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Deze Kll'io 1-,1ctal hl'll'maal mcr 

lesgc\l:11. Er is een boeiend 
inlcr\'icw met Jan Hlokkerjr., die 
jarenlang werkzaam is geweest in 
hel ,oortge1el ondl'rwijs, en al
leen bi met 1.Un vader en broer al 
din:-rsc publicaties op 1ijn na.1111 
heeft st;ian, waaronder het onlangs 
n:rschclll'll Nederland in twaalf 
111oorde11. Leo Salcmink - ook ,·oor
malig docent en publicist -1iet gro
te bun·,111crntisclw hcdrcigi11gen 
voor om vak. \\'c worden geperst in 
tien t\jch-akkcn, ,1~1 kenmcrkl'nde 
aaSpectcn en 50 ,en,tcrs. En 10 blUft 
er geen t\id meer ovt'r om g1·,,,oon 
leuk les te ge,·cn. 
\ 'oorb 1\jn er ma;ir lief'it 1,n·t· 
grocr.jcs_jonge doct'nten dit· ,ia het 
!VLOS 011dc17.ock lwbben g('daan 
naar orii·nwtiekcnnis en H·r,chil
lendc gc,chicdeni,methodt·11 met 
elkaar h('bbcn vergeleken. lnte-

n·,sanl \oor abje in de bm·enbot1\\' 
lesgeeft. 

In België· i, onderzoek gedaan 
naar hoe nuuig het i, om in de klas 
historische n:rhalcn lt: ,ertellen. Op 
de websitl' w,,,,·.\-gnklcio.nl kt1111H·n 
enkele ,rrhalen worden gedownload 
0111 zelf uit tt· probcr('n, 
Tot slot n·r11 ckt een groep Ncclt·1~ 
landse gc,chiedeni,doccmcn binnen
kort naar Cyprus 0111 deel te nemen 
aan de Eurnclio-confncntie. f-111ub 
0.111es schetst de llll hulcntc politieke 
achtergronden ,,111 Cyprus en de po
gingen ,·a11 de Cypriotische gcsrhic
dl'nisdoccntl'n om samen te werken 
<'Il lecrlingl'n een ccrljjk beeld \ , lil de 
werkclüklll'id te geven. 

\ 'ed lcesplt·1icr! 

.J11kc i\'oordstrand 

[> Foto ,·m,·r: Rceld uit de fihn ( >orlogswi1111·1, 1<110: Rt·11<·h1x Film Di,1ril>111ic 200X 
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M ARJONNE M AAN EN H ANS POLS 

'Maar- het Nieuwe Leren, dat 
is natuurlijk wel de dood van 
het ·onderwijs in Nederland' 

VRAAGGESPREK MET JAN BLOKKER JUNIOR 

Tientallen jaren was Jan Blokker jr. werkzaam in het onderwijs: 

eerst als geschiedenisleraar, later ook in de schoolleiding. Vier jaar 

geleden is hij eruit gestapt. Afgeknapt op zijn eigen rol in het 

management, maar niet op het onderwijs zelf. Maar hij blijft be

trokken. Hij is criticaster van het Nieuwe Leren en protagonist van 

verhalen in het geschiedenisonderwijs. Daarom schreef hij met zijn 

vader Jan Blokker en zijn broer Bas Het vooroudergevoel en 

Er was eens een God. Onlangs verscheen het polemische Nederland 

in twaalf moorden. 

Il 
ICLEIO Wtt l '11,\o\!" 2(09 

In dit boek nemen de Blokkers stelling tegen het beeld 

dat Huizinga van de Nederlander schiep als een ver
draagzame nuchterlfog. Een beeld waar veel inwoners 
van dit Land zich in denken te kunnen herkennen. Maar 
niet de Blokkers. Misschien wel om afstand van het 
gekrakeel in het vaderland te nemen maakte hij het 
afgelopen jaar een voetreis naar Rome, waarover dit 
jaar een boek zal verschijnen. Maar zelfs tijdens deze 
tocht werd hij weer de discussie over het Nederlandse 

onderwijs in getrokken. 
'Ik ben leraar geweest. Zo begint iedereen, althans 
vroeger begon iedereen zo, en op een geven moment 

ben ik via allerlei zijwegen steeds meer terechtge
komen in het management. En op het laatst ben ik 
van mijn oude school weggegaan en heb ik een baan 
aan genomen als rector in Hoorn. En toen was ik dus 
alleen nog maar manager. Daar was ik op den duur 



niet zo blij mee. Het onderwijs, het lesgeven, vind 

ik geweldig, maar dat management. dat heeft zo z'n 
nadelen. In het begin vond ik het nog geweldig. Maar 

toen kwam Het vooroudergevoel uit en het liep als een 
trein. Ik realiseerde me hoeveel ik er mee verdiende, 
dat ik er een jaar mee kon overbruggen en toen dacht 
ik: dat ga ik proberen. Ik ben eruit gestapt en daarmee 
eigenlijk terug gegaan naar mijn vale geschiedenis. Dat 
schrijven was overigens ook een ambitie van mij. En 
ik had daarvoor ook al veel geschreven. Dus door Het 

vooroudergevoel kon ik het allemaal combineren.' 

Tweede Fase 
'Op een gegeven moment ben ik me bewust in de dis
cussie over de Tweede Fase gaan profileren: ingezonden 
stukken gaan sturen hier en daar. Dat is een netelige 
kwestie. Want ik had op mijn toenmalige school, het 
Vossiusgymnasium in Amsterdam, de Tweede Fase 
helpen invoeren. Ik was er verantwoordelijk voor. Ga 
je eruit, dan kijkje er anders tegen aan. Dan denk je: 
er was een hoop humbug. En dat is het nog steeds. 
Maar het lastige van die discussie is datje nauwelijks 
een genuanceerd standpunt kunt innem e!1 . Je wordt al 
gauw in een bepaalde hoek geduwci. Dat merkte ik heel 
sterk deze zomer. Tijdens mijn wandeling kreeg ik een 
mai ltje van iemand, hij had mij geloof ik op de raciio 
gehoord, die me vroeg of hij mij een notitie mocht 
opsturen. Nou, dat was een conservatieve warhoofdig
heid . Die man wilde terug naar de jaren vijftig met de
zelfde methodes en rol van de leraar, gezag weer terug. 
Waanzin, waar je natuurlijk niet geassocieerd mee wil 
worden. Ik vind die BON, Beter Onderwijs Nederla;'ld, 
daarom ook een heel enge club. Maar het Nieuwe 
Leren, dat is natuurlijk wel de dood van het o:1derwijs 
in Nederland.' 
Op het Vossiusgymnasium werd de Tweede Fase onder 
leiding van Blokker al vervroegd ingevoerd. 'Ik dacht: 
dan hebben we er voordeel van dat we in ee:i soort 
experimenteer-shift terechtkomen en steun kunnen 
krijgen. Dan leek me voor de school ook goed. Ik 
wilde niet wachten en ik wilde het eigenlijk ook niet 
zo beleidsneutraal invoeren. Want ik zag er wel iets 
in om het onderwijs te verfrissen. Dat kon het Vossius 
best wel gebruiken. Het was traditioneel. Nou is er 
niets tegen traditie, maar het mag nooit doel op zich 
worden. En ik heb altijd het idee dat je om de zoveel 
tijd je methodiek moet veranderen en moet impro
viseren. En dat gebeurde mijns inziens te weinig. Er 
waren hele conserverende machtscentra in de school. 
Ik dacht als we de Nieuwe Fase invoeren, dan haalt dat 
mensen los van hun vaste methodiek. Het tegendeel is 

overigens gebeurd. Achteraf zie je dat door die Tweede 
Fase mensen onzeker zijn geworden en zich zijn gaan 
vastklampen aan methodes. Een heilloze ontwikkeling. 
Achteraf denk ik dat het anders had gemoeten . Maar 
dat anders was helemaal geen optie. Nu zeggen ze: 
dat had niet gehoeven. Maar dat is een leugen. Zelf 

heb ik gedacht; laten we er het beste van maken. Wat 
er goed aan is pikken we eruit en wat er niet goed aan 

is gooien we weg. Alleen als je terugkijkt, het begon 
allemaal zo in '95, '96, zie je dat het allemaal onver
mijdelijk uit moest komen op het Nieuwe Leren. Dan 
herinner je ineens weer dingen zoals zo'n mevrouw Vis
ser 't Hooft, die een grote conferentie begint met een 
soort gebed. Dat is toch niet te geloven! De honderden 
goed opgeleide mensen die daar zaten .. .' 

Politiek~correcte onzin 
'Toen ik begon met lesgeven op het Vossius was ik de 
enige leraar geschiedenis. Ik kon alles doen, ik kon ex
perimenteren met vorm en inhoud. Alles wat ik bedacht 
kon ik meteen in de praktijk uitwerken. Ik heb een ge
weldige tijd gehad. Heel veel van die dingen zijn later 
teruggekomen . Ik werkt e altijd al met bronnen, met 
werkstukken en essays en presentaties. Dat is allemaal 
in de latere methodes teruggekomen. Alleen denk ik 
dat ze er in zijn door geschoten . Die kinderen werden 
op een gegeven moment doodgegooid met praktische 
opdrachten en presentaties. Anderzijds vind ik de 
inhot. c! van die methodes zo schamel. Toen ik begon op 
het Vossius gebruikte ik Sprekend Verleden. Een uitste
kende methode. Ik vertelde een verhaal en de leerlin-

'Nou"' dat was een conservatieve 
warhoofdigheid. ' 

gen konden dan in het boek alles erom heen lezen. Er 
stond genoeg in. Niet dat ze dat per se deden, want 
daarin is natuurlijk niets veranderd. Maar wat je nu ziet 
is de teloorgang van de inhoud, die zie je steeds, een 
beetje gechargeerd gesteld, infantieler worden. Memo, 

die ik later gebruikte was t hematisch: wat er t ussen 
die onderwerpen zat moesten de kin deren zelf maar 
uitvissen. De methode Sporen, die met de invoering van 
de Tweede Fase enorm gepropageerd werd, vond ik van 
een stupiditeit. daar werd ik niet goed van. Heel veel 
scholen hebben die methode toen ingevoerd. Het was 
de meest vernieuwende methode met veel zelfwerk
zaamheid. Maar uiteindelijk werd de verantwoordelijk
heid van de docent afgenomen. Dat is misschien wel 
het meest dramatische wat er gebeurd is: het onderwijs 
is afgenomen van de ciocent. De docent is daarmee 

g 
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Jan Blokker jr (Amsterdam 

1952) studeerde nieuwe 
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de OSG West-Friesland in 

Hoorn. Nu is hij publicist. 
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een administrateur geworden. Vinkt opdrachten af. En 
wat moet je kinderen nu zelfstandig laten werken met 
Sporen. Daar stond niks in. Politiek-correcte on zin.' 

Twaalf moorden 
Sin ds 2005 heeft hij met zijn vader en jongere broer 
drie boeken geschreven. 'De meest gestelde vraag of 
die samenwerking wel in goede harmonie plaatsvond. 
Het antwoord is : ja. We kenn en elkaar goed . Ik weet, 
dat kan ook een nadeel zijn. Maar bij ons werkt dat 
stimulerend. Als we bij elkaar zijn geweest voor een 
bespreking, dan kom ik daar vrolijk en geïnspireerd 

vandaan. Die besprekingen zijn altijd in de werkkamer 
van mijn vader. Dat is sinds Het vooroudergevoel een 
vast ritueel geworden. ' 
Met meerdere mensen, en zeker als het familieleden 
zijn, een boek schrijven kan lastig zijn. Toch levert de 
taakverdeling en de uitvoering ervan weinig problemen 
op. Ook voor het laatste boek ui t het Blokker-project. 

'Die geuzen die in 1572 die 
arme martelaren van Gorkum 
ombrachten, die waren 
tien jaar daarvoor nog 
misdienaartjes geweest' 

' Het is tamelijk simpel. Eerst hebben we bedacht 
wat we gingen doen en wat de onderwerpen zouden 
zijn. De grote moorden die iedereen altijd noemt zijn 
daarbij afgevaUen. Zoals die op Fortuyn. Maar WiUem 
van Oranje en Floris V zi tten er ook niet bij. De Tweede 
Wereldoorlog slaan we over. We hebben gezocht naar 
moorden die iets zeggen over een mentaliteit. Namelijk 
dat het niet zo is dat het beeld van Huizinga nog altijd 
opgaat. Daar hebben we dus de moorden bij gezocht. 
En dat is op zichzelf niet zo moeilijk, omdat we ook 
diachroon te werk wilden gaan. We wilden dus uit 

iedere eeuw een moord hebben. De achttiende eeuw 
was daarbij het moeilijkst. Daarover hebben we niets 
gevonden. Ik sprak laatst Van Deurssen en die zei me: 

'Maar dan had u toch zeker de moorden op de sodomie
ten kunnen nemen'. Ik heb er niet aan gedacht. Het 
had er zeker in gekund. Maar we hebben er geen van 
drieën aan gedacht.' 

'Toen we de t waalf onderwerpen hadden, hebben we 
die verdeeld. We knipten het in drieën en ieder ging 
z'n eigen hoofdstuk maken. Zo hebben we dat bij Het 

vooroudergevoel gedaan en bij Er was eens een God. 

En dat hebben we nu dus weer gedaan. Mijn broer is 
mediëvist. Hij kent de weg in de kronieken en beheerst 
het middeleeuws Latijn. Ik ben modern-historicus, de 

negentiende en twintigste eeuw is mijn specialisatie. 
En mijn vader is zo'n autodidact, die heeft de hele 
zeventiende en achttiende eeuw doorschoffetd. Hij 
heeft alle grote historici van de Opstand en de Gouden 
Eeuw integraal in de kast staan en hij heeft ze zeker 
ook gelezen . Schrijven doe je in je eentje, maar na de 
eerste schrijffase hebben we heel intensief elkaars 
werk besproken, bekritiseerd en geredigeerd. En soms 

letterlijk hoofdstukken van ell<aar herschreven. En dat 
was omdat we hier de geschiedenis gebruiken in een 
polemiek die in de actualiteit speelt. Het is niet zozeer 
een historisch boek.' 

Identiteit 
De Nederlanders zijn helemaal niet het bedaagde, tole
rante volk zoals Huizinga ons beschreef en wij ons graag 
willen zien. Je ziet wel dat als je een standpunt wilt in
nemen tegen dat vastgeroeste punt van Huizinga, het dan 
natuurlijk ontzettend goed in je kraam te pas komt als je 
kunt laten zien dat er ook radicalisme is. Maar in de jaren 
vijftig gold Nederland als een heel gezagsgetrouw een 
autoritair land. Als je het over het onderwijs hebt, dan 

zie je het radicalisme wel. Als je kijkt naar de jaren zestig. 
Er is geen land ter wereld waar dat radicalisme zolang 
doorgaat. Het is het zelfde als met die geuzen die in 1572 
die arme martelaren van Gorkum ombrachten. Die waren 
tien jaar daarvoor nog misdienaartjes geweest. Een enorm 
radicalisme, van: we gooien er alles uit wat verdacht is. 
Oud is verdacht. Tot het moment dat het weer omslaat. [k 
hoorde gisteren op De Wereld Draait Door Joost Zwager
man, die geconfronteerd werd met een stukje va n mijn 
vader, waarin hij Peter R. de Vries en Joran van der Sloot 
met Tom en Jerry vergeleek en dan schreef dat hij voor 
Tom altijd sympathie had en nooit voor Peter R. de Vries. 

En toen werd Zwagerman gevraagd: 'Wat vind je daar nou 
van?' En Zwagerman zei: 'Ja, die Blokker, die is van de 
vorige en de voor-vorige eeuw'. Dat is toch raar dat zoiets 

een argument is.' 
'Ik heb hiervoor een boekje geschreven Als de wereld 

vergaat, go ik naar Nederland, het gefingeerde Heine-ci
taat. Dat ging daar in feite ook al over. Die identiteit. Ik 
weet niet wat dat zou moeten zijn. We zeggen hier niet: 
de identiteit van de Nederlanders is dat ze altijd hyste
risch of altijd dat zijn . Wij zeggen: het is niét zo dat ... En 
het wonderlijke verschijnsel is dat aan het begin van de 
eenentwintigste eeuw in het publieke debat een aantal 
mensen ineens gaat roepen dat er een volksaard is. Dat is 
lange tijd weggeweest. En nu blijken we ineens een volks
aard te hebben, omdat we er een willen hebben: nuchter 
en altijd vriendelijk voor vreemdelingen. Kijk maar naa r 
de zeventiende eeuw, zeggen ze dan. Nou, veertig jaar 



geleden schreef Van Deurssen al, in Het kopergeld van de 

Republiek, dat dat niet waar is. En nu zie je Joris Luyen
dijk, toch een goede journalist, beweren dat de joden 
nergens ter wereld zo vrij waren als in Nederland en in het 
Midden-Oosten. Dat de joden hier vrij waren is baarlijke 
nonsens. Het tegenovergestelde is ook niet waar. Erasmus 

schreef in ieder geval de verschrikkelijkste dingen over de 
joden.' 

Änachronisme 
De Blokkers mengen zich in een discussie over de Neder
landse volksaard met twaalf case studies over moorden die 
gedurende honderden jaren gepleegd zijn, De daders en 
slachtoffers van die moorden kun je bezwaarlijk Neder
landers noemen. ' Het meisje van Yde heeft niets met 
Neáerland te maken. Ze voelde zich geen Nederlander en 
geen Drent. Maar de mensen waartegen wij ons richtten 
doen dat wel. Balkenende heeft het over de VOC-mentali
teit. Met andere woorden: hij maakt een vergelijking van 
mensen uit de zeventiende eeuw met mensen uit onze 
eigen tijd. En als historicus zeg ik dan: dat is onzin. Maar 

wij hebben hier even gedaan of we geen historici waren 
en iets gedaan wat uit ten boze is, we maken ons schuldig 

aan de hoofdzonde van de historicus: anachronisme. Toch 
hebben we het gedaan, expres. Om de wapens van de 
mensen waar tegen wij ons verzetten, tegen hen te keren. 

En dan zijn we er natuurlijk ook van overtuigd dat we er 
iets meer vanaf weten . We hebben historische argumenten 
gebruikt. James Kennedy schreef in zijn recensie over ons 
boek: het is alsof ze de geschiedenis als munitiedepot 
hebben gebruikt.' 

'Ik heb wel de pretentie dat we een tegengeluid met 
kracht kunnen laten horen. Veel mensen die zich in de 
discussie mengen hebben geen verstand vari zaken. 
Wat weet Rita Verdonk nou van geschiedenis? Wat weet 
ze überhaupt, maar dat is een andere vraag. Maar toch 
gebruikt ze de geschiedenis. Misschien voeren we wel een 
achterhoedegevecht. Als je de Volkskrant leest dan staat 
de hele opiniepagina vol met Bart Jan Spruyt en Kinni
ging, allemaal van die neoconservatieven. Overigens denk 
ik niet die mensen te kunnen overtuigen met dit boek. Dat 
blijkt wel uit de reacties op het hoofdstuk over Van Gogh. 
Precies uit de hoek van de vrienden Theo, uit de weblogs 
en de cólumn van Ephimenco in Trouw: woedende reacties, 
omdat wij aan 'hun' Theo van Gogh komen. Bert Jan 
Spruyt verwijt ons dat we een elitaire, volksvijandige hou

ding zouden hebben . Nou, goed die overtuigen we niet.' 

Invloed 
'Ik heb altijd gepropageerd datje je zo min mogelijk 
van de buitenwereld moest aantrekken. Examenon-

derwerpen liet ik 6-vwo in drie weken doen. Tot zes 
weken voor het CSE ging ik m'n eigen gang. Maar 
dat waren andere tijden, scholen waren kleiner en 
richt lijnen beperkter. Ik kan me herinneren dat ik me 
ergens in de jaren tachtig verschrikkelijk kwaad heb 
gemaakt dat mensen met hun vuile poten aan mijn va k 
zaten: moesten we ineens iets gaan doen over Europa. 
Volstrekt onaantrekkelijk onderwerp. En nu die tijdvak
ken, wat moetje ermee? Heb jij wel eens een ridder 

gezien voor de tiende eeuw? 
'Toch laat het onderwijs me nooit los. Ik denk er zelfs 
over om weer een paar uur voor de klas te gaan staan. 
Je wilt iets vertellen. Zoals je dat voor de klas doet, 
met een verhaal en een beetje provocatief. Hoe geef je 
nou les aan kinderen? Je probeert ze op te st oken. Ik 
heb ook veel liever een groep kinderen voor m'n neus 
dan volwassenen. Want die lachen niet op het juiste 
moment, ze zitten zo stil te luisteren dat je den kt: 
vinden ze het wel leuk?' 
'Ik kan over van alles spreken. Over de bijbel. Dat 
vinden mensen heel raar. Afgelopen donderdag ben 
ik in Almere geweest. De raad van Almere wilde zich 
verdiepen in het fenomeen stad: wat gebeurt er als 
een stad heel snel groeit en hoe daartegen aan wordt 

gekeken. Het eerste waar ik aan dacht was Sodom en 
Gomora en Babylon. Dus heb ik een stuk uit de bijbel 
gebruikt.' 

'Die tijdvakken, wat moet je 
ermee? Heb je weleens een ridder 
gezien voor áe tiende eeuw?' 

'Ik beo nu bezig met een boekje over de voet reis. Dat 
doe ik alleen. Plannen voor een nieuw project met ons 
drieën zijn er nog niet. De uitgeverij wil wel graag. Van 
Het vooroudergevoel zijn iets van 80.000 exemplaren 
verkocht. Dat is immens. En er is zojuist een tweede 
druk verschenen. Van ons volgend boek zijn er toch 
ook 25.000 verkocht. En er is net een Duitse vertaling 
van verschenen. 

'Ik heb genoten van het onderwijs. Maar als je lesgeeft 

is het ieder keer weer een ander onderwerp. Als je 
een boek schrijft heb je ook een deadline, maar die 
ligt pas over zes maanden. En dan is het de kunst om 
een enorme discipline op te bouwen en het gewoon 

te doen. Wat misschien nog het meest opvalt: je hebt 
nooit meer vakantie en nooit meer weekend. Ik ben 
altijd aan het schrijven . Het is dat ik een vriendin heb 
die zegt: nu gaan we wat anders doen, want anders .. .' 

g 
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'Veel 
minder 
tevreden is 
men over 
de tien 
tijdvakken. ' 

Leo Salemink was jaren 

lang docent geschiedenis 

en is momenteel als eind

redacteur aan verschillende 

geschiedenismethoden 

verbonden. 

a 

Clio als boekhouder? 

DREIGENDE BUREAUCRATISERING IN HET 
GESCHIEDENISONDERWIJS 

De afgelopen jaren is veel geschreven over de tijdvak

ken, de kenmerkende aspecten en de canon. Het is niet 

de bedoeling dit allemaal over te doen, maar ik wil kort 

een balans opmaken en vooral ook wijzen op een ernstig 

neveneffect dat zich steeds meer voordoet: de bureaucra

tisering in het geschiedenisonderwijs. Geen eindoordeel 

maar een aanzet tot discussie! 

Geschiedenisdocenten hebben de laatste jaren heel 
wat over zich heen gekregen. Min of meer van bovenaf 
werden metast ructuren en plannen opgelegd die zouden 

moeten bijdragen aan het beter overdragen van histo
rische kennis en het aankweken van historisch besef. 
De meest in het oog springende: de tien tijdvakken als 
nieuwe indeling voor de geschiedenis, de negen en-

kenmerkende aspecten en zelfs fu ndamentele kritiek 
op het toch wel erg westerse karakter van de aspecten, 
maar er lag tenminste iets. En velen zagen het ook als 

een redelijk geslaagde middenweg tussen totale vrij 
heid/blijheid enerzijds en staatspedagogiek anderzijds; 
zeker als er te zijner tijd een bijstelling van de gekozen 
aspecten komt op basis van reacties uit het veld. 

veertig kenmerkende aspecten als hoofdlijnen voor een Veel minder tevreden is men over de tien tijdvakken. 
algemeen overzicht van de geschiedenis en ten slotte de Aanvankelijk vooral bedoeld voor de basisscholen als 
vijftig canonvensters van de Nederlandse geschiedenis. beeldende typeringen, zijn ze ook in het voortgezet 
Laten we ze gemakshalve aanduiden met het 10+49+50- onderwijs opgedrongen als tijdskader voor de negenen-
sjabloon. Een stortvloed van kritische reacties - pro en veertig kenmerkende aspecten. Maar die link is absoluut 
contra - was het gevolg. En nog .steeds is de discussie niet noodzakelijk en kan zelfs verwarrend werken, zoals 
gaande. ook Carla van Boxtel in het jubileumnummer van Kleio 

betoogde. Leerlingen zoeken namelijk altijd een houvast 
Opgedrongen tijdskader en gaan vervolgens aspecten aan vaste tijdvakken kop-
De balans opmakend lijkt het erop dat docenten nog het pelen, bijvoorbeeld 'absolutisme is uitsluitend iets van 

meest zijn te spreken over de negenenveertig kenmer- de tijd van regenten en vorsten'. Het zo belangrijke 
kende aspecten. In dit vak waar 'een discussie zonder diachronische en kritische denken wordt op deze wijze 
eind' had geleid tot wel heel veel verschillende opvat- niet bijzonder gestimuleerd, eerder nog tegengewerkt. 
tingen over wat leerlingen zouden moeten weten, was Dat het ook een kunstmatige en nauwelijks historisch 
dit een mijlpaal. Er was behoefte aan meer stroomlijning gefundeerde periodisering is, eist zijn tol. Leerlingen 
en meer duidelijkheid. Voor het eerst was er een soort moeten nu naast de oude en internationale begrippen 
verza meling van hoofdlijnen ('oriëntatiekennis') waar ('perioden') zoals prehistorie, middeleeuwen en verlich-
uitgevers, vakdidactici en docenten mee aan de slag ting een aparte tijdsindeling leren toepassen die door 
konden. Natuurlijk was en is er kritiek op de gekozen haar kinderlijke en schematische opbouw verwarrend 



werkt. Het is in dit verband veelzeggend dat de eindexa
menmakers deze indeling in hun pilots niet toepassen. 
Ook bij andere vakken (Nederlands, filosofie, ckv) zien 
we deze indeling nauwelijks terug en in het buitenland 
kijkt men er al helemaal vreemd tegen aan. Ongetwijfeld 
zal dit ertoe leiden dat deze tien tijdvakken weer terug
gaan naar waar ze wellicht wel nuttig zijn als handige 
kapstokken ... het basisonderwijs. 

Vijftig vensters 
En dan is er de canon van de commissie Van Oostrom, 
oorspronkelijk ook alteen bedoeld voor de bas.sschool. 
Met veel ophef en reclame geparachuteerd in het 
historische wereldje. En op dit moment weer onderwerp 
van discussie (wel of niet verplichten in de kerndoelen) 

waarover vooral academici zich nogal druk maken. Na
tuurlijk was voor iedereen duidelijk dat de canon sterke 
politieke raakvlakken had: burgerschapsvorming, ver
sterken nationale identiteit en nog veel meer. Misbruik 
van het vak geschiedenis via de canon was niet uitgeslo
ten. Maar in de praktijk is het zeker niet zo dat de vjjftig 
vensters een soort 'nationalistische sfeer' oproepen, 
Daarbij dient aangetekend te worden dat de canon 
breed bedoeld is, als een soort cultuurcanor., en zeker 
ook ruimte laat voor een meer kritische invulling. Ze is 
bedoeld voor musea, erfgoedinstellingen, bibliotheken 
en dergelijke en voor het onderwijs, niet specifiek alleen 
voor het geschi edenisonderwijs. Zo kan de canon zijn 
functie hebben als vijftig vensters op de Nederlandse ge
schiedenis en cultuur. Niet meer, maar ook niet minder. 
Geen poging tot invented tradition, maar gewoon vijftig 
topics uit de Nederlandse geschiedenis. De directe gevol
gen voor het geschiedenisonderwijs zouden in principe 
beperkt kunnen zijn, ook al omdat de vensters in bijna 
alle geschiedenisboeken voor het voortgezet onderwijs 
al min of meer aan bod komen. Aparte canonworkshops 
voor geschiedenisdocenten lijken mij overbodig. 

Bureaucratisering 
Een tot nu toe onderbelicht gebleven effect van al deze 
metastructuren die het geschiedenisonderwijs op de 
schop namen is de bureaucratisering. Een ernstig en niet 
te onderschatten neveneffect. 
Om namelijk het 10+49+50-sjabioon goed te verankeren 
in de geschiedenisboeken moest er heel wat aange-
past worden. Inhoudelijk is het passen en meten om in 
tien tijdvakken de negenenveertig aspecten en vijftig 
vensters te verwerken en nogal wat uitgevers willen dat 
allemaal ook duidelijk herkenbaar doen. Qua vormgeving 
komt er al snel een overdaad aan tijdbalken, lettertypen, 
infoblokjes, kleurverschillen, iconen, verwijzingen en 

symbolen. Daarbij moet men natuurlijk ook een behap
bare hoofdstukindeling hant eren, zeker ook de oude 
periodisering aan bod laten komen en alles ook nog 
binnen het.format Laten vallen. 
Er is al door verschi llende docenten uit het veld gecon
stateerd dat de boeken hierdoor een opsommerig en 
weinig prikkelend karakter krijgen (zie bijvoorbeeld het 
artikel van Marjonne Maan in Kleio 2 2008). 
Verder is er de digitale viuchtheuvel: zaken en opdrach
ten die niet meer in het boek passen kunnen altijd nog 
op de driftig aanbevolen methodewebsite. Daa r moeten 
vaak heel wat formele handelingen verricht worden 
voordat men aan de slag kan. De fascinatie voor het 
onderwerp wordt zo behoorlijk op de proef gesteld. 'Laat 
maar zitten!' roepen docenten en leerlingen dan al snel. 
Ook moesten er bij uitgevers lastige knopen doorgehakt 
worden, hetgeen soms leidde tot bijna komische discus
sies: moet Lodewijk XIV over twee tijdvakken verdeeld 
worden? En het abolitionisme ... mag dat eigenlijk niet 
doorlopen tot de afschaffing van de slavernij? 

Docent boekhouder 
Gewetensvolle en vooral ook jonge docenten waren 
ondertussen al druk aan de slag met dit alles. Sommigen 
spraken over het afvinken van de kenmerkende aspec
ten en maakten formules voor hun lessen waarin het 
10+49+50-sjabloon paste. Een docent merkte in Kleio op 
dat zo toeters en bellen verdwijnen en ook de boeiende 
verdiepingsteksten. Andere docenten gingen min der 
strikt te werk en gingen kijken hoe er op hun oude pro
gramma aanvullingen gepleegd konden te worden met 
name wat betreft de kenmerkende aspecten. 
Voeg hierbij de mode om tegenwoordig alles in studie-

Illustratie: Hanneke van 
Broekhoven 
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'Laten we 
ons niet al 
te druk 
maken om 
de vijftig 
vensters.' 
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wijzers en pta's te vatten en men kan zich voorstellen 
dat menig docent zich soms meer boekhouder dan over
drager van dat prachtige vak geschiedenis acht. En de 

leerlingen . .. die zien soms door de bomen het bos niet 
meer, zoals een docente in Kleio verzuchtte. 

Persoon a in tijdvak b met kenmerk c 
In de opdrachtenboekjes zijn de gevolgen van dit 
10+49+50-sjabloon soms nog verdergaand: een oneven
redig aantal vragen waarin dwarsverbindingen worden 
gelegd tussen de verschillende kenmerkende aspecten, 
maar ook tussen kenmerkende aspecten en tijdvakken 
en vensters. Wat te denken van deze vraag in een reeks 
van gelijksoortige vragen: bij welke 'hoofdlijnen' zijn de 
volgende zes vensters als groep van toepassing? 

Of bijvoorbeeld de opdracht: pakje schema met kenmer
kende aspecten en vul in hoeverre zij hebben bijgedragen 

aan de ontwikkeling van het Nederlands bestuurssysteem 
tussen 1581 en 1848. 

Er is niks mis met (diachronische) verbindingsvragen, 
sterker zelfs: ze horen in elk hoofdst uk thuis. Maar het 
al te voortvarend toepassen van het sjabloon kan snel 
leiden tot een wildgroei van dit soort vragen. 
Voor veel leerlingen werkt dit op den duur demoti
verend behalve voor die paar die het leuk vinden om 
voor persoon a in tijdvak been vergelijkbaar iemand te 
vinden op basis van kenmerkend aspect c en liefst vanuit 
het perspectief van venster d. Beeldvorming en inleving 

vormen zo al snel het kind van de rekening en kunnen 
ook niet ondervangen worden door extra mooie plaatjes 
of door een leuk citaat. 
Dit soort bureaucratische invulling van het vak geschie
denis is mijns inziens ongewenst. Het zal een soort indi-

Aanbevelingen 
Deze bijdrage is een aanzet tot discussie. Daarom wil ik 
mijn betoog samenvatten in aanbevelingen: 

1 Laten we de tijdvakken secundair hanteren, beseffend 
dat de oude periodisering niet alleen internationaal 
verankerd is maar ook breder ingebed is in allerlei 
andere vakken met een historische component. 

2 Laten we ons - los van de officiële status die ze krijgen 
- niet al te druk maken om de vijftig vensters. Ze zit
ten toch wel in de meeste boeken, zeker als je het niet 
beperkt tot het vak geschiedenis. 

3 Laten we ons wel concentreren op de 49 kenmerkende 
aspecten als basis van wat gekend moeten worden, 
met name in de Tweede Fase. Een goede invulling en 

aanpassing zal het vak geschiedenis meer ruggengraat 
geven. 

4 Laten we in de onderbouw de ruimte gebruiken die er is 
en niet alles al te strak opbouwen via de kenmerkende 
aspecten . Dat voorkomt een onnodige overlapping tus
sen onderbouw en bovenbouw. Laten we die ruimte van 
de onderbouw creatief gebruiken. 

5 Laten we in vormgeving en opzet vooral niet alles 
volproppen met elementen uit het 10+49+50-sjabloon. 
Dat maakt het voor teerlingen verwarrend en minder 
aantrekkelijk. Zoals onderzoek naar veiligheid op Ne
derlands wegen ook al aantoonde: heel veel verkeers
borden en heel veel lijnen en strepen werken averechts. 
Het geeft verwarring en onduidelijkheid in het verkeer. 

6 Laten we in de werkboeken niet gaan overdidactise
ren vanuit het sjabloon . Wel bijzonder oog houden 
voor diachronische opdrachten op basis van concrete 
inhoud. Daarbij kan dan tegelijkertijd een moment van 
herhaling van de stof ingebouwd worden. 

recte manier van omgaan met het verleden stimuleren, 7 Laten we vooral ook de doelstelling 'overdragen van 
terwij l juist het directe contact via woorden, b~lden en de liefde voor het vak' consequent in de gaten houden 
verhalen zo motiverend werkt. Het kan bij sommige leer
lingen het historisch besef een academisch tintje geven, 
maar veel leerlingen zullen afhaken . En het aankweken 
van liefde voor het vak (toch een hele belangrijke - wel
iswaar nooit formeel omschreven - doelstelling) staat op 
gespan nen voet met een gewichtig aandoende, bureau
cratische vragenwaterval. Niet verwonderlijk dat heel 
wat docenten - zoals ik uit eigen bronnen vernam - dit 
soort vragen vaak overslaan. Andere docenten beden
ken eigen vragen waarbij het diachronisch verband 
leggen tussen kenmerkende aspecten het belangrijkste 

uitgangspunt is. Bijvoorbeeld: welke kenmerken van het 
absolutisme van Lodewijk XIV ben je ook al tegengekomen 
in de Romeinse tijd? 

middels mooie verhalen, bijzondere zijpaden, prikke
lende actuali teiten, doe-opdrachten, film items, indruk
wekkende of ontroerende afbeeldingen en dergelijke. 
En ruimte scheppen in plaats van dichttimmeren .. .. 
Geschiedenis als warm vak! 

Kortom ... de bureaucratisering van ons vak kan de liefde 
ervoor bij docenten en leerlingen ondermijnen. En daar
mee ook de mot ivatie! Dan is er geen 'discussie zonder 
eind' noch vrijheid/blijheid, maar een oerwoud van weg
getjes, regels en oefeningen waarin de leerling alleen op 
een boekhoudkundige wijze zijn weg kan vinden. Van een 
warm 'mensenvak' is het dan een koud, bijna technisch 
vak geworden. Zover laten we het toch niet komen? 
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~a lang wachten werd ons 
geduld cindeltik beloond. Het 
rr.1<n:nent dat the JaJmlous Jour 
zich aan de achterkant van het 
Dot':lenhotd op het balkon 
vertoonden om direct daarna 
in de rondvaartboot te stappen 
waarmee zü :,,i.d.1 op de Am
sterdamse gr..tchten ,,..'aagden. 

De dag daarvoor waren zij, 
overigens zonder Ringo Stan 
die ziek of ovenermoeid was 

en werd vervangen door Jimmy 
Nk<>ll, op Schiphol geland en 
ook daar stond al een menigte 
jongeren hen op te wachten. 
Toen was het nog mogelijk om 
je op het platform direct rond. 
het vliegtuig te begeven. De 
8(-.atJes werden ontvangcll door 

een uitzinnige menigte omler 
wie een aantal lieftallige meiajes 
in Volendammer klederdracht. 
Ik was daar overigens niet bij. 

Dat werd de volgende dag 
m imschoolS goedgemaakt bij 
het Doelen hot.el en de daar
opvolgende rondvaart door 
de grachten. Volgens latere 
berichten moeten zich rond 
het Doelenhotcl ougeveer 
zcvC1.1duizend pen;onen hebben 
verzameld. In mijn herinnering 

W-<l.n:n dat er veel ·minder. Wti, 
rnijn broer, een aantal vrienden 
en il< reden op <.lll:te Puchs mee 
langs de grachten en konden 
ons op strategische plaatsen op
stellen, bijvoorbeeld daar waar 
de rondvaartboot vaart moest 
minderen, zoals bU de Ben
lin~loot. De Beatles maakten 
trouwens zelf ook foto's. Het 
maakte allemaal een ontspan
nen indruk. Dat is nu niet meer 
voor te stellen. Op een gege
ven moment .sprongen een paar 
jongens ( een paar kenden wij 
van het koffiek.elderge: destijds 

een \-an de ontmoetingsplaat
sen van alternatief Amsterdai.n) 
in de gracht en zwommen naar 

de x·o.ndvaartboot en probeer· 
den 1.ich eraan w1st te klampen. 

Zij werden een beetje lacherig 
van <le boot afgehouden en 
door een meevan::nde politie
boot opgepikt en naar de kant 
gebracht. Dit alles gebeurde in 
een gemoedelijke sfeer. Het was 
wel druk maar ook weer niet 

zo, dat er geen doorkomen aan 
was. Althans zo herinner ik me 
het. Nog di.e7.elfde middag 
venrokken wij naar Blokke,· 
,;oorbij Hoorn. Dat ,.,.c!S voor 

on~ Amsterdammers het einde 
van de wereld. WH gingen op 
de bonnefooi, K.aar\jes hoopten 
we daar in Blokker te bemachti
gen. Dat is niet gelukt, maan~r 
WdS rondom de veilinghal waar 
dt· Reatles optraden zo veel te 
<loc:11 dat we ons geen moment 
hebben veiveeld. 

m 
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JOHM VAN 1-1ERRIËNBOER, PETER BOOTS1\t1A, PETER VA ... "I\J GRIE~SVE:N 

VAN AGT. BIOGRAFIE. TOUR DE FORCE 
(Boom, Amsterdam 2008), 590 blz., prijs € 25,-. 

Mr. A.A.M. van Agt, wie zijt gij? De auteurs vallen in hun biografie 

gelijk met de deur in huis. Wie was die rare man? 'Hij sprak bijzon

der en zijn haar zat eigenaardig. Politicus van sapristi!, het ethisch 

reveil en de racefiets.' Een clichébeeld? Jazeker, maar wel een 

beeld waar de hoofdpersoon zelf de belangrijkste oorzaak van was. 

Hij was emotioneel en relativeerde graag, tot woede van zijn 

politieke tegenstanders. Een meester in originele oneliners. Maar 

hij was ook zwaartillend, precies en introvert. Bij conflicten sloeg 

hij dicht, liet zich uit het veld slaan, stond even later weer op en 

verraste zijn tegenstanders met een onnavolgbare manoeuvre. 

m 
IC.L E I D \'!., 1 t,'1./.K")o:,,; 

Dries van Agt was een ongrijpbare 
politicus. Dat was al zo bij het 
begin van 2ijn politieke carrière. 
Zijn entree als minister van Justitie 
in het rechtse kabinet-Biesheuvel 
bleef niet onopgemerkL De nogal 
traditionele (HU-leider Berend-Jan 
Udink raakte onmiddellijk in de war 
van de man met het rare kapsel: 'Hij 

'Ten eerste ben ik 
een Ariër' 

had een wat opmerkelijke hairdo. Ik 
dacht, wat komt daar nou aan?' 
De KVP-er bleef verrassen. Het 
linkse buitenbeentje veranderde in 
het rechtse buitenbeentje in het 
kabinet-Den Uyl. En iedere keer 
bevond hij zich in het middelpunt 
van politieke discussies. De drie 
Duitse oorlogsmisdadigers in de 

gevangenis van Breda die op gratie 
hoopten, het abortusvraagstuk, de 
Molukse treinkapingen: ze zijn on
losmakelijk verbonden met de man 
die zich steeds meer thuis voelde 
op het Ministerie van Justitie. 

Bij de kwestie van de drie van Breda 
maakte Van Agt nog een onbehol
pen indruk. Hij was voorstander 

van vrij lating, wist dat hij daarmee 
een groot deel van de publieke 
opinie tegen zich zou krijgen en zei 
toen plompverloren tegen de pers: 
'Met een voorstel tot vrijlating zal 
ik het moeilijker krijgen dan mijn 
voorganger (Carel Polak). Ten eerste 
ben ik een ariër, wat mijn voorgan
ger niet was, en ten tweede een 
veel jongere, die de oorlog weinig 
bewust heeft meegemaakt.' Iedereen 
viel over hem heen. Hoe kon hij 
zo'n beladen term als 'ariër' in deze 

kwestie gebruiken? 
De onbeholpenheid maakte bij de 
gijzelingsacties plaats voor doortas
tendheid . Bij de tweede treinkaping, 
bij De Punt in 1977. liepen de onder
handelingen na een paar weken vast. 
Het kabinet overwoog de gijzelaars 
met geweld te bevrijden. Premier 
Joop den Uyl had veel moeite met het 
gebruik van geweld en wilde langer 
wachten. 'Tot Sint Juttemis,' zei Van 

Agt later. Anderzijds was Va n Agt ook 
geraakt doordat Den_ Uyl helemaal in 
tranen was vanwege het risico van 

dodelijke slachtoffers: 'Ik veegde dat 
niet van tafel als slap gepraat, ik vind 

dat een heel honorabele keuze, maar 
het was de mijne niet.' 

Onvoorspelbaar 
Ongrijpbaar, doortastend, maar ook: 
onvoorspelbaar. Telkens opnieuw wist 



Van Agt zijn politieke tegenstanders 
- maar ook zijn medestanders - te 
verrassen. Natuurlijk tijdens de lang
ste formatie uit de geschiedenis. Die 
had in 1977 het tweede kabinet Den 
Uyl moeten opleveren, maar eindigde 
met een etentje van Van Agt en WD
er Hans Wiegel in Le Bistroquet. 
Onvoorspelbaar, maar zeker niet 

onnadenkend. Menig tegenstander 
haalde die twee eigenschappen 

door elkaar. Dat gebeurde bijvoor
beeld tijdens het beruchte kabinet 

- ----~---~ 

terraad de zaal in. Hij 

verzette de naambord
jes, zodat CDA-minis
ter Fons van der Stee 

recht voor hem zat en 
er oogcontact was: 
'als Fons Lelijk kijkt, ga 
ik rot doen.· 
Het ging al gelijk mis. 
Oen Uyl claimde een 
hoop geld voor zijn 
banenplan en de sfeer 
was onder het vries-

'Het bleef een discussie 
tussen gehoorgestoorden.' 

Van Agt-Den Uyl-Terlouw. In 1981 
maakte de verkiezingsuitslag een 
verdere samenwerking tussen CDA 
en WD onmogelijk. Er zat niets 
anders op dan de mogelijkheid van 
een kabinet van CDA, PvdA en 0'66 
te onderzoeken. 
Dat was iedereen duidelijk binnen 
het CDA, behalve ... Van Agt. Hij 
had het er moeilijk mee. Toen de 
koningin tegen zijn zin partijgenoot 
W.F. de Gaay Fortman tot informa
teur benoemde, raakte hij in een 
crisis. 'Een biologische recessie van 
Louter conjuncturele aard,' zoals hij 
het zelf omschreef. Anderen zagen 
dat hij lichamelijk en geestelijk was 
ingestort. Van Agt trok zich terug 
en kwam weer op adem in Brabant. 
De pers was vernietigend. Van Agt 
zou geestelijk zo in de war zijn dat 

hij zich 'onder de formatietrein' had 
geworpen. 
Maar zie daar, zoals wel vaker krab
belde Van Agt weer op. Hij verwerkte 
zijn verlies en zijn verdriet en was 
korte tijd later premier van het 
tweede kabinet-Van Agt. Helaas bleek 
dat een rampkabinet te zijn. Toeval of 
niet, regen maakte het gebruikelijke 
staatsieportret op het bordes van 
Huis ten Bosch onmogelijk. Van Agt 
wist dat het er heftig aan toe zou 
gaan en sloop voor de eerste minis-

punt. De PvdA-leider 
gedroeg zich alsof hij 
premier was. Van Agt 
wees hem erop dat hij 
premier was, maar dat 
hielp niks. Het bleef, 
zoals Hans van Mierlo 
zei, een discussie 
tussen gehoorgestoor
den. Het kabinet liep 
dan ook onmiddellijk 
vast, werd met moeite 
gelijmd en sleepte 
zich van de ene naar 
de andere crisis. Van 
Agt deed zelf ook een 
duit in het zakje. In 
het debat over de 
regeringsverklaring 
joeg hij iedereen de gordijnen in met 
opmerkingen als 'Ik zal mijn best 
doen, ik zal mij boven mijzelfuittil
len, om de indruk te wekken ook van 
Financiën verstand te hebben'. 

Een ra l<et in de Trêves-zaal 
De Tweede Kamer vond de bijdrage 
van de premier niet alleen mager 
maar ook nogal gemakzuchtig. Na 
de schorsing wilde Van Agt de pers 
niet te woord staan: 'Dan vindt u 
mij maar een curieuze man.' Maar, 
en ook dat was typisch Van Agt, 

een diner met de fracti eleiders 

Biogrqfie 

Johan van Merr1 nboer 
Peter Bootsma 

Peter van Gr1 n en 

van 0'66 (Brinkhorst) en het CDA 
(~ubbers) en twee ministers in een 
restaurant in Wassenaar werkte 
heilzaam. De volgende dag stond 
Van Agt als herboren in de Kamer 
en stak een gloedvol betoog af. 
Maar het kabinet werd er uitein
delijk niet mee gered. Korte tijd 
later gebeurde het onvermijdelijke. 
Er kwam weer een discussie over 
geld op gang, onder druk gezet 

door de tegenvallende economie 
en de bom barstte. Den Uyl sloot 
in afwezigheid van Van Agt een 
deal met Lubbers en Brinkhorst. Bij 

m 
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terugkomst torpedeerde Van Agt 
de afspraak in de ministerraad. 
Van Kemenade, PvdA-minister in 
het kabinet, omschreef het als 
volgt: 'Iedereen verstijfde. Ik 

dacht: nu ontploft Joop. Maar dat 
gebeurde niet. Joop ging het al
lemaal nog een keer uitleggen.' 
Vijf dagen Later werd duidelijk dat 
er geen enkel uitzicht was op een 
compromis. Het waren nog net 
geen LPF-tafe relen, maar opmer
kingen als 'Krijg de pest' (Van 

Thijn) geven aan hoe emotioneel 
de sfeer was. Onmiddellijk daarna 
begon het zwartepieten, waarbij 

Van Agt de schuld volledig bij de 
PvdA legde en Oen Uyl en Van 
Thijn verklaarden dat Van Agt de 
PvdA bewust wilde verminken en 
vernederen. 
Het dramatische einde van het 
kabinet Van Agt-Oen Uyl was ook 
het begin van het einde van beider 

'Den Uyl en Van 
Thijn verklaarden 
dat Van Agt de 
PvdA bewust wil
de verminken' 

politieke carrières. Den Uyl werd 
een paar jaar later opgevolgd door 
Wim Kok, Van Agt werd nog wel 
lijsttrekker, maar Ruud Lubbers 

volgde hem op als premier. Ook 
het slotakkoord van hun relatie 
was dramatisch. Oen Uyl overleed 
in 1987 en Van Agt werd door de 
PvdA-leiding uitgenodigd voor de 
herden kingsdienst. Maar Liesbeth 
den Uyl maakte bezwaar: 'Als die 
komt, ga ik nog in de kerk stennis 
maken: 
Later keek Van Agt terug: 'Graag 
had ik nog eens een avond of wat 
met hem in afzondering willen zijn 
voor gesprekken in alle rust over 
de dingen die ons destijds ver
deeld hielden. Over misverstanden, 

irritaties en echte verschillen van 

visie. En over de vraag wie waar 

misslagen heeft begaan ... Een 
gesprek in wederzijdse zelfkritiek, 
los van tijdgebonden emoties, van 
de passies van het moment. Een 
beetje als gerijpte mensen: 

'Onze man 
Wat blijft er uiteindelijk over 
van Dries van Agt? Wat is zijn 
historische betekenis? De auteurs 
beantwoorden die vraag in hun 
epiloog vanuit twee gezichts

punten . Ten eerste zijn betekenis 
voor het CDA. Van Agt bleek de 
ideale man te zijn als eerste leider 
van de nieuwe partij. Niet alleen 
omdat de electorale achteruitgang 
van de confessionelen nagenoeg 
tot stilstand werd gebracht, maar 
ook omdat hij een bindende factor 
binnen de partij was. Hij 'gaf een 
stem aan de burgerlijke midden
groepen die zich door het beleid 

van Den Uyl in het nauw gedreven 
voelden, de traditionele confes
sionele kiezers'. Hij was 'onze man' 
voor de achterban. 
Daarnaast was Van Agt een poli
ticus die handig gebruik maakte 
van antipolitieke gevoelens in de 
samenleving. Zoals zijn rivaal Den 
Uyl het omschreef: 'Het air van 

de non-politicus mag de beroeps
politici hebben geèrgerd, het 
was zozeer afgesteld op de wijze 
waarop de toeschouwers de wed 
strijd hebben ervaren, dat juist de 
consequente relativering van het 
politieke bedrijf hem een solide 
populistische basis verscha~e - en 
dat niet alleen ten tijde van de 
Tour de France: 
Was Van Agt dan bovenal een 
populist?. Nee, wel een meester in 
het ontregelen en verzet plegen, 
vooral via de televisie. Zijn stijl 
was populistisch, zijn doelen wa

ren dat allerminst. Hij richtte zich 
rechtstreeks tot de kiezer, boog 
niet naar links en niet naar rechts, 

maar hield bovenal vast aan de 
kernwaarden van het CDA. 

Tot slo 
Nat uurlijk dringt zich na Lezing 
van de biografie over Van Agt de 
vergelijking op met die andere 
biografie, van Anet Bleich over 
Den Uyl. Wat onmiddellijk opvalt 
is de fundamenteel andere aanpak. 
Terwijl Bleich bijna een impres
sionistisch beeld van Oen Uyl 

schetst, hebben de auteurs bij Van 
Agt gekozen voor een meer traditi
onele aanpak. Zij beschrijven zijn 
politieke leven nauwgezet aan de 
hand van debatten en politieke 
hoogte- en dieptepunten. 
Dat levert een levendige biografie 
op, met veel aandacht voor feiten 
en anekdotes. De auteurs had-
den ook het onschatbare voordeel 
dat ze nog met Van Agt konden 

praten, ook al is het geheugen 
van een mens minder nauwkeu-
rig dan we graag zouden willen . 
Nadeel van de aanpak is dat het 
tijdsbeeld wat op de achtergrond 
verdwijnt. Daar waar Bleich de 
biografie met rake typeringen van 
de tijd verlevendigt, bijten de 
auteurs van Van Agt zich soms wel 
erg vast in het feitelijke verloop 
der dingen. Bij 'Den Uyl' dreigt 

de hoofdrolspeler soms naar de 
achtergrond te verdwijnen, bij 'Van 
Agt' mis je soms de noodzake
lijke afst and die vaak tot nieuwe 
gezichtspunten leidt. 
Des te meer reden om beide 
biografieën te lezen . Want wat 
een luxe dat zo kort na elkaar het 
politieke leven is beschreven van 
twee mensen die zo dicht op el
kaar zaten! Met enige fa ntasie zou 
je zelfs kunnen zeggen dat hun 
politieke opkomst, maar zeker hun 
politieke einde onlosmakelijk aan 

elkaar verbonden was. Ze konden 
nauwelijks met elkaar, maar ook 
niet zonder elkaar. 
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Oorlogswinter 

VOLWASSEN WORDEN IN BARRE TIJDEN 

De film Oorlogswinter is gebaseerd op het gelijknamige boek van 

Jan Terlouw. Het verhaal speelt zich af tijdens de laatste winter van 

de Tweede Wereldoorlog waarin Zuid-Nederland al is bevrijd maar 

Noord-Nederland nog een zwaar oorlogsjaar tegemoet gaat. 

De 14-jarige Michiel van Beusekom woont in een klein dorp in de 

omgeving van Zwolle en neemt samen met zijn zus de zorg op zich 

voor een ondergedoken Engelse soldaat. 

m 

De film begint met een 

spannende scène waarin een 
Engels vliegtuig neerstort 
en een gewonde piloot, die 
nog in een boom hangt, een 
Duitse soldaat doodschiet. De 
volgende rlag stelen Michiel en 
ztjn vriendje een horloge uit 

het vliegtui~-vrak. Ze kunnen 
zich nog net uit de voeten 

maken als Duitse soldaten hen 
in de kraag w:illen grijpen. 
Michiel is de zoon van de 

hurgemcester en hun huis zit 
regdmatig vol met 'ooms en 
tantes· uit West-Nederland 

die een tUc!ie komen logeren 
vanwege de hongersnood . .f.r 
zijn prachtige heddcn van 
zijn moeder en zus die met 
dikke truien en vesten aan in 
de vooroorlogse keuken et.en 
proberen te bereiden. In hui1.e 
Van Beusekom worden k,uige 
maahijden geserveerd en er 

wordt 1.eer zuinig met t'.nergic 
omgegaan. Enkele rlagen na 

de vondst van het horloge 

krijgt \1ichicl van z.ijn buu1jon
gen, die in het ven.et zit, een 
briefje in de handen gestopt 
waarop de schuilplaats van de 
Engelse piloot sta.at beschre
ven. Als de huur.jongen niet 
terugkomt. van een aanslag 
gaat ~·fichiel op onderzoek uit. 
Het is voor hem een welkome 
ahvi.~se1ing want het is al een 

~jdje te gevaarlijk om naar 
school te gaan en hU zwerft 
ovenlag maar wat rond. Hij 
stapt op zijn Jiets met houten 
banden, waar je 20 op het oog 
zeer rcdc!Uk op kunt fietsen, 
t'.n rijdt door de snt'.euw naar 
de Veluwe waar hij de schuil
plaats van.Jack vindt.Jack is 
gewond en Mid1iel besluit na 
lang aarzelen om zijn zus Erica 
in te schakelen die verpleeg
ster is. 
Uet valt niet mee om puber te 

z~jn, al helemaal niet alsje ver~ 
velende oudere zu~je een rela-
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tie krijgt met.Jack, die op <lat 
m oment het belangrijkste is in 

je leven. Als Jack enigszins i.s 
opgeknapt wordt geprobeerd 
hem naar Zwolle t.e vervoeren 
\.vaar hij door het verzet naar 
Engeland kan word en getrans
porteerd. Dit mislukt k.eer op 
keer. Uiteindelijk b l~jkt dat 
ze worden verraden. Kern 
van het verhaar is dat. Michiel 

door de gebeurtenissen die hij 
meemaakt volwassen wordt en 

uiteindelijk de consequenties 
aanv-àárdt van de keuzes die hij 
heeft gemaakt. 

Onwaarschijnlijk 
1 lct boek is logisch npgc-
bouwd met een heldere struc

tuur, maar de film is spannend 
gemaakt. door v.:tn de e ne in d e 
andere scène te vallen zonder 

dat de onderliggende ver
haafüjn alt~jd duiclel\jk wordt 
gemaakt .. Sommige . .:;cèncs 

komen ongeloofwaardig over. 
Bij de diverse achtervolgingen 
- in de sneeuw nog 1-.,,el- kun
nen Michiel en rle gewonde 
Engelse piloot btjvoorbeeld 
iedere keer weer ontkom en. 
R~j een scène met een paard 
dat moet worden afgemaakt 
en Duitsers die aan a lle kanten 
naderen zouje op zijn minst 
ven-vachten datjack of Michiel 
wordt inger·ekend maar niets is 
minder waar. 
Tegen het. einde van de film 

doet jack nog een ongeloof-

waardige ontsnappingspoging. 
Via de onderkant van de I.Js
sdbrng probeert hij, hangend 
en slingerend van de ene spijl 
naar de andere, naar de over
kant te komen, terwijl op de 
brug veel m ensen lopen en rij
den, en er druk ger.ontroleenl 
wordt door de Duitsers. 

Intieme beelden 
De regisseur is erin geslaagd 
om intie me gebeurtenissen. 
tussen de hoofdper~onen op 

prachtige wijze weer te geven. 
Michiel is verschrikkel~jk blij 
al s hij z~jn kamer mag delen 
met zijn lievelingsoom Ben en 
het is d uidelijk dat de twee dol 

zijn op elkaar. H ij is de vader 
die Michiel eigenlijk had wil

len hebben. Oom Ren zit in 

het ven.e t, beleeft ~panncnde 
dingen en komt af en toe langs 
met fantastische verhalen. 
.\1ichiel voelt minach ting voor 

zijn eigen va.der omdat deze 
goede handen m et de Duitsers 
onderhoudt om zo de dorpe

lingen zo goed mogelijk bij 
te staan. Als Michiel stiekem 
met het scheergerei van zijn 

vader bezig is, helpt deze hem 
liefrlevol met scheren: hd 
syrnbool Vdn de volwassen man 
die zjjn opgroeiende zoon als 
man verwelkomt. Pas veel later 
komt Michiel erachter dal 
'niet alles is wat het lijkt', zijn 
vader is een held en oom Ben 
de verrader. Ook blijkt dat bij 

de gevaarlijke ~SB-buurman 
een.Joodse familie zit onderge
doken. 

Oorlogswinter in de klas 
Op diverse scholen was het 
populaire mentoruiçje van de 
afgelopen maanden om met 
de hele klas naar OrYdogswinter 
te gaan. Het tijdvak we.reld
oorlogen wordt bij geschiede
nis m eestal in de derde klas 
behandeld en de film kan dan 
goed als inlevingsinsu·umen t 

bij Nederland in oorlogstijd 
worden gebruikt. U kunt de 
leerlingen vragen welke ken
merken van de oorlog ze zien 
in het alledaagse leven en daar 
later in d e klas over praten . 

Sinds jaar en dag wordt 
Oorlogswinter door· leerlingen 

in de onderbouw b~.i het v-<lk 
Nederlands gelezen om er 
een boekbesprekirig over te 
houden. Er zijn overigens 
behoorlijke verschille n tussen 
het boek en de film. In het 
bock is Michiel bUvnorbccld al 
16 jaar, een leeftijd waarop het 
veel logischer is dat zijn ourlers 
hem ove.rdag z~jn e igen gang 
laten gaan. Ook heeft het boek 
een andere opening. 

T.'lja, eigenlijk is het boek na
tuurlijk gewoon beter. Maar de 
film is een. goede aankiding 
om het boek weer eens ter 
hand te nemen en er opnieuw 
van te genieten. 

., 
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DOEN METHODEN WAT ZE MOETEN DOEN? 

Oriëntatiekennis in 
geschiedenismethoden 

In augustus 2007 ging het nieuwe examenprogramma geschiedenis 

voor havo en vwo van start. Voorheen lag het accent in de bovenbouw 

op de moderne tijd . Tegenwoordig moet men de leerlingen een over

zicht van de gehele geschiedenis bijbrengen, te beginnen bij de prehis

torie. Het doel is het aanleren van een historisch referentiekader, ook 

wel oriëntatiekennis genoemd. Maar zijn de nieuwe geschiedenisme
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thoden wel gericht op het overbrengen van deze kennis? Om 

deze vraag te kunnen beantwoorden hebben vier historici ge

keken hoe en of oriëntatiekennis wordt bevorderd in die nieu

we geschiedenismethoden. 

Eerst moesten we helder krijgen wat oriëntatiekennis 
als didactisch concept precies inhoudt. Het raadplegen 
van verschillende vakdidactici over dit onderwerp bracht 

ons tot de volgende definitie: 

Oriéntatlekennis bestaê'.lt uit een historisch 

referentiekader. Dit referentiekader heeft een 

chronologische inclellng waarvan nlst d~ op zich· 

zelf staande historische gebeurtenissen de b.:isis 

vormen, maar "iet verloop van de mensel!j!<e 

geschiedenis. Het referentiekader is bedoeld als 

instrument orri nieuw opgedane kannis historisch 

te plaatsen en verbanden te leggen met behulp 

van kennis in het lange term'jngeheugen. 

De tien tijdvakken van de commissie De Rooy zijn 
bewust niet in de definitie opgenomen. De tijdvakken 
met de bijbehorende kenmerkende aspecten zijn immers 

slechts een uitwerking van het didactische concept 
oriëntatiekennis. 

De defi nitie bevat vier didactische kemelementen van 
oriëntatiekennis: een chronologische indeling aanleren, 

een referentiekader aanbrengen, verbanden leren leggen 
en ervoor zorgen dat de kennis beklijft in het lange
termijngeheugen. Maar hoe kun je oriëntatiekennis 
overbrengen op de leerlingen? Op deze vraag bestaat 
geen helder antwoord. Oriëntatiekennis zoals verwoord 
in het examenprogramma, is een Nederlandse aange
legenheid: weinig didactici of leerpsychologen hebben 
hierover geschreven. We hebben daarom de werken van 
een aantal didactici en theoretici over kenniskaders in 
het algemeen en het toepassen daarvan geraadpleegd 
om deze vraag te kunnen beantwoorden. 

Onentatiekennis volgens leerpsychologen 
Arie Wilschut, lid van de commissie De Rooy en de 
eerste die het belang van de aanwezigheid van een 



historisch referentiekader bij leerlingen benadrukte, 
heeft een aantal didactische richtlijnen gegeven voor 
het overbrengen van oriëntatiekennis. Volgens hem moe
ten docenten beginnen met een klein en overzichtelijk 
raamwerk, dat vervolgens verder wordt uitgebreid door er 
steeds op terug te komen. Leren l:an het beste plaats
vinden als nieuwe dingen een plaats kunnen vinden in 
een kader dat al aanwezig is. Daarbij is het belangrijk 
dat leerlingen doorzien welke kennis ze echt moeten 
onthouden en welke feiten slechts dienen als illustratie 
van een bepaald begrip of verschijnsel. Tevens is het 

volgens Wilschut belangrijk om regelmatig verbanden te 
leggen en vergelijkingen te maken tussen de verschil
lende tijdvakken. Dit kan bijvoorbeeld door gebruik te 
maken van zogenaamde diachronische thema's.1 

De Britse historicus en didacticus Peter Lee pleit 
eveneens voor het aanbrengen van een historisch 
referentiekader bij de leerlingen. 2 leerlingen hebben 
volgens hem een dergelijk kader nodig om de grote 
lijnen van de geschiedenis te kunnen ontdekken. Pas 
wanneer men over een raamwerk van de geschiedenis 
beschikt, kan men echt het vak geschiedenis beoefe
nen. Historische dieptestudies kunnen dan geplaatst 
worden binnen het grote kader en men kan verbanden 
leggen tussen heden en verleden. Door op deze manier 
met het historisch referentiekader te gaan werken, 
zullen leerlingen dit ook beter gaan onthouden. Om 
een referentiekader aan te brengen bij de leerlingen is 
het volgens Lee belangrijk om duidelijk aan te geven 
welke ken nis er precies tot het referentiekader behoort 
en regelmatig terug te verwijzen naar dit kader. Ook 
de woordkeuze van docenten en methodemakers is 
van belang. Lee pleit voor het gebruik van substantive 
concepts, oftewel: begrippen die nodig zijn om het vak 
geschiedenis te kunnen begrijpen. Dit zijn begrippen 
als: handel, welvaart, regering, natie, protestant, slaaf 

en president. 
De werking van het tien tijdvakken-kader komt overeen 
met het door de Amerikaanse psycholoog Jerome Bru
ner bedachte spiraalcurriculum. Bruner pleit ervoor om 
dezelfde basisstructuur en basisbeginselen steeds op
nieuw in het onderwijs aan de orde te stellen, telkens 

op een hoger niveau.3 Leerlingen bouwen op die manier 
voort op hetgeen ze eerder geleerd hebben en krijgen 
het gevoel vooruitgang te boeken en dat motiveert. 
Het is volgens Bruner belangrijk dat de leerlingen de 
fundamentele principes van een vak goed begrijpen.4 

Aan de docenten (en methodemakers) de taak om deze 
fundamentele principes te vertalen naar het niveau van 
de leerlingen. Triviale zaken dient men achterwege te 

laten, daar dit alleen maar leidt tot zinloos stampwerk. 

Tevens is het volgens de leerpsycholoog belangrijk om 
regelmatig vergelijkingen te maken, zodat de leerlingen 

patronen leren herkennen. 
Belangrijke voorwaarde voor het overbrengen van 
oriëntatiekennis is dat deze kennis ook daadwerkelijk 
beklijft bij de leerlingen. Leerpsychologen hebben 
veel geschreven over het verankeren van kennis in het 
langetermijngeheugen. s Informatie blijft beter hangen 
wanneer deze aansluit bij de voorkennis van leerlingen. 
Op deze manier kunnen zij de nieuwe kennis koppelen 
aan de al aanwezige kennis. De wijze van kennisover
dracht is eveneens van belang. Wanneer leerlingen 
moeten samenwerken of hun eigen ervaringen in 
verband moeten brengen met de leerstof, zullen zij de 

geleerde stof beter onthouden. 

Aan de hand van de voorgaande theorieën hebben we 
bepaald aan welke eisen de opdrachten in geschiede
nismethoden moeten voldoen, willen zij daadwerkelijk 

oriëntatiekennis overbrengen. Deze eisen hebben we in 
een analysemodel verwerkt.6 Dit hebben we toegepast 
op de opdrachten behorend bij het tijdvak 'Tijd van 

ontdekkers en heivormers' in de methodes voor 4-vwo 
van Feniks, GescMedenis Werkplaats en Memo.' Van dit 
tijdvak zijn per boek alle opdrachten geanalyseerd. 
Hierbij hebben wij ooi: gelet op de opbouw van de 
opdrachten per tijdvak. 

Conclusies Memo 
Memo is nog duidelijk in ontwikkeling als het gaat om 
het overbrengen van oriëntatiekennis door middel van 
opdrachten. De opdrachten richten zich voorzichtig op 
oriëntatiekennis, maar dit kan nog verder doorgevoerd 
worden. Een van de kwaliteiten van Memo is dat in de 
opdrachten vaak substantive concepts worden gebruikt. 
Dit kan er voor zorgen dat leerlingen bewust worden 
van een kader. Ook is vaak duidelijk wat de hoofdzaken 

zijn zodat de teerlingen kunnen weten wat ze moeten 

onthouden. 
Didactische middelen om leerlingen oriêntatiekennis bij 
te brengen zijn er wel, maar kunnen veel vaker gebruikt 
worden. Zo wordt er af en toe geoefend in leggen van 
verbanden door de geschiedenis heen. Van historische 
vergelijkingen of het plaatsen van gebeurtenissen in 
een groter kader zou de methode vaker gebruik moeten 
maken willen leerlingen zich hiervan bewust worden. 
Het vaker noemen van het referentiekader en de ken
merkende aspecten zou hierin al een groot verschil uit 

kunnen maken. 
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> Zie bijlage. 

2-" De methode Sprekend 
· Verleden wordt r.i et 

meegenomen in de ana
lyse. omdat deze me
thode haar uitgave met 
de indeling naar tijd
vakken op het moment 
van onderzoek nog 
niet heeft uitgeoracht. 
Deze indeling naar 
tijdvakken is voor het 
onderzoek een primaire 
voorwaarde, omdat dit 
het kader is waarin de 
t>edenkers van de term 
oriëntatiekennis deze 
oriëntatiekennis verder 
hebllen uitgewerkt. 
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In ons onderzoek is de rol van de docent n:et meegenomen. En deze 

rol is bepalend voor het succes van een methode. Het is de docent 

die bepaalt hoe er met opdrachten wordt omgegaan; welke worden 

gemaakt en hoe dat gebeurt. Daarnaast hebben wij alle~n naar de 

opdrachten gekeken. Opdrachten zijn het didactisch hulpmiddel biJ uit· 

stek om orientatiekennis over te brengen. De tekst hebben we daarom 

buiten beschouwing gelaten. Tot slot moet worden benadrukt dat de 

methoden zijn getoetst op slechts één onderdeel van het nieuwe :;xa
menprogramma. De onderzoeksresult.aten zeggen daarmee dus weinig 

over de kwaliteit van de methoden in hun geheel. 

r·;' De auteurs ZÏJffdocenten 

[· ' geschiedenis. Zij hebben 

1 
ditonderzoek verricht 

in het kader van een 

praktijkgericht onderzoek 

van het !VLOS. 
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Conclusies Geschiedenis Werkplaats 
De kwaliteit van Geschiedenis Werkplaats ligt vooral 
op het gebied van het leggen van verbanden door 
de geschiedenis heen en het laten zien van de grote 
lijnen. Dit zijn belangrijke aspecten wil een leerling 
zich kunnen oriënteren op het kader dat bij het vak 
geschiedenis wordt gebruikt. Een sterk punt is ook dat 
er regelmatig een beroep wordt gedaan op de voorken
nis van de leerling wat er onder andere voor zorgt dat 
de stof eerder wordt opgeslagen in het langetermijnge
heugen. Opvallend is echter dat een voor de hand lig
gende opdracht vaak niet wordt ingezet. Waar de andere 
methodes regelmatig gebruik maken van specifieke 
gevallen om daarna een breder verband te kunnen laten 
zien, wordt dit in Geschiedenis Werkplaats niet vaak ge
bruikt. De methode gaat vooral bij de extra opdrachten 
in op oriëntatiekennis en minder bij de verwerkingsvra-

gen per paragraaf. In de praktijk kan dit betekenen dat 
leerlingen deze opdrachten alleen maken als er tijd over 
is. Het is belangrijk dat leerlingen regelmatig aan de 

slag gaan met de kenmerkende aspecten en begrippen 
en niet alleen als extra opdracht. 

Conclusies Feniks 
De opdrachten van Feniks besteden veel aandacht aan ver
banden door de geschiedenis heen. Dit doet de methode 
door vaak de diepte in te gaan en deze kennis dan weer te 
plaatsen in het grote kader, maar ook door leerlingen aan 
de slag te laten gaan met grote lijnen door de geschiede
nis heen en hen historische vergelijkingen te laten maken. 
De leerlingen worden zich zo bewust van het kader waarin 
het geschiedenisonderwijs historische ontwikkelingen 
wil plaatsen. In de inleiding en de afsluiting worden 

de kenmerkende aspecten van het betreffende tijdvak 
expliciet behandeld, zodat leerlingen bewust met deze 
aspecten aan de slag gaan. In de verwerkingsvragen van 
de verschillende paragrafen wordt hier minder nadruk
kelijk op gewezen, dus ook met dit boek gaat de leerling 
pas expliciet aan de slag met het referentiekader als daar 
genoeg tijd voor is. Ten slotte geeft Feniks naar verhou
ding ruim aandacht aan het aspect van samenwerking. 

Tips voor docenten en auteurs 
Ten slotte volgen hier enkele tips voor docenten en 
auteurs van lesmethodes voor het bevorderen van 
oriëntatiekennis bij leerlingen. Verwijs regelmatig terug 

naar het referentiekader. Door in de opdracht expliciet de 
kenmerkende aspecten van het betreffende onderwerp te 
noemen raken de teerlingen bekend met de begrippen van 
de oriëntatiekennis en krijgen ze eerder zicht op het tijd
vakkenkader als geheel. De kracht zit hier in de herhaling. 
Sluit daarnaast regelmatig aan op de belevingswereld van 
de leerlingen. Leerlingen worden nauwelijks gestimuleerd 
om de stof op hun eigen wijze te verwerken en om eigen 
ervaringen te koppelen aan de lesstof. En juist dat laat 
nieuwe kennis beklijven. Kom daarbij terug op eerder op
gedane kennis. Wanneer dat systematisch gebeurt, wordt 
kennis in het langetermijngeheugen opgeslagen. 
Maak in de opdrachten ook het onderscheid tussen do
meinspeticieke kennis en het referentiekader expliciet. 
Juist dit onderscheid helpt leerlingen het verschil te 

leren kennen tussen 'het verloop van de menselijke 
geschiedenis', zoals dat door oriëntatiekennis wordt 
gewenst, en de voorbeelden die daaruit vloeien. De 
laatste aanbeveling betreft de docent in het bijzonder. 

Alle methoden hebben oriënterende en/of afsluitende 
vragen die gericht zijn op het aanbrengen van een 

historisch referentiekader. Sla deze vragen dus niet over, 
maar gebruik ze om oriëntatieken_nis over te dragen! 



Het verhaal als tijdmachine 
DE GESCHIEDENISDOCENT VERTELT 

De geschiedenisleraren die we ons het best voor de geest 

kunnen halen, waren vaak begenadigde vertellers die de 

klas meesleepten terug in het verleden. Tijdens de voorbije 

decennia verdween het verhaal naar de achtergrond als ge

volg van de verschuiving in de geschiedenisdidactiek naar 

bronnenonderzoek en zelfwerkzaamheid. Toch kan een 

pakkend historisch verhaal er nog altijd voor zorgen dat 

kennis beklijft. Maar wat zijn eigenlijk de kenmerken waar

aan een goed en zinvol historisch verhaal dient te voldoen? 

voor kunnen voelen. Zo stimuleert het historische verhaal 
niet alleen de fantasie en de betrokkenheid, maar ook het 

historisch redeneren bij de leerlingen. 

Geschiedenis is in het gunstigste geval een actieve en 
persoonlijke dialoog met het verleden. Feiten, uitspraken 
en gebeurtenissen worden met elkaar verbonden. Door 
gebruik te maken van het historische verhaal kunnen we 
de leerlingen laten kennismaken met een veelheid aan 
zienswijzen over het verleden. Vaai< wordt in de klas een 
reeks gebeurtenissen behandeld die elkaar in een logische 
bijna noodzakelijke samenhang opvolgen. Zo lijkt de 
geschiedenis onontkoombaar: het had niet anders kunnen 
gaan dan zo. Het menselijke gedrag is echter niet rechtlij
nig. Het onzekere, het onverwachte. het onlogische komt 
in lessen meestal niet aan bod, omdat dit de materie 
ingewikkeld maakt. Het paradoxale is dat de menselijke 
kant van de geschiedenis de leerlingen juist het meeste 
boeit. Een goed historisch verhaal biedt zicht op alterna
tieven. Het geeft ons inzicht in het handelingsperspectief 

van mensen uit het verleden die keuzemogelijkheden had
den waarvan de gevolgen (op lange termijn) niet altijd 
goed in te schatten waren. Verhalen openen een venster 
naar een andere niet meer bestaande cultuur en tijd. Door 
inleving in een bepaald personage leren leerlingen zich te 
verplaatr.en in een andere tijdsgeest. Het wereldbeeld van 
historische personages wordt duidelijk gemaakt door een 
levendige persoon te scheppen waar leerlingen empathie 

'.Het historische verhaal stïmuleert niet 
alleen de fantasie, maar ook het 
historisch redeneren bij de leerlingen.' 

Romantische leerlingen 
De Canadese onderwijskundige Kieran Egan plaatst kin

deren tussen 8 en 15 jaar in een 'romantische' denkfase 
waarin ze een grote belangstelling hebben voor concrete 
informatie om zo de grenzen van de werkelijkheid af te 

tasten. Vaak blijft de grote meerderheid van de kinderen 
in ons onderwijs in de kou staan, doordat het rationele 
denken gebaseerd op samenvattende systemen en abstrac

ties centraal staat. De meeste leerlingen hebben deze fase 
(nog) niet bereikt. Het historische verhaal biedt kansen om 
in te spelen op de 'romantische' interesse van leerlingen. 
Dit gebeurt door aandacht te besteden aan het buitenis
sige, de uitersten van menselijk gedrag. volledigheid en 
details. Dit laatste blijkt een belangrijke voorwaarde voor 

betrokken heid. 
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Van uit didactische hoek worden nogal eens twijfels geuit bij 
het gebruik van historische verhalen in de klas. De werk
vorm zou te veel docentgestuurd zijn en zou de leerlingen in 
de rol duwen van kritiekloze en passieve consumenten. De 

uit te vergroten of te verzwijgen. Hij kan ook zogenaamd 
logische verbanden opleggen terwijl die er misschien niet 
zijn. Verhalen horen volgens deze critici dan ook thuis bij 
verouderd onderwijs. In dit onderwijs stond de docent 

'Er moet er een fantastische of onverwachte gebeurtenis 
plaatsvinden die de leerlingen niet hadden zien aankomen.' 

Figuur 1 

leraar heeft het verhaal voorbereid: hij kiest de personages, 
bepaalt de afwikkeling van de gebeurtenissen en kan zijn 
subjectieve visie aan de leerlingen opdringen door zaken 
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centraal en waren de leerlingen passief. 

Deze valkuil kan omzeild worden door bij de samenstelling 
van het verhaal bewust rekening te houden met interactie. 
De leraar vertelt en stuurt de les, maar na afloop kunnen 
de leerlingen worden geactiveerd. De vertelwijze en hoe het 
verhaal wordt ingepast in de les speten hierbij een belang
rijke rol. Het historische verhaal kan gezien worden als een 
historische bron zoals een filmfragment, een afbeelding of 
een getuigenis. Omdat wat perspectief betreft een verhaal 
verschillende kanten op kan, is het nuttig om in een nabe

spreking de aandacht van de leerlingen hierop te vestigen. 
Dat kan gebeuren door confrontatie met historische bron
nen die mogelijk andere invalshoeken geven. 

Om een verhaal werkelijk succesvol te benutten, moet er dus 
een duidelijke didactisch opzet zijn. Verhalen zijn uiterst 
geschikt om leerlingen het historisch reden eren bij te 
brengen en zijn daardoor, in tegenstelling tot wat men soms 
beweert, eerder communicatief of interactief van aard. Ze 

roepen vragen op, werken motiverend en wekken belang
stelling. 

Het verhaa.l ~ls lesonderdeel 
Waaraan moet een goed verhaal voldoen? Hoe kun je zorgen 
voor een zo hoog mogelijke betrokkenheid van de leerlin
gen? Om de verhalen gericht te beoordelen - zowel vooraf 
als bij de evaluatie - is een observatieschema opgesteld 
(figuur 1). De vijf subcategorieën worden hieronder bondig 
toegelicht. 

Als didactisch medium dient het historische verhaal onder

scheiden te worden van de andere lesfasen door duidelijk te 
maken welke functie het heeft in het leerstofgeheel. Als je 
dat niet of onvoldoende doet, blijft het verhaal te vrij blij

vend, zonder didactische betekenis. Dit wordt bedoeld met 
situering. Het fungeert niet als een 'extraatje', maar als 
een volwaardig lesdeel. Uit de praktijk blijkt dat wanneer 
leerlingen hun bank leegmaken ze minder snel worden 
afgeleid in het actief luisteren. Het historische verhaal kan 
als instap of i ntrod ucti e van een lesonderwerp in geschakeld 
worden, om de leerinhouden te verduidelijken, te illustreren 
of te concretiseren of om leerlingen eerder geleerde kennis 
te laten toepassen. 

Het verhaal mag niet een te lange periode beslaan. Je 
kunt ervoor kiezen om in te stappen in de gebeurtenis-



sen of te werken met flashbacks. In de beginsituatie 

maakt de luisteraar kennis met één of meerdere perso
nages en wordt ook de context van het verhaal beschre
ven waardoor je meteen in het verhaal zit ( 'setting the 
scene'). Eventueel kan een afbeelding als achtergrondil
lus tratie worden benut. Tijdens het vertellen kun je het 
verhaal beter niet onderbreken om extra uitleg te geven, 
bijvoorbeeld door te verwijzen naar een afbeelding, het 
opstellen van een bordschema of om moeilijke begrip
pen te verduidelijken. Door het verhaal te verstoren, 
gaat immers de samenhang en daarmee ook de werkvorm 

verloren. 

Oramatische wending 
De plot is belangrijk omdat een verhaal een verhaal 
moet zijn en geen verslag. Het begrip verhaal impliceert 
spanning en het is dan ook nodig deze geleidelijk op 

te bouwen met aan het einde een climax of anticlimax. 
In ieder geval moet er een fantastische of onverwachte 
gebeurtenis plaatsvinden die de leerlingen niet hadden 
zier. aankomen. Ook een open einde is mogelijk. Een 
historisch verhaal is geen zuivere fictie, vandaar dat een 
relevante selectie van historisch correcte feiten op oasis 
van wetenschappelijke bronnenstudie een must is. Daarbij 
mag geen sprake zijn van anachronismen. Een historisch 
verhaal is bijvoorbeeld geen mythe of sage, iets wat des
tijds verteld werd en voor 'waar' werá aangenomen. Om 
het verhaal duidelijk over te brengen, zorg je ervoor dat 
alle leerlingen de verteller goed kunr.en zien. De vertel
wijze dient uiteraard enthousiast te gebeuren, het tempo 
een beetje trager dan het normale spreektempo, iets 
wat in de praktijk nogal eens aan de aandacht ontsnapt. 
Vertelstijl ontwikkelt zich door veel te oefenen. 

Reizen door het ver~~den 
Stuèenten die in het kader van hun afstudeerproject expe
rimenteerden met het verhaal als didactische vorm hadden 
aanvankelijk een gereserveerde houding. Dit kwam door on
duidelijkheid ever de concrete invulling van het historische 
verhaal en onzekerheid over wel of niet aanwezig vertel
talent. Deze houding maakte geleidelijk aan plaats voor 
aanstekelijk enthousiasme en geloof in de eigen vertelca
paciteiten. Medestudenten, leerlingen en mentoren bleken 
aan hun lippen te hangen. Zo ontpopten ze zich tot ac.tieve 
pleitbezorgers van dit krachtige didactisch hulpmiddel. Het 
grote voordeel van historische verhalen is dat leerlingen 
de geschiedenis niet van op een afstand bestuderen, maar 
dat ze er middenin staan en het verleden zelf levensecht 
beleven. Een degelijke nabespreking blijkt in de praktijk 
het historisch reder.eren te stimuleren. Leerlingen hadden 
de indruk dat ze op een 'niet-schoolse wijze' leerden. Het 

opstellen en vertellen van een historisch verhaal is een tijd
en energierovende bezigheid, maar de voldoening over het 
bereikte resultaat is groot. Al sinds mensenheugenis dromen 
mensen ervan terug te reizen in de tijd. Het historische 
verhaal kan als het goed gebruikt wordt, werken als een 

tijdmachine. 

KAREL VEN HET GOUD 
VAN DE AZTEKEN 
Een zachte zomerochtend, 1567. De oude Bernal Diaz leunde achterover in 
zijn stoel en speelde met zijn borstelige wenkbrauwen. Voor hem lagen enkele 
onbeschreven vellen papier, en her en der op de schrijftafel en rond hem op 
de grond stapelden de proppen en frommels zich op. Driehonderd bladzijden 
had hij al neergepend. Driehonderd bladzijden van pure waarheden, van 
feitelijke verslagen en van zijn belevenissen en zijn reizen. En vooral van 

één belangrijke tocht. De tocht die hij maakte met Don Hernàn Cortes. De 
grote Cortes! Zijn leider, zijn opperconquistador, markies van de vallei van 

de Oaxana. Zijn hand bewoog zich naar de veer op het tafeltje, en hij begon 
weer loom te schrijven. Eén, twee, drie woorden en dan een slordige zwaai. 

Hij knikkebolde. Op 
de schrijftafel liep 
een vette waskaars 
op haar laatste 
minuten. De vroege 
zomerzon kleurde 
de kamer rood en 
warm, en terwijl de 
eerste vogels al be
gonnen te fluiten, 
viel Berna l Dfaz 
eindelijk in slaap. 

Dit verhaal belicht de betekenis van de kolonisatie in 

Centraal- en Zuid-Amerika voor het Spaanse wereldrijk 

van Karel V. Inspiratie werd daarbij geput uit De ware 

geschiedenis van de verovering van Nieuw-Spanje van 

Bernal Diaz del Castillo, een Spaanse conquistador die van 

1519 tot 1521 deel uitmaakte van de groep van Hernan 

Cortes, bekend om zijn ln'!"f'n'lfl?irin'O van het Aztekenrijk. 

Weten hoe dit afloopt? En dit verhaal of andere verhalen 

in de klas gebruiken? Kijk dan op www.vgnkleio.nl. 
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Terug naar de tijdbalk 
EEN VERGELIJKEND ONDERZOEK NAAR LES

METHODEN VOOR HET GESCHIEDENISONDERWIJS 

Ineens waren ze er, die grote kleurrijke boeken vol afbeel

dingen en tijdbalken. En net zo plotseling domineerden woor

den als 'oriëntatiekennis', 'kernbegrippen' en 'kenmerkende 

aspecten' iedere vakinhoudelijke conversatie. Hoe staat het, 

anderhalf jaar na de invoering van de nieuwe lesmethoden 

voor de Tweede Fase, met de tevredenheid over de boeken? 

Vorig jaar werd in Kleio verslag gedaan van een VG N-bij

eenkomst over het nieuwe examenprogramma. Docenten 
discussieerden over de verschillende lesmethodes en 
inventariseerden de grootste knelpunten. Die bijeen komst 
sloot goed aan bij het onderzoek dat wij tegelijkertijd bezig 
waren op te zetten, namelijk het vergelijken van verschil
lende lesmethodes. Wat zowel uit de VGN-middag als uit 
ons eigen onderzoek bleek, was dat er vanuit het werkveld 
veel belangstelling was voor dergelijke vergelijkingen. Het 
merendeel van de respondenten van de enquête wilden op 
de hoogte gehouden worden van de uitkomsten. 

De grote belangstelling geeft niet alleen betrokkenheid 
van geschiedenisdocenten met het vak weer, maar was 
ook een indicatie voor de onwennigheid over de nieuwe 
methode. Dat bleek ook uit de onderzoeksresultaten: 
meer dan de helft van de docenten was het eens met de 
stelling dat een groot deel van de moeilijkheden voort
kwam uit het feit dat de methode nieuw voor hen was. Het 
afgelopen jaar was het zoeken naar hoe de leerteksten 
zijn geschreven, wat het niveau van de werkboekvragen 
is en welke onderwerpen wel en niet behandeld moesten 
worden. 

Kanttekening 
Ons onderzoek bestond uit twee delen. Het eerste deel 
was een vergelijking tussen drie populaire lesmethoden: 
Feniks (ThiemeMeulenhoff), MeMo (Malmberg) en Geschie

denis Werkplaats (Noordhoff Uitgevers). We vergeleken de 
boeken op verschillende onderdelen, zoals tekstlengte, 

brongebruik en opbouw van het hoofdstuk. 
Het tweede deel van het onderzoek was een enquête 
onder docenten en leerlingen naar de tevredenheid over 

de gebruikte lesmethode. Een paar kanttekeningen bij de 
resultaten: ons onderzoek is niet representatief genoeg om 
de conclusies met keiharde cijfers te kunnen staven. Het 
aantal respondenten is daar simpelweg te klein voor. Wél 
komen de trends die we bij deze kleine groep signaleren 
overeen met ervaringen uit de praktijk. 
We enquêteerden zowel docenten als leerlingen, maar de 
mening van de docent over het boek zal ook bij de leer
lingen een rol spelen. (On}bewust zal een docent in de les 
uitstralen of hij enthousiast is over het nieuwe examenpro
gramma of niet. 
Ook moeten we bij het lezen van de conclusies en 

aanbevelingen in gedachten houden dat de uitgeverijen 
onder grote druk stonden om de lesmethoden op tijd af 
te leveren. Lange tijd was niet zeker of de vernieuwingen 
daadwerkelijk ingevoerd zouden worden en daardoor was 
er geen tijd om de boeken uitvoerig te testen. 

Resultaten van het onderzoek 
De indeling van de drie methoden is vrijwel hetzelfde. De 
hoofdstukindeling is gebaseerd op de tijdvakken en de 
kenmerkende aspecten zijn als leidraad voor de paragrafen 
genomen. MeMo heeft relatief veel aandacht voor de histo
rische perioden. De exacte volgorde van de aspecten wordt 
alleen door MeMo aangehouden. Over het algemeen wordt 
bij de kenmerkende aspecten de - soms wat ingewikkelde 
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formulering - van het ministerie aangehouden, alleen 
Feniks wijkt hier in sommige hoofdstukken van af. 
In de enquête vroegen we aan docenten en leerlingen wat 

ze belangrijk vonden in een methode. Bij beide scoorde 
taal en structuur hoog: leerlingen gaven daarnaast aan 
plaatjes en feiten belangrijk te vinden. Opvallend was dat 
leerlingen die Feniks gebruiken - een methode met een 
relatief korte begrippenlijst- onder de optie 'anders', vaak 
aangaven een begrippenlijst in het boek te willen hebben. 
MeMo heeft, vergeleken met de andere, de meest uitge

breide begrippenlijst. 
Kennis van de chronologie is de basis van het vak geschie
denis. De drie methoden scoorden op dit gebied alledrie 
(gematigd) positief, volgens het oordeel van de docenten. 
Het beste was Geschiedenis Werkplaats, tweede Feniks en 

derde MeMo. 
We hebben docenten en leerlingen gevraagd een cijfer 
te geven aan de methode die zij gebruiken. Over het 
algemeen gaven docenten een hoger cijfer dan leerlingen, 
maar de uitslag was hetzelfde, namelijk eerst Geschiedenis 

Werkplaats, daarna Feniks en Me/v/o. 

Met enige voorzichtigheid kunnen we stellen dat zowel 
docenten als leerlingen het meest tevreden waren over Ge

schiedenis Werkplaats. Feniks en MeMo komen respectievelijk 
op de tweede en derde plaats, maar scoren vrijwel gelijk. Het 

verschil tussen de nummer één en de tweede derde plaats 
is daarentegen erg groot. Vwo-docenten gaven overigens 
Mef'llo een iets betere beoordeling dan Feniks. Op de 
vraag aan docenten of hun problemen met de methode 
grotendeels voortkwamen uit onwennigheid over het boek, 
antwoordt meer dan de helft met 'ja'. Het meest gold dit 

voor docenten die met Feniks werkten. 
Tot slot vroegen we of de respondenten volgend jaar met 
dezelfde methode willen werken. De uitkomsten waren zeer 
divers. Bij Feniks ware;; verreweg de meeste leerlir:gen 
tegen het boek, terwijl de docenten aangaven er wel mee 
door te willen gaan. Bij Geschiedenis Werkplaats was zowel 
bij de leerlingen als bij de docenten een ruime meerder
heid voor doorgaan met het boek. Bij MeMo hadden we 
alleen de respons van de docenten en daarvan antwoordde 
eenderde instemmend, eenderde afwijzend en eenderde 

wist het nog niet. 

Aanbevelingen 
Wat betekenen deze resultaten nu voor de lespraktijk? Een 

paar aanbevelingen: 
• Leerlingen geven aan dat ze het belangrijk vinden dat er 

eer. begrippenlijst is. Ook vinden ze het belangrijk dat het 
taalgebruik passend is (niet te moeilijk). Lay-out en ICT
mogelijkheden scoren een stuk lager. Als docent zou je de 
leerlingen zelf een begrippenlijst van moeilijke woorden 
kunnen laten aanleggen. Docenten die Feniks gebruiken, 
zouden de leerlingen (meer) kunnen attenderen op de 
digitale begrippenlijst die bij de methode hoort. 

• Om oriëntatiekennis op te doen moeten leerl:ngen as
sociaties bij t:jdvakKen krijgen. Dus maak de tijdvakken 
levend met beelden van architectuur, cultüur. markante 
gebeurtenissen, door het bekijken van films, naar kunst 
en door het laten maken van een tijdvakdossier. 

• Help leerlingen met het begrijpen van de chronologie. 
Vooral binnen een hoofdstuk duizelt het de leerlingen 
wel eens omdat de paragrafen thematisch geordend zijn 
(want gebaseerd op kenmerkende aspecten). Dus terug 
naar de tijdbalk! Trek waar mogelijk parallellen tussen 

hoofdstukken, perioden en tijdvakken. 
• Voor Feniksdocenten geldt: benut vooral de sterke kanten 

van de methode. Dus besteed aandacht aan de oriëntatie 
en de afsluiting van de hoofdstukken en plan tijd in voor 
de tijdrovende, maar effectieve activerende opdrachten. 
Gebruik de paragrafen meer als naslagwerk dan als let

terlijke leertekst en selecteer als sectie wat de leerlingen 
moeten weten van bepaalde onderwerpen. 

Baas, M.C., 'Dit is onderwijs in geschiedenis'. Verkenning van het geschiedenis
examen nieuwe stijl (2007). Thesis, te raadplegen via het Scriptie Archief van de 

UU, www.igitur.nl. 
Vries, Jan de, 'Waarheen leidt ons het kompas? De pilotexamens over oriëntatie

kennis' in Klefo 6 (september 2007) 12-18. 

Meer onderzoeken van docenten in opleiding aan het IVLOS zijn te vinden op 
www2.ivlos.uu.nVgeschiedenis, onder het kopje 'info vak geschiedenis'. 
Hier staat ook de volledige versie van het bovengenoemde onderzoek. 
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VtRONIQU( ANDRÉ DE LA PORTE 

Het belang van Tula en 
de andere verzetsstrijders 
in de geschiedenis van de 
Anti llen wordt duidelijk 
onders treept. 
Uit: C.Ch. Goslinga, Ch.A. 
van Kopl)en, en C.H.J. van 
Noort, Nos Patria: methode 
voor het geschiedenison
derwijs in de Nederlandse 
Antillen deel 2 (1960, 
Groningen: Wolters). 
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Slaaf en meester: een 
gedeelde geschiedenis? 

ONDERZOEK NAAR SLAVERNIJ IN 

SCHOOLBOEKEN 

Bij het opzetten van mijn onderzoek konden mijn ver

wachtingen niet anders dan stereotypen genoemd wor

den: Nederlandse methoden zouden de slavernij minimaal 

aan bod laten komen, terwijl de Antilliaanse en Surinaam

se ze juist zwaar zouden benadrukken. Antilliaanse en 

Surinaamse methoden zouden Nederland van groot on

recht beschuldigen terwijl de Nederlandse de schuld deels 

zouden proberen af te schuiven. Stuk voor stuk clichés die 

ongetwijfeld doorbroken zouden worden ... of toch niet? 

Als bronnenmateriaal werden de meest recente uitgaven 
van vijf Nederlandse methoden gebruikt: MeMo, Pharos, 

Sfinx, Sporen en Sprekend Verleden. Deze werden vergeleken 
met de weinige Surinaamse en Antilliaanse schoolboeken 
die te vinden waren: Nos Patria, Nos Pasado, Nederlandse 

Antillen en Aruba, Naar Vrijheid en Eenheid en Van Aloë tot 

Olie. Ondanks het feit dat deze uitgaven aanzienlijk ouder 
zijn dan de Nederlandse zijn ze, waarschijnlijk bij gebrek 
aan beter, nog steeds in gebruik. Een kwalitatieve analyse 
liet duidelijk zien dat er, met betrekking tot slavernij, in 
de Antilliaanse en Surinaamse methoden een duidelijk 
overwicht is. Voor een kwalitatieve analyse heb ik gekeken 

naar hoe onderwerpen uit dit thema in de verschillende 
methodes belicht worden. 

Waarom werden zwarte Afrikanen slaaf? 
De meest voorkomende antwoorden op deze vraag zijn: de 
inheemse indianen waren te zwak voor het zware werk, 
zwarte Afrikanen waren goedkoper dan Europeanen, de 

Afrikaanse vorsten verkochten met plezier hun krijgsge
vangenen in ruil voor wapens en de Afrikanen waren geen 

christenen (waardoor het geoorloofd was om ze als slaven 
te verkopen en te houden). Dit zijn echter de antwoorden 
uit de Nederlandse methoden. Opvallend is dat de Antil
liaanse en Surinaamse hier weinig tot geen informatie 
over geven. Slechts één schoolboek, Nos Posado, biedt 
een uitleg, vergelijkbaar met de Nederlandse antwoorden. 
Hieruit is het moeilijk anders te concluderen dan dat 
de Antilliaanse en Surinaamse schoolboeken erg weinig 
belang hechten aan de herkomst van de slaven. Neder
landse methoden benadrukken daarentegen vooral graag 
de medewerking van de Afrikaanse vorsten als verklaring 
voor de massale uitvoer van slaven. 

Godsdienst, cultuur en rechten 
Met betrekking tot de godsdienst van de slaven is er niet 

zozeer een verschil in de gegeven informatie, als wel 
in de nadrukken die er gelegd worden. Waar de Neder-



landse methoden zakelijke feiten bieden, worden in de 
Antilliaanse en Surinaamse methoden de onmenselijke 
protestanten veelal lijnrecht tegenover de menslievende 

katholieken neergezet. 
Op de cultuur van de slaven wordt niet erg diep ingegaan. 
Twee Nederlandse schoolboeken, Pharos 2 en Sporen 2, 

vermelden het ontstaan van een nieuwe cultuur op basis 
van Afrikaanse muziek en dans, terwijl de Antilliaanse en 
Surinaamse boeken vooral het gebrek aan cultuur door de 

werkdruk beklemtonen. 
Over de rechten en de behandeling van de slaven wordt 
binnen dit thema het meeste verteld. Wederom is er hier 

vooral een verschil in de accenten die gelegd worden. 
Volgens de Nederlandse methoden zijn economische 
motieven de belangrijkste drijfveren om de slaven nog 
enigszins 'goed' te behandelen. In de Antilliaanse en 
Surinaamse boeken worden de slaveneigenaren veel meer 
als actoren weergegeven, die het lot van hun slaven zelf 

in handen hadden. 

Verzet 
Alle methoden die de slavernij op de Antillen en in 
Suriname behandelen gaar. in op het verzet tegen de 
slavernij. In de Antilliaanse en Surinaamse methoden 
komt dit thema veel uitgebreider aan bod dan in de 
Nederlandse schoolboeken. In Nederland komen vooral de 
marrons, gevluchte Surinaamse slaven, ter sprake. Slechts 
één methode, Sprekend Verleden, vermeWt de Curaçaose 
slavenopstanden en Tula, de leiéer van de grote op-
stand van 1795. Deze opstanden worden vooral als een 
mislukking weergegeven. Dit contrasteert sterk met de 
Antilliaanse en Surinaamse methoden, die allemaal over 
Tula en de opstanden vertellen. Hierin worden Tula en de 
andere verzetsleiders heel duidelijk als helden neergezet, 
als de eerste vrijheidsstrijders die hun leven voor hun 
volk hebben gegeven. Verschillende keren wordt gezegd 

dat er dankzij de opstanden slavenwetten tot stand 
zijn gekomen. Ook wordt er veel dieper ingegaan op de 

u(teenlopende vormen van verzet. 

Na de afschaffing 
Aan de afschaffing van de slavernij, in 1863, worden 
verbazingwekkend weinig woorden vuil gemaakt. In de 
Nederlandse schoolboeken wordt het niet vermetd of 
slechts als feit in een enkele zin gegeven. Hierop vormt 
Sprekend Verleden 2 de enige uitzondering, hierin wordt 
toch meer uitleg gegeven over de geschiedenis van en de 
beweegredenen voor de afschaffing. In de Antilliaanse en 

Surinaamse schoolboeken komt dit onderwerp ook maar 
beperkt aan bod: alleen Nos Pasado en Naar Vrijheid en 

Eenheid gaan er dieper op in. 

Over wat er na de afschaffing van de slavernij gebeurde is 

meer informatie voorhant!en. Methodes uit beide groe-
pen vertellen dat de slaven in Suriname nog tien jaar als 
contractarbeiders moester. werken. Daarna verhuisden ze 
vaak naar de steden en bleven meestal arm. De Surinaamse 
en Antilliaanse methoden vermelden bovendien dat de eige
naren een financiële vergoeding kregen voor elke vrijgelaten 
slaaf, dat de ex-slaven poogden om kleine stukjes land te 

verbouwen en dat ze een hard bestaan leidden. 
De gevolgen op lange termijn zijn één van de weinige 

punten die meer aandacht krijgen van de Nederlandse dan 
van de Antilliaanse en Surinaamse methoden. De Neder
landse schoolboeken vermelden voor Europa enerzijds een 

consumptierevolutie dankzij de koloniale producten en 
anderzijds de immigratie uit de voormalige kolonies. In Su
riname en de Antillen worden de heterogene bevolkingssa

menstelling en het racisme aan de slavernij toegeschreven. 
Wat Afrika betreft wordt vooral de afname van de bevolking 
besproken, in combinatie met het gebrek aan (blanke) mi

gratie. De Antilliaanse en Surinaamse methoden bespreken 
alleen de gevolgen op lange termijn voor hun eigen regio, 
met name de diverse maar verdeelde bevolklng, hêt racisme 

en de cultuur die uiteindelijk is ontstaan. In de Nederlandse 
methoden is er minder aandacht voor de causaliteit van de 
problemen die er nu nog zijn, maar wordt een meer wereld
historische aanpak gebruikt. De Antilliaanse en Surinaamse 
methoden getuigen van meer sympathie voor de ex-slaven 
en lijken deze geschiedenis te gebruiken als verklaring voor 

de armoede die er vandaag nog heerst. 

<I 
lllastratie uit De vloek der 
slavernij: een bladzijde 
uit de geschiedenis van 
de bevrijding der slaven 
op Jamaica, 1891. Archief 
Koninklijke Bibliotheek. 
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Dit fragment is een goed 
voorbeeld van de bespre
kingen van de gevolgen 
van de afschaffing van de 
slavernij in cle Antilliaanse 
en Surinaamse schoolboe
ken. Vooral het verschil in 
de toon met de Neder
landse methoden wordt hier 
duidelijk. 
Uit: J. Schrils, Nos Pasado: 
Antilliaanse geschiedenis
methode. Mavo/hovo/wto 
(1985, s.t.) p. 111. 
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HUUB OATTES 

Aphrodite in het prikkeldraad 
LEVEN EN LESGEVEN OP CYPRUS 

Terwijl historisch Nederland beschaafd discussieert over de keuze 

van de kenmerkende aspecten bij de tien tijdvakken, de canon en 

de nieuwe examens, worstelen collega's elders in Europa met meer 

ingrijpende zaken. Neem Cyprus, waar VN-blauwhelmen de vrede 

bewaren tussen Griekenland en Turkije. Hoe is het om geschiede

nisleraar te zijn op dat verdeelde eiland? Hoe ga je tijdens de les

sen om met de recente, pijnlijke geschiedenis die nog steeds sterke 

sentimenten oproept? De auteur sprak daarover met de Grieks

Cypriotische Chara Makriyianni, een lerarenopleider uit Nicosia. 

On cler leiding van Mal<arios 
III na men de Grieks-Cypri
oten de strijd op tegen de 
Britten. 200 gewapende 
guerill.astrij ders namen het 
op tegen de ruim 30.000 
aanwezige Britse soldaten ... 

Huub Oattes is docent 

geschiedenis en tevens 

EUROCLIO-bestuurslid. 
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Maar weinig landen kennen zo'n turbulente geschiedenis 
als Cyprus. Gelegen in het uiterste zuidoosten van de 
Middellandse zee bleek de strategische ligging van het 
eiland tussen Europa en het Midden-Oosten te werken 
als een magneet_ Een lange stoet immigranten, kolo
nisten, veroveraars, handelaren en bezetters heeft zich 
sinds de oudheid op Cyprus gevestigd. Assyriërs en Per

zen, Alexander de Grote, de Romeinen, Byzantijnen en 
Arabieren, kruisridders, Venetianen en Ottomanen. Deze 
laatste groep bleef ruim driehonderd jaar op het eiland 
voordat zij het in 1878 overdeden aan de Britten. Het 
Britse imperium was gebaat bij strategische steunpunten 
in de Middellandse zee en Cyprus was een belangrijke 
aanvulling op de reeds bestaande Britse posten. Ook 
tijdens de Koude Oorlog hadden grootmachten veel be
langstelling voor Cyprus, het 'onzinkbare vliegdekschip' 
van de NAVO. 

Het waren de Britten die te maken kregen met de Cy
priotische onafhankelijkheidsstrijd, die uiteindelijk zou 
leiden tot de opdeling van het eiland. 

'enosis' en 'taksim' 
In 1878 kreeg Groot-Brittannië tijdens het Congres van 
Berlijn het bestuur over Cyprus toegewezen van het 
Ottomaanse Rijk. Het eiland was al sinds de Oudheid 

Grieks qua bevolking en cultuur en sinds de Ottomaanse 
periode (1570-1878) was daar een Turkse minderheid 
bijgekomen. Nationalistische opstanden, zoals die in 
Griekenland en op Kreta tegen de Ottomanen, gingen 
aan Cyprus voorbij. Hun eerste nationalistische reactie 
tegen de Britten kwam pas in 1931 toen de behoefte aan 
'Enosis', aansluiting bij Griekenland, Leidde tot een anti

Britse opstand. Met fors militair geweld onderdrukten de 
Britten deze volksopstand en ze regeerden sindsdien per 
decreet. Pas na de Tweede Wereldoorlog leidde de anti
Britse gevoelens tot het opzetten van politieke orga
nisaties. Cyprus streefde echter geen onafhankelijkheid 
na, zoals zoveel koloniën deden, maar wilde aansluiting 
bij Griekenland. De leidende rol hierbij van de Grieks 
orthodoxe kerk op Cyprus werd zichtbaar in het geloof, 
het onderwijs en de politiek. De enige andere politieke 
kracht was AKEL, de Cypriotische communistische partij 
die sinds 1920 actief was en die aanhangers had in beide 
gemeenschappen. Aan Turks-Cypriotische zijde groeide 
vanaf het ontstaan van de Turkse republiek in 1923 
het ideaal van 'taksim', de verdeling van Cyprus in een 
Turks en een Grieks deel. Het onderwijs op het eiland 
was strikt gescheiden en werkte eerder verwijdering en 
segregatie in de hand, dan integratie en een gemeen
schappelijke nationale Cypriotische identiteit. 



Sterke leider 
Met het aan de macht komen van aartsbis
schop Makarios IIl in 1950 kreeg de Enosis
beweging een sterke leider, die alle Grieks
Cypriotische krachten wist te bundelen en 
te organiseren tegen de Britse overheersers. 
Die laatsten zagen Cyprus als een onmisbaar 

eiland vanwege de strategische ligging, dat 

dus Brits moest blijven. Men had geen enkel 
begrip voor de verlangens van de Grieks
Cyprioten (80% van de bevolking) of van 
Griekenland en weigerde elk politiek gesprek 
over aansluiting. Een door Griekenland 
gesteunde guerrillastrijd voor zelfbeschik
king werd daardoor onvermijdelijk. Met 
instemming van Makarios en steun van de 
bevolking lanceerde George Grivas in 1954 

met zijn 200 gewapende ui.tra rechtse EOKA

strijders guerrilla-aanvallen op de bijna 
30. 000 aanwezige Britse soldaten en tegen 
politiek links. De communistische AKEL-par
tij werd gemarginaliseerd in deze strijd. De 
Britten sloegen hard terug. Ze deporteerden 
Makarios, verboden demonstraties, sloten 
schoten, pakten communisten op en gevan
gen EOKA-strijders werden opgehangen. Ze 
besloten tevens om hP.t Turks-Cypriotische 
deel van de bevolking en Turkije te gaan 
gebruiken als tegenwicht voor de Enosis
beweging. De Britten reorganiseerden de 
politie en de veiligheidstroepen door er 
steeds meer Turks-Cyprioten in op te nemen. 
Ze stonden zelfs toe dat Ankara een eigen 
guerrillagroep op Cyprus installeerde, de 
TMT, die onder leiding van Rauf Denktash 
contraterreur tegen de EOKA uitoefende, 
maar ook doelbewust communistische Turks
Cyprioten ombracht. Ankara koos hiermee 
voor een beleid dat de deling van Cyprus 
en aansluiting van Turks-Cyprus bij Turkije 
beoogde. 

Het was in de nadagen van de Suez-crisis dat de Engelsen 
veer het eerst suggereerden dat een deling va~ het eil.::nd 
een politieke optie was. Door geplande aanslagen, soms op 
de eigen bevolking, werden de beide bevolkingsgroepen 
tegen elkaar opgehitst. Makarios zocht tevergeefs steun 
in Athene en besloot vervolgens de Enosis-gedachte in te 
ruilen voor de onafhankelijkheid van Cyprus en om een 
politiek ongebonden koers te gaan varen. De VN besloot in 
1958 dat Griekenland en Turkije, beide NAVO-Lid, recht-

streeks moesten onderhandelen over Cyprus. De Cyprioten 
zelf werden niet betrokken bij deze onderhandelingen. 

Onafhankelijkheid en deling 
De uitkomst van die onderhandelingen betekende dat 
Cyprus onafhankelijk werd, maar wel onder voogdij stond. 
Ze moest toestaan dat er zowel Griekse als Turkse troe
pen op het eiland kwamen. De Cypriotische grondwet, 
die aan het land werd opgelegd, was een heel bijzondere. 
Zij bepaalde dat de Turks-Cyprioten, een minderheid van 
ongeveer 18%, niet alleen een onevenredig grote invloed 

Vreugdetaferelen toen op 3 
april 2008 de Grieks- en Turks 
Cypriotische autoriteiten de 
grensovergang in Ledra Street 
heropenden. de hoofdstraat 
van Nicosia. De stad die sinds 
het interetnische geweld van 
de ja ren zestig is opgedeeld 
in een Grieks en een Turks 
gedeelte. Meer dan 4-4 jaar 
lang symboliseerde deze bar
rière de tweedeling van het 
eiland langs de, door de VN 
bewaakte. Groene Lijn. 
Foto: ANP 
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kregen in het bestuur (zoals 30% van de parlementsze- Britse hulp in veiligheid gebracht. Daarna ontbrandde er 
tels, 30% van de ambtelijke functies · waaronder de poli- op Cyprus een gewapende strijd tussen voor- en tegen-
tiemacht - en 40% van de legermacht), maar in essenti- standers van Makarios, waarbij de Turks-Cyprioten zich 
ele zaken, zoals de kieswet en de belastingwetgeving, in terugtrokken in hun versterkte enclaves. 

feite ook een recht van veto kregen. In de vijf grootste 
plaatsen. waaronder Nicosia, Larnaca en Famagusta, 

zouden gescheiden gemeentebesturen worden ingesteld. 
In het bijbehorende Garantieverdrag stond bovendien dat 
lowel Groot-Brittannië, als Turkije en Griekenland, samen 
of individueel, het recht hadden om militair te interve-

niëren als het verdrag niet voldoende werd nageleefd. De 
Britten verkregen daarbovenop eeuwigdurende rechten 
op militaire bases op het eiland, een gebied dat veertig 
keer groter was dan Gibraltar. Toch ging Makarios in 1960 
akkoord met het voorstel en werd zo de eerste president 
van de nieuwe onafhankelijke republiek Cyprus. De Turks
Cyprioot Dr. Kutchuk werd zijn vicepresident. 

In 1963 werd definitief duidelijk dat beide gemeenschap
pen niet konden en wilden samenwerken in het bestuur 
van het land. Het wederzijdse wantrouwen, gevoed door 
'enosis' en 'taksim', was te sterk. De spanning tussen 

Grieks- en Turks Cyprioten groeide met de dag. Het land 
werd feitelijk onbestuurbaar door de vele Turks-Cyprioti
sche veto's. Makarios' initiatief om aanpassingen in het 
bestuur door te voeren ten nadele van de Turks-Cyprioti
sche machtspositie, leidde tot hevige rellen in het hele 
land. Brits optreden voorkwam een confrontatie tussen 

Griekse en Turkse troepen die op het eiland gelegerd 
waren. Britse soldaten bezetten ook de hoofdstad Nicosia 

om daar de strijdende partijen uit elkaar te houden 
door de wijken te scheiden met wegversperringen en 
prikkeldraad. Dit was het begin van de Groene Lijn, de 

demarcatielijn die het eiland in tweeën zou delen. Kort 
daarna stationeerde de VN er blauwhelmen om de rol van 
de Britten over te nemen. Maar ook UNFICYP kon niet 
voorkomen dat er gevechten bleven uitbreken en dat de 
Turks-Cyprioten zich steeds meer verschansten in sterk 
bewapende enclaves. Een paar keer moest de VS Turkije 
ervan weerhouden militair in te grijpen na nieuwe inci
denten waarbij over en weer slachtoffers vielen. De Ame
rikanen wilden natuurlijk geen gewapend conflict tussen 
beide NAVO-staten op de strategische zuidflank. De 
situatie verergerde in 1967 na de door de VS gesteunde 
'staatsgreep van de kolonels' in Griekenland. De nieuwe 
junta was anti-Makarios vanwege diens ongebonden 
koers en streefde naar annexatie van Cyprus. Die wens 
werd gedeeld door veel Griekse officieren die op Cyprus 

gestationeerd waren. Op 15 juli 1974 pleegden zij een 
staatsgreep en probeerden Makarios daarbij te doden. 
Makarios wist op het nippertje te ontkomen en werd met 

Turkse invasie 
Makarios' terugkeer kwam te laat, want op 20 juli vond er 

een invasie plaats van Turkse troepen. Groot-Brittannië 
en de VS wisten dat dit te gebeuren stond, maar deden 
deze keer niets om dit te voorkomen. Via de noordelijke 
havenplaats Kyrenia rukten de Turken snel op naar de 
hoofdstad Nicosia. Toen vredesbesprekingen op niets 
uitliepen, de Turken eisten de afscheiding van het Turks
Cypriotisch deel, hervatten zij hun gewapende acties en 
bezetten al gauw het noordelijk deel van Cyprus. De daar 
levende Grieks-Cyprioten, zo'n 180.000 in aantal, werden 
verdreven van huis en haard en gedwongen naar het 

zuidelijke deel te vluchten. Vanuit het zuidelijk deel vond 
hetzelfde schokkende proces plaats en werden 50.000 
Turks-Cyprioten verdreven naar het noordelijke, nu Turkse 

deel. De hoofdstad Nicosia werd ook opgedeeld en deed 
denken aan het naoorlogse Berlijn met zijn barrières. 
wegversperringen en prikkeldraad. Bij deze etnische zui
veringen vielen veel slachtoffers: 4000 Grieks-Cyprioten 
en zo'n 800 Turks-Cyprioten. Daar bovenop bleken er na 
afloop van de gedwongen verhuizingen een kleine 2000 
vermisten te zijn. Na de invasie lieten de Turken 35000 

soldaten als bezettingsmacht achter. 

Na de deling 
In 1977 werd Makarios, door de Grieks-Cyprioten, op· 
nieuw tot president gekozen, nu van een bi-communale 
federale republiek Cyprus. In datzelfde jaar stierf hij en 

werd opgevolgd door Glafcos Cletides. Al in 1979 had 
de republiek hetzelfde welvaartsniveau bereikt als voor 
de Turkse invasie. Het bezette Turkse deel van Cyprus 
daarentegen ging economisch gezien door diepe dalen. 
Duizenden Turks-Cyprioten emigreerden mede daardoor 
naar Groot-Brittannië. Om verschillende redenen werden 
vele tienduizenden Turken door Ankara gepusht naar 
Turks-Cyprus te emigreren. Voor veel Turks-Cyprioten was 
deze Turkse bemoeienis een doorn in het oog en men 
had niet veel affiniteit met de Turkse nieuwkomers. Ook 
internationaal gezien werd hiertegen protest aange

tekend. In het internationaal recht is kolonisatie van 
bezette gebieden verboden. Eindeloze onderhandelingen 
over de toekomst van een herenigd Cyprus liepen steeds 
op niets uit, vooral door de negatieve houding van de 
Turks-Cyprioot Rauf Denktash. 

In 1983 riep Noord-Cyprus zich, onder druk van Turkije. 



uit tot Turkse Republiek van Noord-Cyprus (TRNC) en 
werd Denktash de eerste president. Oe VN veroordeelde 
deze stap en ging over tot een handelsembargo tegen 
Noord-Cyprus. Tot op de dag van vandaag heeft alleen 

Turkije deze staat erkend. 
In de jaren die volgden waren er regelmatig incidenten 

langs de bestandslijn waarbij doden vielen. De EU ging 
zich meer met de zaak bemoeien toen zowel Cyprus als 
Turkije lid willen worden. Men dacht deze aanvragen te 
kunnen gebruiken om een oplossing in de kwestie Cyprus 
te kunnen forceren. Dat Cyprus wel, maar Turkije niet 
werd uitgenodigd voor toetredingsonderhandelingen deed 
de zaak niet veel goed. In november 2002 verscheen het 
eerste Plan Annan, waarin de VNtopman Cypru~ voor
stelde ats een bizonale, bicommunale federatie met een 
beperkte macht voor de centrale regering, maar ook met 
territoriale concessies door de Turks-Cyprioten en een 
terugkeerregeling voor vluchtelinger.. In Noord Cyprus 
kreeg Denktash, die vooral gesteund werd door de Turkse 
immigranten, te maken met een g<oeiende oppositie. 
Veel Turks-Cyprioten waren ( en zijn) voorstanders was 
van hereniging van het eiland en voor aansluiting bij de 

m 

Een belangrijk symbolisch lfrhtpunt in rie moeizame 
relatie tusse,1 beide delen werd in april 2003 het openen 
van de demarcatielijn, zodat Grieks-Cyprioten voor het 
eerst sinds 1974 het noorden konden bezoeken. Door het 
cverweldigende succes ervan werd de tijdelijke maatregel 
omgezet in een permanente, waarcoor er in de praktijk 
open grenzen kwamen tussen beide delen. Een vijfde 
versie van het Annan Plar: werd in april 2004 in een 
referendum aan de bevolking van beide delen voorgelegd. 
Ondanks eer. negatief advies van Denktash kozen de 
Turks-Cyprioten voor het plan, maar de Grieks-Cyprioten 

wezen - tot teleurstelling van de buitenwereld- het plan 
af. Hoewel ze in ruime meerderheid voor hereniging zijn, 
vonden ze de genoemde voorwaarden in het Annan Plan 
V onacceptabel. Zo zouden er toch Griekse en Turkse mi
litairen op het eiland blijven, bleef het Garantieverdrag 
van 1960 gehandhaafd (en daarmee dus het Turkse recht 
op interventie), mochten de meeste (illegale) Turkse im
migranten blijven en moest de compensatieregeling voor 
verloren bezittingen alleen doo~ de Cgpriotische overheid 
betaald worden. 
De consequentie van de afwijzing -:;;;:: be'. fa.r,n,1\. Plll'I V was 
dat op 1 mei 2004 alleen de republi~k C.ypn:1~ Loeuaä,tot 
de EU en het confl.ict nog steeds niet was opgefost. PikaRt .·-· 
daarbij is dat sinds die datum kandidaat EU-lid Turkije een 

deel van het grondgebied van de EU bezet houdt. In de 
jaren die volgden werd de status quo gehandhaafd, omdat 

elke vorm van toenadering door de 

Grieks-Cypriotische president Tassos 
Papadopoulos werd vermeden. 

De EU eist van Turkije een inschik
kelijke houding de republiek Cyprus 
om in aanmerking te komen voor een 
lidmaatschap. Nog steeds weigeren de Turken echter hun 
havens en vliegvelden open te stellen voor de door hen niet 
erkende republiek Cyprus. Sinds 2008 is er sprake van een 
voorzichtig optimisme. De nieuwe Cypriotische president 
Dimitris Christofias heeft regelmatig overleg met zijn Turks
Cypriotische evenknie Mehmet Ali Talat over een mogelijke 
hereniging. Het zal niet verbazen dat dit overlegproces 
moeizaam en traag verloopt. 

Geschiedenisonderwijs op Cyprus 
Leerlingen in de onderbouw krijgen in Grieks-Cyprus 
twee keer vijfenveertig minuten geschiedenis per week. 

Als keuzevak in de bovenbouw wordt dit uitgebreid naar 
drie lessen. Docenten die er lesgeven hebben gestudeerd 
aan de Historische Faculteit van een veelal Griekse 
universiteit. In het voortgezet onderwijs ligt het accent 
sterk cp het overdragen en aanleren van de kennis die 
r.odig is voor het i<ennisgerichte examen. Opmerkelijk 
is dat er in het primair onderwijs veel meer aandacht 
is voor brongebruik, mJseumbezoei<, on-site onderwijs, 
mondelil'!ge geschiedenis en het oefenen met historische 
vaardigheden. Docenten in het primair onderwijs moeten 
afgestudeerd zij r. aan de Pedagogische Faculteit van een 
univmiteit. 
De overheid bepaalt zonder overleg met het veld de 
inhoud van het curriculum en de lesboeken. En dus 
werken alle scholen met de voorgeschreven methode De 

Geschiedenis van Cyprus. Dit wordt, verplicht, aangevuld 
met het gratis door Athene verspreide lesboek De geschie

denis van Griekenland. 
Chara Makriyianni (35) is zeer ontevreden over het 
huidige geschiedenisonderwijs in de republiek Cyprus. 
Zij verwijt de overheid dat het huidige geschiedenison
derwijs eendimensionaal gericht is op de versterking van 
nationale trots en blind patriottisme en dat de bestaande 
tegenstellingen verklaard worden in stereotype beelden 
van slachtoffers (wij) en daders (zij). Zij wil dat leerlin
gen een veel bred~r b?l!(d van de geschiedenis krijgen, 
zowel qua fei.:e,1kenn~s, multiperspectiviteit en verschil
le'1de ~ terpretaties. De overwegend politiek-militaire 
ben~deri{lg 111 0M uitgebreid worden met sociaal-culturele 

't · therrii,;,'~ er: de specifiek Grieks-Cypriotische geschiedenis 
moet meer gelinkt en vergeleken worden met de alge
r;;eer. Cypriotische, Europese en mondiale geschiedenis. 
Maar dat is makkelijker gezegd dan gedaan. Geschiedenis 
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is een beladen vak in de gepolitiseerde maatschappij. 
Veranderingen in het traditionele onderwijs leiden snel 
tot heftige reacties van ouders, lerarenbonden, media, 
kerkleiders en politici die waarschuwen dat de nationale 

identiteit op het spel staat. of die het oneens zijn met 
een meer inclusieve benadering van de Cypriotische situ

atie. De meeste docenten ontlopen deze confrontaties 
liever door trouw het curriculum en de lesmethode te 
volgen. 
Toen de nieuwe Grieks-Cypriotische regering in 2008, 
in navolging van de Turks-Cyprioten, een onderwijs
hervorming wilde doorvoeren, reageerden alle bekende 
partijen zoals verwacht: wantrouwend en op voorhand 
negatief. De orthodoxe kerk, die nog altijd een grote 
maatschappelijke invloed heeft, gaf alvast een schot 
voor de boeg_ De aartsbisschop stelde dat als er onge
wenste veranderingen in de geschiedenisboeken zouden 
komen, hij de ouders en leerlingen zou oproepen om die 
nieuwe boeken massaal en in het openbaar te verbran

den. In dit klimaat is het niet eenvoudig om veranderin
gen te bereiken. 

Het Turks-Cypriotische geschiedenisonderwijs is in grote 
lijnen op dezelfde wijze georganiseerd. Maar met het 
aan de macht komen van de nieuwe Turks-Cypriotische 
president Mehmet Ali Talat in 2005 zijn er ingrijpende 

onderwijsvernieuwingen doorgevoerd. Nieuwe lesboeken 
kenmerken zich door minder nationalistische inhoud, 
zijn meer gericht zijn op verzoening en samenwerking. 
Er is meer aandacht voor sociale en culturele geschie
denis en wordt meer gebruik gemaakt van bronnen en 
vaardigheden. 

Across the divide 
Enkele dagen voor het beëindigen van de reisbeper
kingen tussen Grieks- en Turks-Cyprus werd in 2003 de 
nongouvernementele Association for Historical Dialogue 
and Research (AHDR) opgericht door docenten en onder
zoekers met een speciale belangstelling voor het leren 
en onderwijzen van geschiedenis. 
Bijzonder aan de AHDR is dat het bestuur en de ruim 200 
leden afkomstig zijn uit beide delen van Cyprus en dat ze 
bereid zijn om over hun eigen grenzen heen te kijken en 
doelbewust samenwerking zoeken met 'de anderen', of 
zoals ze zelf liever zeggen 'across the divide'. 
Hun doelstelling: het promoten van kritisch- en histo
risch denken in Cyprus. Alleen door kritisch om te gaan 
met het (eigen) verleden krijgen leerlingen een eerlijker 
en veelzijdiger beeld van de werkelijkheid. Hierdoor kan 
op termijn de huidige impasse doorbroken worden en 

is een hereniging in de nabije toekomst weer mogelijk. 
Want dat is een ongeschreven en onuitgesproken doel
stelling waar de AHDR zeker ook naar streeft. 
Chara Makriyian ni is president en een van de oprichters 
van de AH DR en zij is heel stellig: 'Laat de historici spre
ken en niet de politici, dat geeft een betere kans op een 
eerlijker beeld van onze geschiedenis. En daar vanuit is 
wederzijds begrip en respect haalbaar, wat de brug naar 
een herenigd Cyprus zou kunnen betekenen_' 
De jonge AHDR weet zich gesteund door veel internatio
nale instellingen, zoals de VN, de Raad van Europa en 
Euroclio, die dit soort bi-communale NGO's van harte 
ondersteunen_ 
Omgekeerd zoekt de AHDR ook doelbewust aansluiting 

en samenwerking met Europa en de wereld om los te 
komen van de benauwde verhoudingen op het eiland_ 

Beide gemeenschappen berichten tot nu gematigd 
positief over AH DR, die een bewust een 'low profile' 

beleid voert. zich op geschiedenisonderwijs concentreert 
en zich niet mengt in politieke discussies. Deze politiek 

onafhankelijke koers blijkt effectief te zijn. Twee projec
ten van de AHDR kregen ronduit positieve reacties in de 
media. Nicosia is calling is een project waarbij leerlingen 
uit beide gemeenschappen cultureel materiaal ontwikke
len over de stad die ze samen delen. Veelzeggender nog 
is het project The home for cooperation, waarbij AH DR 
met veel internationale steun een vervallen pand in de 



VN bufferzone heeft aangekocht, om het om te vormen 
tot een educatief centrum waar beide gemeenschappen 
elkaar kunnen ontmoeten en samenwerken. Op deze 
manier willen ze ook symbolisch nieuw leven blazen in 
deze 'dead zone'. 

In 2004 sloot de AHDR zich aan bij de euroclio, de 
Europese vereniging van Geschiedenisverenigingen. 
Chara Makriyianni trad snel daarna toe tot het Euroclio 
bestuur. 
In april 2009 organiseert de AHDR samen met acht 
Grieks- en Turks-Cypriotische (onderwijs)vakbonden 

de jaarlijkse EUROCUO Conferentie. Een uitzonderlijke 
gebeurtenis omdat deze partijen nog niet eerder op dit 
niveau samenwerkten. Volgens Chara zien alle betrokke
nen de historische betekenis en kans van deze gebeurte
nis in en zijn ze bereid om met elkaar samen te werken. 
Dat vereist de nodige politieke talenten van de AHDR en 
een grote bereidheid van alle betrokkenen tot het doen 
van concessies. Een gcuden afspraak binnen het orga
niserend team is dat de !)Olitici buiten de deu( worden 
gehouden. Het is daarentegen een politieke boodschap 
van formaat als de organisatoren uit het Griekse en het 
Turkse deel va,1 Cyprus de buitenwereld, ~aar vooral hun 
eigen verstarde politici, kunnen laten zien dat nauwe en 
intensieve .samenwerking goed mogelijk is en dat een 
hereniging voor beider: profijtelijk kan zijn. 

Voor collega's die de situatie in Cyprus zelf willen ervaren en beoordelen 

bestaat er de mogelijkheid om deel te nemen aan de jaarlijkse EURO

CLIO conferentie (Annual Professional Training and Development Confe

rence) die wordt georganiseerd in nauwe samenwerking met de AHDR en 

acht Grieks- en Turks-Cypriotische lerarenbonden. De conferentie wordt 

gehouden van 5 tot 11 april 2009 in Nicosia, Cyprus en heeft als thema 

'Taking the Perspective of the Others' U kunt daar een uitgebalanceerd 

programma van lezingen, workshops en cultuur-historische 'on-site 

education' volgen. Gedurende deze week werkt u samen met ruim hon

derdvijftig Europese collega's. Een prachtige gelegenheid dus om elkaar 

te ontmoeten, te overleggen en samen te werken op dit uitzonderlijke 

eiland. 

Voor meer algemene informatie over de conferentie en het volledige pro

gramma bezoekt u: http:/ / ac2009.euroclio.eu. Het Europees Platform 

heeft nog verschillende beurzen beschikbaar, maar haast u want: op is op! 

P. Anderson, The Divisions of Cyprus, in: London Review of Books Vol 30 

nr. 8, Londen 2008 

C.A. Klok, Afroclite en Europa. Een beknopte geschiedenis van 

Cyprus van de prehistorie tot heden, Utrecht 2005 

Meer informatie: 

Over euroclio, Euro

pean Association of 

History Educators : 

www.euroclio.eu 

Over AHDR, Associa

tion for Historica! Re

search and Dialogue : 

www,hisdialresearch. 

org 
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Nederlanders. Hij organiseerde 

P<m1:r Mrtla·ms en ridme het 

tijdschrift 'Jong Jbngop. Wim 

Willems, Tjn.Ue Robinson. 
füogn1.ffa van een lndo-schi:tiv€'.r. 

Bert Ba.kke1·, € ~!i,00. 

Aan de hand van onbekende 

foto's en docurnemen schetst 

Jan de llruijn het leven en de be

tekenis van de volkstribuun der 

kleine luyden. A.brnham Kuijpe.r. 
Een .beeklbiografi.e. Bert Bakker, 

€ 39,95. 

Op de verkie1.ingsdag ·1 novem

ber vertrok \-Vïllem .Post vauui1. 

de studio van 'Coedemorgeu 

Nederland' naar Chicago. Vlak 

voor het sluiten van de stembus-

ln amper homlerrljaar vcrove1~ 

den de volgelingen van de pro

feet Mohammed een wereldrijk 

dal zich uitstrekte van Afgha

nistan tot Spanje. H11gh Ken

nedy, hoogleraar middeleeuwse 

Arabische geschiedenis in 

Londen, maakte een reconst.ntc

tie van deze belangrijke pe,iode 

in de Arahische en islamitische 

wereld. Dt; grote Arabisd1e ver

OYe.ringen. H et o:r11.staao van h!!t 

.islamitisch ~-ijk Yati. Afghanfat!!n 
tnt Sp21nje {632-'150). Buaaq/ 

Epo, € 39,95. 

Tt:r gelegenheid van het afscheid 

van Maarten van Rossem als 

hoogleraar geschicder1is aan 

de Cuiversiteit Utrecht een 

samenliangend, thematisdie 

bundeling van beschouwingen 

van negentien vooraanstmmde 

Nederlandse historici, letter

kundigen en journalisten. De 

sen gar hij op verzoek van de l\'e- korte .20e eeuw, Opstellen voor 

derlandse consul-generaal aldaar i\:foarten van Ro:o;sem.. 
een korle uiteenzetting over het ::-.Jieuw Amsterdam.€ 18,95. 

komende presidentschap van 
Obam.a. Daarvan een uitge- Vier hoorcollege's op cd. Van 

breide versie in Oh~m1a°!-l't'Tf!l.d.. Aya Peters \.'Oor jonge luiste-

Wat we °\-11T! d.e president kl1.nnen 

11envaclite-n. /\spekt,€ 12,50. 

Waar is het gelli gebleven van 

voor de kredietcrisis? Van vóór de 

inlernet-zccpbd en van w:illckeu-

1ig welke beurskrach? Hoe kan 

hei. dat een middelgrote Ameri

kaanse bank ook nu nog meer 

geld heelt dan bijvoorbeeld een 

land als Bolivia? En welke invloed 

hebben financiële ontwikkelin

gen op de wereldgeschiedenis? 

In .Het s-i:1c,;es 'V'!'.ll geld beschiijf'l 

:'-Jiall Ferguson met veel gezag 

en humor wat geld nu werkelijk 

betekent. Contact, € 39,95. 

raars, De Op~ta.11d. 1 cd, Young 

Home Academy, € 12.50. Van 

Ger Groot, De :me11.Bdijk to~n. 
Hoorci:>llege 0;1e:r tle filosofie 

' l{m de mo~l':!-rne me:o.:s. En van 
Joep Leerssen, Vaderlaudsllefde. 

HoorwHege over :o.atlcruilisme 

~:o. rtalfona.1.l ge-Yoel in Europn. 
Beicle hoorcolleges 8 cd's. NRC 

Handelsblad Academie/Home 

A<:ademy, € ,19,50. Van Henk 

Singor, Oorlog i.>1 de oudheid. 

Een hoorcC'J!ege ove~ v~idtocl\ .. 

ten en velc!slo.gcn i!l d~ klassieke 

ouc.lht::id. 4 cd's. llome Ar.ademy, 

€ 3,1,95. 



JAN Bl.OKT, F.R,_l:\~ B!J)K.KER.JR. Df BAS B:DKK.i::i~. ,\'EDl:'J-.'l.ANI) IS ï"\L1,\U-"MOOI.Wf:X. 

NIETS ZO VJ::RA:VDEH.UJK ALJ ONZE .IDE!vTTTEI1: 

((~NlAC:1: ÄMSTEROA)I/ANTWIP.PEN) 224 BLZ.,€ 19,95. 

Heeft u alleen de tv-uitzendin
gen gezien en geen t_\jd gehad 
het bock te lezen? Dan raad ik 
u aan dat alsnog te doen, want 
het bock Nederland in Lwaal/ 

rnuordtm is beter d.u:1 de gelijk
namige Teleac/NOT-serie uit 
2008. Bonifatius, koning Wil

lt:m Il, de Gorkumse martela
ren, het meisje van Yde, Theo 

vaJt Gogh,Jan Vl van BeieTen. 
Allemaal :L\jn ze het slachtoffer 
geworden van geweld. Soms 
door moord met voorbedach
ten rade, in andere gevallen 
door een ongelukkige samen
loop vctn omstandigheden. 
En de joodse geldschieter 
Godschalk van Reck.Jinghau
sen? Zijn dood in rn49 is de 
meest rnadselachtige in het 
bock. Alleree,·st omdat zijn 
lichaam nooit is gevonden, 
maar ook omdat onbekend is 
waar en wanneer hij precies is 
overleden. Motieven om hem 
uit de weg te ruimen waren er 
genoeg. In heel Europa werden 
in de veertiende eeuw joden 
vermoord, omdat :Le werden 

gezien als de veroorzakers van 
de Zwarte Dood. Godsr.halk kan 
hie, van het slachtoffer zijn. Of 

is hi_j te grazen genomen door 
zij,, schuldenaren, vaak. eddlie

den en voora.:'"lnstaandc burgen, 
die hun leningen niet wilden 
afbct,Üen? Eveneens mogelijk. 
1 kt kan ook zijn dat Godschalk 
is gedood door een geweld
dadige actie van geselbroeders, 
fanatieke christenen die, ge
dreven door heftige emoties en 
eschatologische verwachlingen 
als gevolg van de pestepidemie, 
hel hadden gemunt op_joden. 
Nnü:dand in twaalf moorden leest 
als een trein. Smeuïge details 
omhreken niet en dt vele geva
rieerde illustraties laten weinig 
aan de verbeelding over. Maar 
de schrjjvers willen meer. Zoals 
ze hel. zetr formuleren: "Het 

onderwerp van dit boek is de 
Nederlandse identiteit." 
In <le inleiding wordt een po
ging gedaan het begrip 'natio
nak identiteit' te omsclujjve.n. 

Dat i.s lastig, sterker: de Blok
ktrs omzeilen dit probleem 

door aan te geven wat bij 
uitstek 011-Nederlands is. 
Voor de beschrijving en de his
torische context van de twaalf 
liquidaties gaa11 <le schrjjvers 
uit van de h)1><.>these 'dat de 
drie grote ondeugden ,v-aarvan 

de Nederlanders graag den-
ken dat ze er niet vatbaar voor 
zijn - afkeer van het neemde, 

intolerantie en hysterie - door 
de hele geschiedenis v-,m land 

en volk manifest zijn geweest.' 
De geselecteerde moordzal<tn 
bevestigen de steJling. Twee 
ecuwt11 lang hebben bloeddor
stige <.:onflicten op Nederlands 
grondgebied plaatsgevonden. 
De autelH"S hebben voor hun 
onderzoek naar de volksaard 
van ~ederlanders een orginele 
invalshoek gekozen. ~1aar toch 
wringt het. F.r is geen logisch 
verband tussen de beschreven 
moorden en de zoektocht na.1r 
de Ncdcrlan<lst: identiteit. De 
Blokkers zijn er niet goed uitge
komen. 

Anny Hartgerin.k 

·--------·-----------

VIVIANE KOENIG, TOE.\: LEEfVEX .K!NDERF.N ZO: IN EG!'PTE; GÉRARD COl:TON, TOJ":.,V lFNDEN KJNDEiiliN ZO: IJ(/ 

DE G.l.LLO-ROi.\fF.1,'vT.N. 

(a1et10N: Le,o;rHesoA,• 2005) Pm 9,.u: 45 Bil., ,-~!J~ € lS,95. 

Hoe weet je jonge tieners te 
interesseren voor hislorische 
onderwerpen? Door iets te 
maken dat he11 nabij staat en 
dat zodanig te verpakken dat 
het begrijpelijk, spannend en 
interessant is. Niet voor niets is 
de held iu historische jeugdro
mans vrijwel altijd een leeftijd
genoot, worden jongeren altijd 
aan het werk gezet bij expos,-

ties en is de vormgeving zowd 
helder als uitdagend. 
De Franse serie La vie des 
enflmts ... tracht de inten:sse 
van jongeren te ,vinnen <lo(II· 
over hun leeftijdgenoten te 

publiceren. llct Belgische 
Davidsfonds/lnfodok heeft vier 
boe~jes uit de serie vertaald, 
nameljjk over Egyptische, 
prehistorische, indiaanse en 

Gallo-Romeinse jongeren. l lct 
Nederlandse Riblion geeft 
alleen het e.erste en het laatste 
bock uit. Ik kan niet beoor
delen hoe de boekjes over de 
prehistorie en de indianen 
zijn, maar met het ongewijzigd 
overnemen van de tekst over de 
Gallo-Romeinen heeft men een 
vergissing begaan. 
'En dan begon een lange peri.-

m 
KLEIO '1ft1 j 1"'/IAII.Tt<IC-9 



ode van onze geschiedenis, het 
Gallo-Romeinse tijdperk, dat 
aan de middeleeuwen vooraf 
ging', is de eerste zin van de 
derde alinea in het boek. Ook 
venln in het boek wordt regel
matig verwezen naar de Gal

lische oorsprong van de lezer. 
Dat is storend en helt'.maal niet 
nodig. Slechts een enkele keer 
gaat het échl over Gallische 
Romeinen. Vene.weg de meeste 
bronnen die worden aange
haald zijn 'gewone' Romeinse 
bronnen. Het venvijderen van 
alle verwijzingen naar Gallo-Ro
meine11 w.~ voldoende geweest 
om het hoek aan de Nededand
se markt aan te passen. 

Als je door het bovengenoemde 
probleem heen kijkt dan zijn 
de boeken over· Rorndnse en 
E6ryptische _jongeren interes
sante puhlir.a1.ies. Beide leggen 
in korte hoofdstukken van 
drie à vie,· bladzijden uit hoe 
jonge,·en leefden. waarbU ieder 

hoofdstuk vooraf wordt gegam1 
door een bladzijde wamin het 
leven van (een veo.011ncn) jon
gere cenu·aal s1aa1. Zo komen 
bijvoorbeeld Carilla, de dochter 
van een w!jnhandelaar, Clau
dius, de kleine scholier, lseth, 
een boere11dod1ter en Ahmose, 

een jonge soldaat voorb!i. Jn het 
Romeinse bock w~jkt men een 
keer van die stramien af, want 

ook de kgendc van Romulus en 
Remus wordt verteld. 

Reide boeken schrijven over 
gebruiken b~j de geboorte, over 
opgroeien en de vt'.rzorging, 
over het spel dat wnd gespeeld, 
het geloof en over het eventuele 
werk. Heel spt'.cifick bij de Ro
meinen komt ook het te vonde
ling leggen aan boel. De teksten 
:,.ijn tot'.gankdijk en duideltjk, 

de (uit Franse bron afkomstige) 
illustraties z~jn goed gekozen. 
ln tic tekst komt naluurlij.k een 
aantal opmerkel~jke zaken voor. 
Zo werd Romein.se vrouwen 

aangeradt'.n geen min te gebrui
ken, immers men dachl dat dt'. 
moede, via de melk haar karak
Ler aan het kind doorgaf. 

Egyptische families van enige 
welst,md lieten na de geboorte 
een schrijver-<lokteHovenaar 
komen, die, na het drinken van 
een beker in hel huis gebrou
wen bier, de boosaardige gees
ten trachtte te verdrijven door 
magische formuks op te zeggen 
en pillen voor cc schr\jven, bal

sems om in te strijken, dran~jes 
om l.e drinken of middel\.jes om 

in Ie ademen aanbeval. Kinde
ren moesten al vroeg werkt'.n, 
hd,alve w,mneer_jonw familie 

rijk was, maar dan kou je wel 

eens cc maken krijgen met een 
strenge Griekse leraar. 
·roen leefilm 1ltr !ánderen zo zUn 
inceressame boeken, die een 
eigen '.\fedt'.rlaudse bewerking 
verdienen. 

Ger Jan Onrust 

:,Tl:::P! l.-\.'-l :\10LS, OLIVIER l 11.::KSTER. ERIC \1< 10 R\1,\NN (.iU.D.) , R01\ll: fNSE m :·c , WE.VTIJ-:. 

(VANTILT: NiJMEGE~ 2008) 176 8LZ., PRIJS€ 17,50. 

liet l\Umeegse Valkhof hceli: 
een plezierige relatie opge
bouwd mei. het archeologisch 
museum van Napels. De Itali
anen leenden in 2008 voor de 
nveede ket:1· stukken uit hun 
enorme collectie uit voor een 
repre.~entaücve themalen1.oon
s1elling. Do.c tcntoonsLelling 
heet Romeinse deauienli1r. aan de 
hand v,m kunst- en gehruiks

voorwcrpcn worcll een bt'.dd 
geschetst van het ,ijke leven aan 
de Romeinse Rivi~rn. rond het 
begin van om.ejaartdling. liet 
scala aan voorweq>en is breed: 
v,m voetklemmen waarin men 

m 
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z~jn slaven kon opsluiten tot 
1afelgcrei van gedreven zilver, 
t'.n van marmeren min heelden 
tot een recent gerestaureerde 
boilcrinscallatie, waarmee 
een bad en een fon 1eintjc van 
wm-m stromend wat.er werden 
voorzien. U leesl. het goed, een 
boiler. 
Een groep medewerkers van de 
Radboud Cnivnsitcit heen een 
mooie bundel samengesteld 
waarin verschillende uitingen 
van Romeinse decadentie wor

df:n besproken. De bundel kan 
wonlen gezien als aanvulling bij 
dt'. Nijmeegse tentoonsrelling, 

maar h\j laat zid1 ook prima 
zelfstandig lezen. 
Decade.mie: sinds Gibbon, of 
eigenl~jk sinds Tacims, is hel. 
beeld van halfkrankzinnige 
keizers die zwelgen in bande
loo.~heid er mee verbonden. 
Olivier Hekster opent. met de 
vraag: "waren Romeinse kt'.i1.e1·s 

1let:adcm?", en h~j analyseert 
opvallende passages van antieke 
historici. l l~j ]aal zien dat tegen
over de scherpe tekening van 
excessen (Tacitus en Suetonius 
over Nero en Caligula) ook 
meer ge1111a111.:eerde geluiden te 
horen /,!in. Als Suetonius over 

-----
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Augustus schrijft, prijst hij diens 
matigheid en zelfbeheersing, 
en als de dichter Statius schrijft 
over het paleis van Domitianus 
is exuberantie een kwaliteit 
- terwljl het bij Nero een kwa1.k 

eigenschap heette. 
llekster verklaart de verschil
lende oordekn vanuit de 
achtergrond van de schrijvers: 

het waren figuren uit. de senato

renst.and, een groep die aJ sinds 
de dagen van de Romeinse 

republiek allergisch reageerde 
op alles wat zweemde naar ver 
doorgevoerde monarchistische 
uitingen. Daarb\j co11strucert 
Hekster de beweegredenen van 
de keizers om zich t.e manifes
teren zoals z~j soms deden: als 

Docenten (enkele uren per week) 

nieuwe hellenistische vorsten. 
Voor de meeste inwoner:; van 
Rome zal de Jmmp and circum
stance waarmee hun keizers 
zich omringden simpelweg 
indrukwekkend ûjn geweest en 

ze zullen er zdfä dankbaar door 
zijn vermaakt. Vanuit de psyche 
van de kei:i:er.s gezien, die 
zich soms als heel jonge prins 
monarch zagen worden via 

overe1 ving - dus tegen de heer
sen<le moraal van de senatoren
stand - was het misschien ook 

( over) compcnsatiedrang die 
hen er toe dreef, zkh excen

triek en daarmee onaa11tastbaa.r 

te gedragen. 
Er zijn meer stukken te vinden 
over keizers en hun rnivé-pralc-

Voor de productie van de centrale examens voortgezet onderwijs zoeken wij docenten 
vmbo algemene vakken I geschiedenis kb,gl,tl 

havo/vwo I geschiedenis, geschiedenis pilotexamens 

rjj. Extravagantie van 'normale' 
rijken kvvàl11 ook voor - zie 

het stuk over de definitie van 
truphè (overmaat), met be
sdirijvingen van dine,s in villa's 
die vaak onlleend zijn aan Athe
naeus' gedetai lleercie Deip
nosophist.ai. Maar ook meer 
publieke :i:aken als gladiatoren
spelen en badhuizen komen 
aan de orde. Reide behoorden 
honderden jaren lang tot de be
langr\jkste manieren voor voo,~ 
aanstaande Romeinen om zich 

bU het volk geliefd te maken. In 
hel smk over de spelen worden 

verschillende antieke bronnen 

gewogen, zodat het systeem van 
waarde11 waarmee de Romdncn 
deze wrede vermaaksindustrie 

Je werkt mee aan de constructie van de centrale examens. Dit werk kun je deels thuis doen. Je bent als docent werkzaam in 

het schooltype waarvoor het examen gemaakt wordt en je hebt recente ervaring met examenklassen. Je beschikt over 

gedegen vakkennis en je hebt ervaring met Word en Excel en beschikt over een internetverbinding. Een examenconstructeur 

mag geen (co-)auteur van een onderwijsmethode zijn. De werkzaamheden starten per 1 augustus 2009. 

Interesse? Kijk opwww.cito.nl of neem contact op met Henny Roseboom op telefoonnummer (026} 3521S 44 (maandag, 

dinsdag of woensdag). Schriftelijke reacties met recent curriculum vitae vóór 16 maart 2009 zenden aan Cito t.a.v. mevrouw 
H. Roseboom, postbus 1034, 6801 MG Arnhem. 

www.cito.nl 
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bezag, duidelijk w:t>rdt. De gla

diator hl!jkt een hybride figuur, 

die symhool kan zijn voor de 

onvennijdd\jke dood maar ook 

voor dt: overwinning daarop. 

Zijn getrainde lichaam maakte 

hem tot sekssymbool, maar zijn 

positie (recbteloos, Z!jn lichaam 

zün besta,u1smiddel) \'1''3.S vergc-

lijkbaar met die van prostituees. 

De bijdragen Z!jn geschreven 

door deskundige wetenschap

pers. Hun vloue proza schuwt 

moeilijke woorden niet. Er is 

voor geko1.en om de stukken 

niet van vocmoten te voorzien, 

maar er is wd een lileratuurlijst 

opgenomen voor furtlwr reading. 

Belangrijke citaten uit antieke 

bronnen Ain integraal opgeno

men. dus nid geparafraseerd. 

De vormgeving van het boekje 

is verzorgd, en het. is degelijk 

geïllustreerd. :\'looi werk. 

Siward Tacoma 

F.D FRA:-/CK 1:.N JA:--. BOSSCI-UERT. 1.cn:.v ONOER Jlfl IJ(J()/)Slif)OID. JJE'/'/~CIJTE ffRHAAL 1:1,\· OE PIIUTl:V 

(8,~UON: LUOSCHENOAM 2007) 160 BLZ., PRIJS€ 22,50. 

Piraten :t.\jn altijd im.t:ressant 
vorn· kinderen. Sinds jaar en 

dag hehhen spcclgoedfabri

k,mten als /.ego en Playmobil het 

piratensd1ip (en vooral veel 

toebchm·en) in het assorti

ment. Zt:kt'.1· sinds de successen 

van l'irates of the Cmibbean met 

.Johnny Depp als de flegma

tieke kapiteinJack Sparrow is 

pirater\j ook voor wat oudere 

jt'.ugd een leuk onderwerp om 
met'.1· van te willen weten. Daar 

kan l.t•v,m rmder het doodshoofd 
goed in voorzien. llet is een 

vlot geschreven publicatie, met 

veel informal.ie en verhalen ter 

illustratie van hoe het was orn te 

leven als een pfraat. 

De ondertitd doet vermoeden 

dat in het boek wor<lt a!ge

rekencl met het romantische 

beeld dat in de meeste boeken 

over piraten wonlt geschetst. Ja, 

meestal zijn er t'.{:hte slechteri

ken, maar vaak is ook de held 

een piraat en zeker waar_jongc 

kinderen van allerlei prachtig 

speelgoed gebruikmaakt, zal 

het 'échte verhaal' nooit naar 

voren komen. Het is jammer 

dat Frnm:k en illustrator Bos

schacrt ook niet zo ver komen. 

Franck besdirijft wel hoc het 

ging. maar dat beeld gaat gro
tendeels verloren in de massa 

van al dan niet romantische 

vt'.rhalen die over piraten zljn 

overgeleverd. En Bosschaen 
hct:ft dan wel fraaie illustraties 

getekend, maar die bevestigen 

juist grotendeels het bestaande 

beeld. Het beeld dat het bot'.k 
volgens het redamemateriaal, 

de Haptekst ex1 de ondertitel 

echt had moett'.n schet~en had 

heler geïllustret'.nl kunnen 

worden aan de hand van re

plica's van echte documenten, 

gehruiksvoorweq>en, scheepsty

pen, et cetera. 
Door de opzet van het hoek 

boeit het wel van het begin tot 

het einde. Wie het echte ver

haal wil lezen, "indt dal meestal 
aan het begin van één van 

de 23 hoofüsrnk.ken. Daarna 

volgen illustrerende verhaler,, 

die het grootste deel van de 160 
pagina's in beslag nemen. Daar 

1.itten - vanzclfäprekend - een 

aantal opmerkelijke verhalen 

h\j. 
I.ev,m onder het doodshoofll doet 

cen poging om zo volledig mo

gelijk het verhaal van pirater\j 

te vertellen. 

t\atuurlijk worden de verschil

len tussen piraten, zeerovers en 

bock,miers uitgelegd. Andere 

hoofdstukken gaan b\jvoor

heeld over piraterij in de oud

heid en piraterij tegenwoordig, 

piratenstaten, de buit en de 
bestemming daarvan, het dage

lijks leven, \Touwclijke piraten, 

oosterse piraterij, s<.:ha1.graver~j, 

enzovoorts. Al met al een leuk 

boek voor.Jack Spanow-adep
ren die nu eens wat beter willen 

weten hoe het zat (t'.n zit) met 

de piralerlj. 

Ger Jan Onrust 

PFTF.R DE WAARD. TONI' RF_4TR OPK0,'1.',/' EN OSDl~RG,L\'G \&LV EEN POl.ff/EKE 111::w. 

(MtULENHOff : ÄMSTCROAJ-1 2007} 502 8l.2., € 22,50. 

De suhti1el had ook 'Van held 
naa1· 'Rliar' 'kunnen luiden. 

Het boek is niet slecht geschre-

m 
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ven, maa,· is te anekdotisch om 

500 bladzijden lang te boeien. 

Blair als prime rninis1.111· mag d,m 

tot het verleden behoren, het 

is nog te kort geleden om ziju 

ambtsperiodt'. in historisch pe1~ 



spectief te kunnen plaatsen. Als 
troost voor de lezer is er wel de, 
ook door de schrijver geuite, 

toenemende ergernis over de 
talrijke sd1aduwrijke kanten 

van zijn regering. Blair heeft 
veel ontwikkelingen geïniti
eerd, maar ook veel onvoltooid 
gelaten. Waarom Engeland 
geen zelfbestuur kent en Sc.hot
land en Wales wel is natuurlijk 
niet te verkopen. 
Ronduit teleurstellend zijn de 
resultaten in het Midden Oos
ten en Afghanistan. Iets beter 
ging het in het voormalige Joe
goslavië, maar in F.U-verband 
zal Blair niet meer dan een 
voetnoot blijven. 

De introdnc.1.ie van de euro 
ging, dankzij Gordon Brmm, 
aan het Verenigd Koninkrijk 
voorh\j. Wel ,.orgde hij voor 
een politiek onafhankelijke 
Bank of Eng land. Beloften 
op hel. gebied V<lll onderwijs, 
gezondheidszorg en transport 
in Croot B,ittannië zijn in de 
verste verten niet waargemaakt. 
Wel slaagde hij erin om, door 
middel van veel.al sterk de per
soonlijke Vlijheid bcknottende 
wetgeving, de gev,mgenispopu-

larie in het Verenigd Koninkrijk 
meer dan te verdubbelen. In 
Noord-Ierland hedt hij mooie 
resultaten geboekt, maar ten
minste een <led daarvan moet 

worden toegeschreven aan zijn 

voorganger John :.\fajor en zjjn 
minister Mo :'.\-iowlam. En ten 

slotte bleek het onderscheid 
tussen de vroegere conserva
tieve regering en Labour nie1 te 
liggen in minder corruptie- of 
overspelschandalen. Jk denk 
hierbjj b~jvoorbeeld aa11 de 
lening die Mandelson kreeg 
van een man die door zijn 
eigen ministerie van fraude 
werd verdacht, de homoseksu
ele escapade van [),wies, zijn 

minister voor Wales, en aan de 
affaire van minister Blunkett 
van onderwjjs en later binncn
iandse zaken. 
Het is jammer dat Blair niet 
eerder en nadrukkdijker 
is oni.maskenl als oprechte 
christen. Dan had wellicht in 
een eerder stadium het failliet 
van de kruistocht naar Irak in 
een beter perspectief kunnen 
worden geplaatst en ook zijn 
sarnenwer-king met die andere 
oprechte christen, Bush, in een 

ander daglicht kunnen worden 
gesteld. 
Blair wordt. gezien ah een groot 
toneelspeler met veel gevoel 
voor marketi11g. Het bock gaat 
uilgebreid in op het belang-
van spin (manipulatie) en de 
rol van duistere figuren aJs 

Peter Mandclson en Alistair 
Campbell in het geclausuleerd 
voorlichten (lees oplichten) 

van het electoraat. Ook :i:ijn 
getroebleerde relatie met zijn 
gedoodverfde opvolger en voor
malig minisle1· van financiën, 
Gorclon Brown, kr\jgt 1erecl1t 
veel aandacht. 

Eigenlijk is Brown een veel 
interessantere, intelligenten: en 
neurotischer persoon lijk heid 
dan Blair. 
Wat moet de le1,er van Kleio 

met dit boek? Als u 1.och tijd 
over hebt zou ik liever een 
overzichtswerk over de persoon
lijkheden van de ve,·schülendc 
eerste ministers van Engeland 
in de laatste paar honderd jaar 
lezen. Ik denk dat Blair daarin 
niet zou detoneren en voor al
les heel Engels zou blijken. 

Dirk Erdman 

-----------------------------------

HF.NK NELLEN, HUGO DE GR001: EEN LEVEN IN STRIJD OM DE VRF.DE 1583-1645. 

(BALA-~S: A;.!!l!ROÁi·\ 2007) 829 r,r" P~JJ~ € 1,5,-. 

Er is een genie-index voor de 
eeuwen 1450-1850: de '300 

van Cox'. In de:i:e lijst staan de 
grootste geesten van die voorbije 
generaties bjj elkaar, en op plaats 
drie vinden we ... Hugo Grotius. 
Hugo de Groot uit Delft is een 
van de slimste mensen die vmeg
modcrn Europa voortbracht. 
Volgens Cox. 

Jan:n terug kreeg ik een hloern
le:i:ing in handen met teksten 

van Hugo de Groot.. Wat daarin 
frappeerde - het was een eerste 
directe kennismaking met de 
man die ik kende uit geschiede
nisboeken, of eigenlUk uit het 
onvolprezen Van Nul Lot Nu, wa.s 

de geweldige taalbeheersing die 
De Groot had, met name in de 
klassieke talen. In 1595 schreef 
hij een ode ter ere van Frederik 

Hendrik in het Oudgrieks, in de 
stijl van Pindarus. Hugo was toen 

12jaar oud. Voor ik Cox kende 
,,.,-as ik het al mei. hem eens. 

Henk :!\ellen, medewerke1· van 
het Huygens Instituut en daar al 
sinds de jaren tachtig betrokken 
bij de uitgave van de briefwis
seling van De Groot, heen een 
boek geschreven dat alleen al 
v-,mwege deze achtergrond 'de 
officiële biografie' zou kunnen 
heten. Dit omvangrijke werk taal 
zich niet alleen lezen als levens-
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beschrijving van de beroemde hu
manist, maar ook als een inlqjk in 
de jaren waarin de Nederlandse 
republiek vorm kreeg. De Groot 
\'1-äS betrokken hij de grote, soms 
echt belangrijke gebelll tenissen 
van z\jn tijd: als joch van 18 mor.hl. 
h\j mee in Ste\'ins zeilwagen, en 

als jurist schreef hij een legi ti
matie voor de jonge v.o.c. toen 
deze tegen Spaanse claims op 
de handel met het oosten moest 
opboksen. De Groot publiceerde 
ovei- tht:ologische kwesties .. en 
'.\lellen gaat uitgebreid in op de 
verschillende pro1.es1antse facties 
en hun opvauingen die uitliepen 
op de Drndtse Synode. De str\jd 
met Spartjc en 1wt Twaalfjarig 
.Bestand vormen hel decor van 
Grotius' leven - hij sdneef !'.elf 

een geschiedwerk (in het T .arijn) 

over z\jn t\jd in een stijl waannee 
h\j Tacitus naar de kroon wilde 
sleken. 
'.\lellen is zich bewust van de 

enonne omvang van de literatuur 
van en over De Groot; h\j weet 
dat hij alleen maar een heeld kan 
schetsten dat een deel van de be-

schikb.u·e hnmnen incorporeert. 
Hij heeft ervoor ge km.en om de 
briefwissding van De Grom als 
uitgangspunt te nemt:n. Dal. levert 
de aardige bijkornsrig11eid op, dat 
\-ve ook de kleinere besognt:s en 

de dagelijkse: beslornmningen 
van een humanistisch geleerde 
zien langskomen. Een promotie 
begroet h!i met gemengde gevoe
lens. omdat het betekent dat hij 
minde,· 1h11is :lal z\jn. De beschrij
vingen va11 Cro1ius' reizen maken 
duidelijk hot: hel. aan de hoven en 
in de steden van Europa grimmel
de v,u1 de talentvolle mannen die 
politieke caniè,·es nastreefden, 
maar ondertussen welenschappe
l~jkc corrcsporidenties onderhiel
den met vertegenwoonligeni van 
de theologische en/ of territoriale 

vijand. Überhaupt komt iedereen 
die de bewegingen van Hugo de 
Croot volgt amomatisch in con
tact met de andere groten van zijn 
tijd - de v,~jwel vergeten Meursius. 
Baudius en Saumasius, de weinig 
gelezen Heimius en de Vossii, 
maar ook figllTen als de drukker 
Johannes Blaeu en ile Elzeviers. 

Plt l SCI lRlj\ 'ERS. U 'r:RETIU.\ m; NATL'UR \'. \:\' 0/: f..lf.VG/:'.\ /Jr. flhU(I,\/ ,V,fff.ï'll. 

(HJSTORJSCilE UITGEVERJJ: GRONJt,GE~ 2008) 612 Bll., OF.O~ € 49,95. 

Op de valreep van de So'>jet-Unie 
kon ik het .\-luseum voor Gods-
dienstgeschiedenis en Atheïsme in 

Leningrad bezoeken. Heel hate

lijk werd het in 1932 gevestigd il1 
de Kathedraal v-m Onze Vrouwe 
van Kazan .. de monumentale ke,-1< 

clie 1.saar Paull tussen 1801 en 
1811 liet optrekken aan de Nevski 
P,-ospeh. Kort na mijn bezoek in 
1990 we rel het ge bouw aan de Or
thodoxe Kerk leruggegeven. llet 
was de t~jil dat iedereen in Rus
land zid1 aan hel bekeren was. Op 
iedere hoek van '.\levski stonden 

m 
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geloofsverkondigers. De andere 
hemekers keken dan ook devoot 

naar cle oqjecten van Russische 
vroomheid, zoals beschilderde 
paaseieren, maar ik had vooral 
oog voor atheïstische objecten. 
Die waren er nog wel: m,tgische 

poppen uil Afrika, het martcl
werk111ig waarmee een kluizenaar 
zich tot heiligheid had gekastijd. 
bustes van Vóhaire en Feuerbach 
en een uitgave van Spinoza. Ook 
de oudheid was ve1·1egenwoor
digd: met godenbeelden, maar 
ook met het kiitisd1e 1egengel11id. 

Het valt op dat Keilen veel 
aandacht besteedt aan de religi
euze belangstelling van Hugo de 
Groot, zo zeer dat het vermoeden 

r\jst dat hier een specifieke be
langstelling van de auteur l1gt. 

-----

Ka de beroemde boekenkist komt 
Crolius als balling in Parijs te
rechl in de kring rond de broers 
Dupuy. 

Deze kri11g werd gefrequenteerd 
door de gdeuerde heau monde, 
men debatteenle er over weten
schappen, filosofie en lilerat.uur. 
!\ellen lijkt wat haastig als h\j in 
de tweede paragraaf ,he hU aan 
deze 1lcadémie\\~jdt dt: aandacht 
meteen richt op de posi1ie van 
deze club in kerkelijke :taken. 

Is het boek primair gericht op 
de theoloog in De Groot, 1ij11 
poliLieke en juridische werk staat 
gedeeld tweede. Deze focus doet 
een kant van Grotius een beetje 
omecht: de kant van de bri!jante 
auteur, de kant van de man die als 
jongen van twaalf een Pinclarische 
ode kon schrijven. 

Siward Tacoma 

ln een vitrine lag Lucretius' De 
·rerurrt wJ.f:11,rtl. 

Dil is een van de merkwaardig-

ste gesr.hriflen uit de oudheid. 
Titus l.11cretius Carus (98-55 v. 
Chr) probeerl in De natuur van de 
dingrm de malerialistische filosofie 
van de G,iek Epikouros (311-270 
v. Chr.) voor een Romeins publiek 
verteerbaar l.e maken. Daartoe 
gebruikt b~j dt: didilerlijke mid
delen van het epos, het metrum 
van de dactylische hexameter en 
de bloem1ijke taal die eigen is aan 
het heldendicht. \-fa.:u- de inhoud 
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is allesbehalve poëtisch. De lezer 

moer. en zal wet.en dat er buiten 

materie en lege ruimte niel~ is. 

In dat vacuüm hewegen zich de 
ondedbare stoffelijke dedtjes, de 

atomen. Uil talloze configuraties 

van deze onzichtbare, beweeglijke 

bouwstener1 bestaat en ûll t!;taat 

alles. 'Nieu; ontstaal uil het niets' , 

verkondigt T .ucretius telkens weer. 

Dit materialisme vormt de natuu r

filosofische basis voor de levens

leer van F.pikouros. Omdat dood 

nieL<\ meer is dan de ontbinding 

van de atomen van lichaam en 

ziel, i, angst voor het levenseinde 

on wij.,: als wU zijn, is d e dood er 
niet en als de dood er is, z\jn wij 

niet. Het enige wat ertoe doet is 

de 'kwaliteit van het bestaan. Dat 

levensdoel van het 'genot' heet 

in het Grieks hulmiè, een Wûord 

dat in de afleiding hedonisme 

een negatieve klank heeft, zoal!; 

trouwens ook epicurisme voor 

genocrnchl. s1,1at. A1 in de oud· 

heid ·werden de aanhangers van 

Epikouros Vû0r varkens van de 

lu:;t uitgemaakt. De verguizing 

die door de christenen grif werd 

voortgezel, overheerste to t ver in 

de achttiende eeuw. Behalve als 

krijgen. 

'Zozeer· kon godsdienst leiden tot 

misdadigheid.' (Tantum religio 

potnit suadere malorum; 1.101) 

Coden zijn niet de a.anstichlers 

van allerlei sclnik,-vckkeode rJa

tuurversch\jnselen als storm, blik
sem, aardbevingen en vulkanisme. 

De ware, d.w.z. materiële aard 

daarvan legl T .ucretius om~tanclig 

uit. Z\jn verklaringen zijn in onze 

ogen natuurlijk naïef, maar ze 

voldoen wel aan de contemporai

ne eis van rcdclUkheid. Want hel 

juiste in:ácht bevrijdt de epicurist 

van on:1.irmigc 'gods,,-ecs' e n 

doel. l1ern als ee n god op aarde 

te leven. Het grote voor beeld 

van de verlichte en dus bevrijde 

mens is Epikourns lclf. Lucretius 

verheerlijkt hem in het begin van 
zijn werk: 

'??ien het mens,di.jk leven vo<rr rûler 

ogen schandelijk ter aarde lag en 
11P.iffbredrukt we,rl door godsdi11nst [. .. l 
,lurfde een Gri,J, als al.tereerxt.e mens 

zijn ogen er t~ op te hejfen, als 
111n-ste. op te Jlaa:n [. .. l zijn gr.11st door
mwf he.t üTmieteJijk fiee/u.l W(UJTUit 

hij zegevierend ons bericht wat kan 
ontstaan, w1û niet {. . . / Zo wordt ap 
haar beurt 'ft1.t de gadsdiensl neerge.-

wel altjjd. En de lezer kan steeds 

van cle vertaling naar het LatHn 

gaan: dat is ernaast afgedrukt, een 

praktijk die in ons land h elaa~ te 

weinig wordt toegepast. Soms is 

hel prettig even de oorspronke

lijke Latijnse term op te zoeken. 

Een enkele keer veroorzaakt de 

vergelijking bedenkingen: 'ware 

let:r' suggereert een evangeli.schc 

boodschap, 1.erwijl Lucretius 

ht:t heeft over 'de allerwaarste 

redenering· ( verissima ratio, 
6.80). Veel vaker bracht SchrHvers 

fraaie Nederlands de2.e k:zer ertoe 

de parallelle Latjjnse passage 

helemaa.l te lezen: wfiar Lucrel.iu~ 

enthousiast schrijft, is Schrijvers 

ook op dreef Natuurlijk geen de 

tweelalighcid aan De natuur van 

de dingen extra volume, maar 

Lucretius en z~jn ver taler zUn <iit 

kloeke boekwerk alleszins waard. 

De uitgave is perfect afgewerkt. 

.\le<lerlandse tuRse.n titels maken 

hei mogelijk wat al te technische 

passages desgewenst over te slaan. 

Die titels staan ook in de inhouds

opgave, zodal men snel sleutelpas

sages kan vinden, bijvoorbeeld 

om ze aai1 bovenbouwleerlingen 

voor te leggen. Natuurlijk :.cijn er 

wellustelingen werden de epicu- w<rrpen, verlr1;,pt; die. overwinning heft naast eindnoten een regi.qter en 

risten vervloekt als ongodisten. In ons hemelhoog. ' bibliograJie. Zeer verhelderend 

feite wordt het bestaan van goden Deze passagt: is karak1e1istick t:n ook overigt:ns lezenswaard zijn 

door Epikouros en Lucret.ius wel ,·oor Schr\jvers ' vertaalkunst. Zijn de inleidingen op i.cder van de zes 

a.angenomt:1i, maar hun mird b4jfl 

in het ong~•issc. Zijn :.cc:: alleen 

maar gedachteconsu·uctit:s, pro

jecties van idealen ofhestaan ze 

materieel? Î1l elk geval bemoeien 

7.e zich niet met de natuur en de 

mens. Van zijn kant valt de wijze 

mens hen dan ook niet lastig 

met offers en gebeden . Hij laat 

zijn gedrag ook niet door ,·eligic 

bepalen. Tot welk kwaad gods

dienst kidt, leert het men.sen offer 

van lphigeneia datAgamem11on 

bracht om wind in de zeilen te 

dictie is ·waardig, maar h<':v,t.t geen 

onbegrijpelijke archaismen. Aan 

de poëtische vorm wordt re<:htge

daan door een jambisch gei:it

rneero pro·ta. We worden dus niet 

geconfronteerd met de clactyli

sdtc hexamett:rs, die all.iju leiden 

tot on-1'-iederlandse woordvolgor

de.s en tot stoplappen om aan zes 

versvoeten per regel te k<>men. 

Schrijvers' tekst leest niet gemak

kelijk weg, maar <lat doet hel 

Latijnse origineel ook niet Maar 

begrijpelijk is het Nederlands 

'boeken' waaruit De rerum namra 

bestaat. Ook zeer informatief is 

het uitgebreide essay (66 hlz.) op 

het eind over Lucretius' voortle

ven in Nederland. 

Één keer ben ik Epikouros tegen

gt:komen in de 1.>penbare ruimte: 

als portre tkop in de vitrin e van 
een Parijse juwelier. De hedonist 

d ie deze verw\jz.ing verstond, 

moest wel een zeer ontwikkelde 

epicurist z.ijn. 

Anton van Hooff 
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Sinds 1976 reikt de VGN de 

Huib de Ruyterprijs uit aan 

personen of instellingen 

die een bijzondere bijdrdge 

hebben geleverd aan het 

bevorderen van de kwaliteit 

van het gcschiedeni.sol\· 
deiwijs. In november 2008 

werd de prijs uitgereikt aan 

dr. Jan van Oudheusden. 

Jan geeft sinds 1974 op ere· 

aticve wijze les aan het Dr. 

Mollercollege in Waalwijk. 

Daarbij maakt hij gebruik 

van veel verschillende mid· 

dden: barnsteen, al dan 

niet nagemaakte munten, 

boeken, documentaires, zijn 

eigen verhalen uit Waalwijk 

en de rest van de wereld 

en films. Wat hem echt 

speciaal maakt is dat hij 
collega's laat delen in zijn 

erv-ctringen. Talloos zijn de 

artikelen die hij, voorname

lijk voor Klcio, schreef over 

de wijze waarop je bijvoor· 

beeld films inzet in je les 

of hoe je je pta vormgeeft 

\!l i\Sl l:.Rl'R C >ï. KAM \ ! ,\ 

\!(H )R l!'.X C l·'.1 ,1.fN n : 
l><>CJ'.NTV N 

Om de kwaliteit van het 

onderwijs een impuls 

te geven, hebben teven 

onderwijsinstituten van de 

Universiteit van Amstcr· 

dam, de Vrije Universiteit 

Amsterdam ~n de Hoge· 
school van Amsterdam hun 

krachten gebundeld. Onder 

de naam Educatief Meester· 

s~hap Amsterdam bieden 

rij twee educatieve master
opleidingen voor docenten 

in het voortgezet onderw~js 

lfJ 

in de njeuwe Tweede Fase. 

Niet. om te vertellen hoe 

het moet, maar om te laten 

zien hoe het kan en daar

mee collega's op ideeën te 

brengen. 

F.en goede geschiedenis· 

leraar is iemand die naast 

didactiek vooral ook de 

geschiedenis goed beheerst. 

Jai1 ondersteunt de ge
schiedenisdocent.en hierin 

al jaren op een effectieve 

manit:.r door het schrijven 

van vt>Je boekrecensies. H~j 
is van de literatuur op de 

hoobrte als een weteuschap

per en kan deze beoordelen 

als een docent Jan schrijft 

zetr ook bot>ken, b~jvoor

bee.ld in de serie Notendop· 

jes. Ze zijn goed geschreven 

en inhoudelijk van een 

b~jzoudere kwaliteit. Jan 

werkt ook mee aan metho· 

des en examenkateTD.en 

en legde daarmee de basis 

voor menig geschiedenisles 

iu Nederland . 

Gedurende 16 jaar was Jan 

verbonden aan ons vakblad 

die htu\ professionaliteit 

op een hoger nivea.u willen 

brengen. 

De opleidingen Profes

sioneel Me(1~'terscbap en 

Academisch Meesterschap 

bieden vakdidactische, 

onderwijskundige en peda· 
gogische verdieping met 

nadruk op onderzoek en 

ontwikkeling. De program· 
ma's worden samengesteld 

vanuit de leervragcn van 

de deelnemers en hebben 

de eigen school als leerom

geving. Vooraanstaande 

hoogleraren, Jectoren en an-

Kleio. Eerst al.s redacteur, 

later als hoofdredacteur. 

Kleio groeide onder zijn 

leiding verder als vakbJad 

met aandacht voor het 

onderwijs en de geschie

denis. Na het vertrek van 

Tineke Bogaerts werkte 

hij de nieuwe redactie van 

Kleio effectief en met verve 

in. ln 2007 stop te J an als 
hoofdre<lactem: 

dere onderwijsexperts uil de 

zeven instellingen verzorgen 

de hijeenkomsten. 

De nieuwe opleiding start in 

september 2009. De m11l;ters 

zijn ontwikkeld in samen

werking met het NiME. een 

initiatief •;an de VO-raad. 

Deelnemers kunnen de 

Lerarenbeurs voor Scholing 

van OCW aanvragen. Meer 

informatie: 

www.centrwnvoornascho
ling.nl/ ema 

Gelukkig blijft Jan produc· 
tief en publicee1t hij nog 

steeds in Klcio. Voor de 

VGN staat vast dat jan van 

Oudheusden zijn plaats op 

de lijst met winnaars van de 

H uib de Ruyterprijs m eer 

dan verdiend heeft. De 

VGN feliciteert.Jan dan ook 

van harte. 

Jan-Maarten de Wit 

\-Vt HSITE!-. 

B R<)N Nl!:N 

.Een schat aan historische 

bromwn vindt u op: www. 
fordham.edu/ balsall/ 
mod/modsbook 

H1STOJUSCHE FOTO'S 

Google heeft het foto-ar

chief van LIFE gepubli· 

ceerd. Per decennium vindt 

u er de prachtigste foto ·s. 

Rrg handig voor gebruik in 

de les, b~j het maken van 
p roefwerken, enzovoort. 

images.google.com/ 
hosted/life 



--------------------··--·--··-----·- ------ - - ---. --··· ------.. ------ - -------

NIEUWI·:IWJ\Jnf.EIDIN

Gf.N IN KAMP VUGHT 

Voor uw agenda: op 

woensdag 11 en vrijdag 
13 maart (13.00 - 15.30 
uur) organiseert Natio

naal Monument Kamp 

f 11.MS OVF.R K.1\Y.f P 

VUGHT WINNEN Gou
DEN REICl:Jl 

De films van het lespakket 
'Kamp Vught in de klas' 
van Nationaal Monument 

Kamp Vught hebben on
langs een Gouden Reiger 
gekregen. Dele pri_js is de 
meest prestigieuze onder
scheiding voor films die in 
opdracht worden gemaakt. 
De films, die in 2007 door 
tbsProductions uit Nuenen 

z~jn gemaakt, geven een 
indringende weergave van 
de levens van een aantaJ 
kinderen uit de jaren 
veertig, verbonden door 
een klas én door Kamp 
Vught. Enkele kinderen 

Vught presentaties over 
de nieuwe rondleidin
gen. U krijgt. een impres
sie van het aanbod, waar
bU veel gebruik wordt 
gemaakt van fotomate
riaal en voorwerpen. 

kunnen niet aan de Joden
vervolging ontsnappen. Ze 
komen met hun families 
in concentratiekamp 
Vught terecht en moeten 
op transport naar andere 
kampen. 
De films zijn gebaseerd op 

uitgebreide research en 
interviews roet nog levende 
klasgenoten en nabestaan
den. Eén film is gemaakt 
voor het basisonderwjis 
(groep 7/8), de andere voor 
het middelbaar onderwijs. 
Uit het juryrapport: "De 
jury is unaniem onder de 
indruk van deze produc
tie. De combinatie van 
documentaire en drama is 

geloofwaardig en ontroe-

Met medewerking van 
educatief medewerkers 
van het Imperial War 

l\1us<:'.urn, het. Verzets
museum Amsterdam, 
de Anne Jtrankslichting 
en ooggetuigen van de 

oorlog; presentatie Bas 
Wester weel. 
Voor aanmelding: 

www.kampvughtindeklas. 
nl of bel (073) 656 67 64. 
Zie ook de advertentie in 
deze Kleio. 

-------·-------------

rend zonder sentimenteel 
te zijn. 
De waargebeurdc bisto
tische verhalen worden 

op een oprechte manier 
in relatie gebracht met de 
herkenbare eigentijdse be
leving van de doelgroep." 

_______ ., ____________ ,_,, __ .. _______ , --··-·---·---------·-----------.---------·------------------------· 

PR~JSPROHELWEllliS11 TK 

HAVO/vwo 
Het Limburgs Geschied- en 
Oudheidkundig Genoot
schap (WOG) looft sinds 
2008 een p.rijs uit voor het 

beste profielwerkstuk door 
leerlingen van havo/vwo. 
Het onderwerp moet 
duidelijk gcreJateerd zijn 
aan een herkenbaar aspect 
uit de Limburgse historie. 

De geschiedems van Lim
burg biedt een schat aan 
historisch materiaal. Indien 
u belangstelling heeft, 
zenden we u een lijst met 
mogelijke onderwerpen 

en eventueel aanvullend 
materiaal. 
Neem voor meer infor
matie contact op met: 
g.boonekamp@planet.nl of 

shjwoJfs@sintermeerten.ul. 

Het voorlopige pro 
15 /.5 gramma· ... ontvangst • 
tie/thee met kof-

16.15 jaarvergaderi 
17.15 uitreiking Hui~gd 

Ruijterprijs 200/aan 
Joke van der Leeuw 
feestlezing door Th en 

omas vonder Dunk 
l8,4S borrel 
19.00 lopend buffet 

111 
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\/Jc,J<S LA cVGN-DJ DM> 
T l EK JJA (}EN 

Op 13, 14 en 15 novP.mbcr 
namen bijna vijftig starten
de en gevorderdt~ docen-
\ cn de(') aan de jaarlijkse 

didactiekdagen. Donder
dag stond in het teken van 
de startende docent.en. 
Nienke Pepping van het 
Stewipunt Gastsprekers 
besprak met. hen wat een 
geslaagde gastles is. Met 
kinderen van NSB-ouders 
werden kennismakingsge

sprekken geoefend. 
Na een workshop van 
Anno over het lesmateri

aal op hun website, gingen 
de deelnemers ontspan
nen bij dkaar zitten om 
ervaringen u.it te wisselen. 
De netwerken werden 
verder uitgebreid tijdens 
het d.iucr en de spelle~jcs
rondes waar de deelne
mers fanatiek aan de slag 
gingen met speJletjes cl.ie 
leerlingen hadden ge

maakt. 

De volgende dag hegon 
rustig met een ontbijt voor 
de deelnemers van eerste 
dag. ·terw~jl de deelne
mers van de starterscon

ferentie bij een workshop 
over historisch redeneren 

tal.en, arriveerden de 
deelnemers voor de didac
tiekconlerentie. Daarna 
volgde voor iedereen een 

m 

lezing door de heer An

dricssen, die een nieuwe 
visie ontvouwde over 
oor:,;a.ken en schuldvraag 
van de Een,te Wereld

oorlog. Veel deelnemers 
waren onder de indruk 
van z..ijn lcûng, maar er 
waren er ook die kritisch 
tegenover de ideeën van 
Andriessen stonden. Was 
nieuw wetensc:happelijk 
onderzoek over de oor
zaken en de schuldvraag 
van de Eerste \Vercl<loor

log wel zo vernieuwend? 
Na de lezing volgde een 
ronde workshops. Tessa 
de Leur had veel succes 
met haar aansprekende 
speelse lesideeën rondom 
de indusliialisatie en Carla 
van Boxte] gaf aandacht 
aan de taligheid van ons 
vak. Na afloop stroomden 
de gangen weer vûl met 
dor.enten die op zoek 
waren naar koffie of thee 
en hun ervaringen met 
elkaar konden uit.wisselen. 

Tussen de workshops door 
en na afloop merkte ik 
weer hoe kritisch geschie
denisdocenten kunnen 
z.~jn. Er werd geen hlad 
voor de mond genomen 
over de bruikbaarbeid van 
de stof die tijdens de work
shops werd aangeboden. 
Maar ook niet over het 
materiaal dat tijdens de 
leermiddelen markt door 

verschillende uitgeven! 
werd aangeboden. 
's Avonds sl.ond een 
interessante· lezing op het 

prnwamrna. Guido van 
Rijn presenteerde zijn 
hobby, het verzamelen van 
bluesmuziek met betrek

king tot Amerikaanse poli
tjek, op prachtige wijze. 
\:Vat is er heerlijker dan 
naar een enthousiaste do
cent. te luisteren die door 
middel van verschillende 
bluessongs de geschiede
nis van <lc Amerikaanse 
presidenten behandelt? 
Na een inlercssante en 
amusante lezing hebben 
we met z'n allen de har 
opgezocht. Zei :m'n vijftig 

docenten geschiedenis in 
een behaaglijke ruimte 
met iets te drinken en wat 
krijg je? Jazeker, heel veel 
gezelligheid. Tot in de late 
uurtjes werden de indruk
ken van die dag bespro
ken, verschillende geschie
denisthema's passeerden 
de revue e11 er werd flink 
genetwerkt. 

De volgende oc:htcnd 
xat i.edereen weer aan de 
onlhijftafel. De één wat 

frisser dan de amkr. Na 
het. ontbijt werden nog 
twee workshoproncles ge
houden, waarvan een over 
het maken van toetsvra
gen. Stefan Boom van het 
CJTO en Esther Koops 
gingen de discussie aan 
met deelnemers over het. 
n.ivea.u van de toetsvragen 
en de kennis die je ermee 
toetst. De wij:1.c waarop 
deze onderwerpen tot op 
heden werden jngevuld 
werd aan een kritisch oog 

onderworpen 
Cor den Ridder, verbon
den aan Het Geheugen 

van Nederland liet de 
deelnemers zien ho<' het 
beeldmateriaal op www. 
hetgehcugenvanneder
land.nl door middel van 
een 'lessen-tool' omgezet 
kan worden in com-
plete digitale lei;sen. Marc 
Kropman, verbonden 
aan de UvA, probeerde 
met de deelnemers een 
koppeling lot stand te 
brengen tussen wat er uit 
de theorie bekend is over 
historisch redeneren en 

de praktijk. Loek Jansen 
behandelde een vraag die 

menig geschiedenisdocent 
bcághoudt: hoe gebruik je 
de methode in combina
tie mel oriëntatiekennis? 
Kortom, een ronde waar 
de deelnemers de nodige 
vragen over hun lessen en 
leerlingen kregen voorge
legd en waar ze wellicht 
ook met nieuwe ideeën 
over het geschiedenison
derwijs vandaan kwamen. 

Aan het einde van de con· 
fcrcntie werd de Iluib de 
Ruylcrprijs uitgereikl aan 
Jan van Oudheu.sden (zie 
eerder i.n deze krant). Tho
mas von der Dunk zorgde 
na de huldiging voor een 
spraakmakende slotle:ûng. 
Uit de evaluatieverslagen 
bleek dal de deelnemers 
het een geslaagde confe
rentie vonden. Inmiddels 
is de Didactiekcommissic 
is weer volop bezig met de 
conferentie van 2009. Wie 
weet mugen wc u dan ook 
verwelkomen. 

Fatma Afiyon 



Musr-.A 
FlLMMGSEUM, AMSTERDAM 

1 0OjrLar We.stern 
De edm:atieve program

ma'5 "an het Filmmuseum 
laten leerlingen kennis
maken met zee, uiteeuJo-

GRONI.NGJ::R MusEU.M, GRo-
NlNU'N 

¼mster op de C,ouden Eeuw 
In het kader van de I(lani-

festatie 'Verleden van Gro-
ningen' laat het museum 
een selectie portretten 
zien. Het beeld dat bt'staat 
van de mensen uit de 

L I.MBIJRCS .MUSl<.UM, ½NU> 
'Dit dmp, ik. weet nog hoe het 
was ... ' 
Tot en met 22 maart 2009 
is de tentoonstelling 'Dit 
dorp, ik weet nog hoe het 
was ... ' te zien over de vele 
veranderingen die Lich in 
de voorbije eeuw h ebben 
\"Oltrokken op het pla t
teland van Noord- en Mid
den-Limburg. De expositie 

pende films uit de col

lectie. Voor het voortgezet 
onderwijs ontwikkelde het. 
01useum vier projecten 
die aantonen dat een film 
méér is dan alleen maar 
de populaire Hollywood
film: van hoogtepunten 
uit de filmgeschiedenis tot 
recente documemaires co 

Gouden Eeuw wordt sterk 
bepaald door de beroemde 
Nederland'le portrctkunsl 
uit die tijd. In Groningen 
werdt'n prachtige portret.-
ten gemaakt ()nder andere 
door Jan Jan& de Stomme. 
De exposilie richt zich 
op vier groepen uit de 

heeft als basis de verhalen 
die mensen v(ë'rtellen over 
de verandningen in hun 
omgeving. De persoonlijke 
geschiedenissen komen tot 
leven in decor!. dit karakLE'-

ristiek z.ijn voor een dorp, 
zoals plein, kroeg, kerk, 
schuur en kas. Veel foto 's 

en films van vroeger zijn 
le zien en de he.r.oekcrs 

kunst:7.i n nige animatiefilms. 

Speciaal voor het vmbo 
ontwikkelde het filn1 mu
seutn 100 jaar Western. De 
west.ernfilm vierde in 2003 
haar honderdste verjaar
dag: in 1903 werd de film 
The Gr-eat 'Jlrain Robbcry van 

Edwin S. Porter uitge

bracht. Hoog tijd om een 

zeventiende eeuw: jonkers, 
burgemeesters, kooplieden 
en profrssoren. Tn Gronin-
gerland waren ook de land-
bouwer~ een belangrijke 
groep mensen. Onder hen 
kwamen zeer rijke boeren 
voor, maar helaas zijn van 
deze mensen geen portret-

worden uitgenodigd hun 

eigen verhaal te vertellen. 
Maar de2e tentoonstelling 

is meer dan een nostalgi
sche reis naar het verle
den . In de zogenaamde 
kcnniskas is aandacht voor 

huidige en toekom~tige 
ontwikkelingen op het 
platte land. 

www.limburgsmuseum.nl 

van de beroemdste genres 
uit de filmgeschiedenis 

onder de aandacht van 
leerlingen te brengeu. Het 
project kan plaatsvinden in 
het Filmmuseum, een film
theale1· in de buurl of op 
school. Neem voor meer 
inform,ttie contact op met: 
educatie@filmmuseum.nl. 

ten bekend. Op de ten-
toonstelling zijn zilveren 
b('kcrs en brandew;jnkom-

men te zien die getuigen 
van de grote welvaart van 
de boei-eTl. Te zien tot en 
met 15 maart 2009. 

www.groningermuseum.nl 

te, en ,nn ia 1M«tt ,009 

Dit dorp, i.k weet nog 
hoe 

··-----------··------·-----------··---··-----------·-- - ------
GE'l,ANGF,NISMUS1':\TM, 

Vfil:NHUlZEN 

Eduratieve projecten r,oortge
zet ontf.,env~'s 

llet Gev.mgenismuseum 
brengt in beeld hoe mis
dadigen; V'<l.naf1 600 wer
den berecht en gestraft. In 
een excursie door de rijd 
d\.\>aall. de bezoeker van 

schandpaal naar cachot 
en komt via de rech tbank 
uiteindelijk in de heden

daagse gevangenis terecht. 

Groepen kunnen op 
afspraak een rondleiding 
door het museum krijgen, 
maar leerlingen kunnen 
ook zeltstandig op onder
zoek uitgaan. Ze kunnen 

daarbU gehmik maken va11 

de Kijkwijzer. Ook h eeft 
het museum lesbrieven 
ontwikkeld, dit' voor de 

docent gratis te downloa
den zijn. Bfrzonder aan 
het Gevangenismuseum is 

ook zijn directe omgeving. 

Il 
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Vo<.Jrmalig jl1~titiedorp 

Vc'°nhuizen telt ,uim hon
derd tijksmonurnenten 

e n drie strafinrichLingen 

die uog in gt:bruik 1.tjn. 

Het museum biedt de 
gelegenheid het dorp Ic 

RlJKSMlfS~'.llM 1\VF.l\TH'I~, 

tNSCHtmK 

Bozutti., olfrml!'lf'<ichetsen 11.it 

de barok 

m 
KLEJO NI\ ! l .'1MICI ?1)11 

hezic.htigen ,,anuit l:en au
t11en ticke hoevcnbw;. De 
verhalen en anekdotes van 
de gids doen het vcrkden 
hedevl:n. De rondrit dtu1n 

ongeveer een hall' uur. 

Ook bestaan er voor het 

\\iF.S1'J-'RlJ<:S Ml'Sl!',IJ M, 

J--IOORF'I: 

CotlPctie en- ed.u.mtie 
Het Wcstfrfr·s Museum is 

een historisch nwsc111n 

met een :u·er gevarieerde 

collc:ctic. In vi jfentwin
tig zalen en kamers zijn 

een enorme h oeveclhC'id 
voonverpcn te zien over 

ck geschiedenis van de 

Rozutti, in olit>ve rf geschil
derde sch<:t:scn op dot"k, 
werden ter voorhercidiJ1g 
van ah..aar snik.ken , schil-

voortgezet <rnden\'ijs ver
schillende modules onde1· 

dt· naam 'R(:gelrechtc 
vrijheid'. De J11odulcs 
gchruik.r worden ter voor

berl·iding en verwerking 
van een bezoek aan het 

siad Hoor-n, de schuu.e rU, 
de VOC, de handd e11 

al'cheologic. Ook vom· 
~ch olen is hei musC"um 
uit.cnnatc ges, hikt. J~r 
zijn c:ompkte lespro

gra.nuna 's beschikbaar 
die p.-\SSt:n b.\j de lesseu 

Yoor dt'. brugkla!Ssen: de 

VOC, rechtspraak, wonen 
en gezondheid. Voor· 

dl·r~je n or rn on urne ntak 
frcs1.:o'.s gemaak1.. Het Rijks

rrmseum 'J\vcntl1e wont 

ruim vijftig uniekl' hoz-

Gc,0<1ngcnismu~eum. Va<ff· 
bcelckn: :Jouw n::chten en 
plkhten' en 'Ecu ontmoe
ting rnc:-1 een cx-gedeti
nC"crde'. 

www.gevangcnismuseum.nl 

ck;,.e onderwerpen zijn 
d<Ken tenh ai I cl leidingen 
b<.·sd1ikbaar. 8chalve com
plete lessen zijn er rond
leidi,i~en, puzzeltor.hten 
en opdrachtbladen. Alle 
leerlingen (oo k builen 
West-Friesland) hebben 

gratis toegang. 

www.wfm.nl 

-------- - ·--··------

zc::tti. De olievcr-fachersen 
gcwn riiel alleen een goed 
beeld v,m het voorberei

dende werk dat voor grote 
kunstwnkt'.rl nodig was, 
1.m1ar z\jn ook treffende 
voorbeelden van virtuoze 

barokke schilckrkunsr. EC'n 
boa.eu.o moe$t. de indruk 
van {TO kunstwerk in het 
groot kunnen simuleren. 
Het rnoesl bUvoorbt-eld 
weergeven welke emoties 

t:n gd>are.11 rot uitdn1kking 

zonden komen en hoe 

de werking van kleuren 

1.crn zij n. F.en bozctto kan 

wi-1.enlijk verschillen rnel'. 

h et uiteindel~jke werk. De 
sc;he1.s is vaak zwieriger, 

v:rUe1· en levend iger. In h et. 

latere altaarstuk of fresco is 

die vrUheid va,tk g('ringer. 
Te zien I.Ot en met l juni 
2009. 

www.r.iJksmuseumtwenthe.nl 



De geschiedenis 
van het Een nieuwe indrukwekkende reeks 

over volkscultuur 

alledaagse leven 
Waarom doen wij wat wij doen? 
Gewend aan onze dagelijkse routines, 
regels en rituelen staan wij daar 
nauwelijks bij stil. Toch verbaast elke 
toerist zich over onze gewoonte om 
's avonds de gordijnen open te laten 
en thuis te willen bevallen. Over onze 
collectieve oranje uitspattingen en 
uitdossingen als het Nederlands elftal 
een wedstrijd speelt. Over onze extra
verte manier van communiceren, die 
men in veel omringende landen wel 
als héél direct ervaart. 

Het Alledaagse leven gaat over leven 
en sterven, trouwen en scheiden, 
wonen en werken, vieren en lijden. 
Kortom over alles wat ons dagelijks 
leven vorm en inhoud geeft. 
Achter onze tradities en trends gaan 
patronen schuil die duidelijk maken 
hoe onze samenleving in elkaar 
steekt. 

In het Alledaagse leven brengen cul
tuurhistorici en andere deskundige 
auteurs die patronen aan het licht. 

Het Alledaagse leven verschijnt in 
het kader van het Jaar van de 
Tradities - 2009. Het Nederlands 
Centrum voor Volkscultuur, het 
landelijk instituut voor de 
cultuur van het dagelijks 
leven en het immaterieel 
erfgoed, gaat in dit jaar de 

rijkdom aan tradities en rituelen in 
Nederland onder de aandacht brengen 
en inzicht geven in de (historische) 
achtergronden ervan. 
Kijk op www.jaarvandctradities.nl. 

Bestellen 

Wilt u elke twee weken het nieuwste deel van het Alledaagse 

leven toegestuurd krijgen of wilt u weten welke delen er al uit 

zijn gekomen, kijk dan op www.hetalledaagseleven.nl of 

neem contact op met uitgeverij Waanders 038-4673400. 

1 

: 
1 



Ga op avontuur 
in ~e g-eschiedenis 

Vernieuwd én verbeterd. 
Ga samen met uw leerlingen op weg naar avontuurlijke lessen, waarin 
ze zelf ontdekken wat het belang van onze geschiedenis is. Memo 
biedt - mede door de heldere structuur - alle mogelijkheden om leer
lingen actief aan de slag te laten gaan, waardoor u meer tijd krijgt om 
het vak boeiend te maken. 

Vraag via www.opavontuurindegeschiedenis.nl uw gratis beoordelings. 
pakket aan of bel (073) 628 87 66. Dat worden avontuurlijke lessen 
voor uw leerlingen én voor u! 

MALtABERG ·Mcuà' --·-~ 




