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 T  here is much too much history to remember all 
of it. So how do we make choices about what 
is worth remembering?1 In Engeland en 

Canada is historische significantie van groot 
belang in het geschiedenisonderwijs. In Ne-
derland is er beperkte aandacht voor en maakt 
het niet expliciet deel uit van het curriculum. 
Historische significantie raakt echter wel de 
kern van het vak. Verder draagt het nadenken 
over historische significantie bij aan de moti-
vatie van leerlingen: het laat de relevantie van 
geschiedenis zien (Van Drie e.a., 2011; Philips, 
2002). We hebben onderzoek gedaan naar hoe 
leerlingen in vwo-3 bepalen wat van belang is 
voor de Europese geschiedenis. 
Volgens Brown & Woodcock (2009) is het 
belangrijkste doel van het bestuderen van 
‘historische significantie’ dat leerlingen zich 
bewust zijn van beslissingen die anderen heb-
ben gemaakt over wat betekenisvol is in het 
verleden. In geschiedenismethodes is impli-
ciet vastgesteld welke historische factoren van 
belang zijn.2

Lévesque (2008) zegt dat de wijze waarop 
leerlingen beoordelen wat belangrijk is de 
basis vormt voor alle verdere confrontaties 
met het verleden: het is dus belangrijk om de 
opvattingen van historische significantie van 
leerlingen beter te begrijpen als docenten hun 
historisch denken willen bevorderen. Dit laat 
zien dat onderzoek naar significantie zinvol 
is voor de vakgroep: het is een manier om 
historisch redeneren te behandelen, waarbij 
leerlingen knowing en doing history moeten 
integreren (Havekes, Van Boxtel, Coppen, 
& Luttenberg, 2012) en moeten oefenen met 
het geven van argumenten, samenwerking en 
presentatie.

Misvattingen bij leerlingen
Counsell onderscheidt drie misconcepties die 
leerlingen kunnen hebben wanneer het gaat 
over historische significantie. De eerste die 
Counsell noemt is de opvatting dat significan-
tie een vaststaand gegeven is. Dit is onjuist, 
want ‘significance is shifting and problematic, 
rather than fixed’ (Counsell, 2005). Het zijn 
geen vastliggende betekenissen, maar juist 
constructies waaraan we zelf betekenis geven. 
Leerlingen beseffen vaak onvoldoende dat ge-
schiedenis een constructie van het verleden is.
Een tweede misvatting is dat leerlingen te snel 
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een beroep doen op de relevantie voor het 
heden. De valkuil hierbij is dat leerlingen een 
‘presentistisch’ beeld krijgen van de geschie-
denis omdat ze te veel door een hedendaagse 
bril kijken.
Het derde punt dat voor misconcepties kan 
zorgen is het alleen kijken naar de directe 
gevolgen, terwijl factoren die verwaarloosbare 
kortetermijngevolgen hebben op lange ter-
mijn van grote significantie kunnen zijn. Het 
niet verder kunnen kijken dan consequenties 
of resultaten zorgt dus voor een blokkering 
wat betreft het bepalen van significantie.

Methode
Voor dit onderzoek hebben leerlingen ver-
schillende opdrachten gemaakt. Daarin werd 
hen gevraagd te formuleren waarom bepaalde 
historische factoren3 betekenisvol zijn. Bij 
de eerste opdracht werkten de leerlingen 
individueel. Vervolgens hebben ze dezelfde 
opdracht in groepjes uitgewerkt. Om de ant-
woorden van de leerlingen te typeren hebben 
we de volgende classificaties ontwikkeld, zie 
figuur 1.
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Antwoorden bleken niet altijd eenduidig clas-
sificeerbaar. Om de validiteit van het onder-
zoek te verhogen, hebben we eerst onafhan-
kelijk van elkaar alle antwoorden gecodeerd 
volgens bovenstaande classificatie. Daarna 
hebben we die bevindingen met elkaar verge-
leken. Grote verschillen hebben we aan onze 
begeleider vanuit ILS-RU voorgelegd. Op die 
manier hebben we gepoogd tot intersubjecti-
viteit te komen. Slechts enkele keren kwamen 
we niet tot overeenstemming. Deze antwoor-
den hebben we buiten beschouwing gelaten.
Veel argumenten die leerlingen gebruiken zijn 
historisch incorrect. Het onderzoek is echter 
niet gericht op de juistheid van antwoorden: 
het gaat puur om de argumenten die leerlin-
gen gebruiken en de betekenis die leerlingen 
toekennen aan het verleden. De incorrecte 
argumenten zijn daarom geanalyseerd alsof ze 
historisch correct waren. Enkele voorbeelden 
zijn weergegeven in figuur 2.

Resultaten
Na analyse van de individuele opdracht blijkt 
dat leerlingen het verleden betekenisvol vin-
den wanneer het in de tijd waarin het plaats-
vond betekenisvol was (35% contemporary 
significance). Enkele voorbeelden: Industrial 
Revolution – improved quality of products, The 
Plague – this was a horrible disease which killed 
30%-60% of EU’s population.
Hiermee lijken de leerlingen zich te verplaat-
sen in het verleden. Leerlingen richten zich in 
hun argumentatie vooral op de korte termijn, 
en niet zozeer op de lange termijn of symboli-
sche waarden.
Non-historical significance komt op de tweede 
plek. Ruim een kwart van de argumenten 
(26%) is hierop gebaseerd. Enkele voor-
beelden: Renaissance – I am interested in this 
period of time, World War II – not a long time 
ago. Hieruit kan wellicht de conclusie worden 
getrokken dat leerlingen moeite hebben met 
thinking about and analysing some of the problems 
we face in making sense of the past: de kern van 
het denken over historische significantie, 
aldus Brown en Woodcock (2009). Dit is niet 
verwonderlijk: leerlingen hebben net voor het 
eerst kennis gemaakt met historische signi-
ficantie. De vraag is hoe dit zich ontwikkelt: 
hebben leerlingen hier minder moeite mee 
naarmate ze er meer mee bezig zijn?
De overige typen significantie (causal (17%), 
present (14%) en symbolic (8%)) komen in deze 

Figuur 1. Types of significance, analysemodel ontwikkeld op basis van Cercadillo (2006).
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eerste opdracht alle drie relatief weinig voor. 
Geeft dit aan dat leerlingen niet of nauwelijks 
in staat zijn om zelfstandig te redeneren met 
inachtneming van causale en symbolische 
verbanden? En zien leerlingen het belang van 
geschiedenis voor het heden niet? De resulta-
ten zijn verwerkt in figuur 3.

Figuur 3. Codering individuele opdracht.

Uit de analyse van de groepsopdracht blijkt 
dat er na samenwerking een verschuiving heeft 
plaatsgevonden: symbolic significance is ruim ver-
dubbeld (naar 22%). Voor dit type significantie 
is historisch begrip nodig: het herkennen van 
een symbolische waarde vraagt  meer dan het 
herkennen van een gevolg voor het heden. 
Dat het historisch begrip in de groepsopdracht 
aanzienlijk is verbeterd, blijkt wel uit het type 
non-historical significance: dit is sterk verminderd 
tot 5% van de antwoorden. Na overleg en sa-
menwerking kennen leerlingen nog steeds het 
meeste betekenis toe op basis van contemporary 
significance (39%). Zie figuur 4.

Figuur 4. Coderingen groepsopdracht.

Conclusies en suggesties
Uit de resultaten blijkt dat leerlingen een 
zeker niveau van historisch redeneren beheer-
sen. We herkennen ook de misconcepties van 
Counsell (2005). Daarnaast blijkt dat eerst in-
dividueel nadenken en daarna overleggen in 
tweetallen tot een hoger niveau van historisch 
redeneren leidt. Op grond van deze resultaten 
hebben we een aantal suggesties opgesteld.

•   Laat leerlingen antwoorden schriftelijk 
formuleren: ze denken dan beter na en geven 
betere antwoorden.

•   Stimuleer discussie: het lijkt er sterk op dat 
leerlingen beter historisch te redeneren als er 
sprake is van samenwerking. Stuur de discus-
sie door tegenargumenten in te brengen. Zo 
groeit het besef dat betekenis een constructie 
is. Ook kunt u er zo op aansturen dat leerlin-
gen bij het geven van betekenis aan het verle-
den de gevolgen op lange termijn betrekken.

•   Maak een opdracht rondom significantie. 
Een voorbeeld: ‘Waarom is de Industriële Re-
volutie betekenisvol voor Europa? Schrijf voor 
jezelf drie argumenten op. Overleg daarna 
met je buurman/buurvrouw en geef samen 
twee beargumenteerde redenen.’ Inventari-
seer klassikaal de antwoorden. Dit is een goed 
moment om in te gaan op de kwaliteit en juist-
heid van de redeneringen. Ook is het zinvol 
om de leerlingen te laten bepalen welke argu-
menten van hogere kwaliteit zijn dan andere. 
Ten slotte kunt u nabespreken waarom het 
belangrijk is dat er aandacht wordt besteed 
aan de Industriële Revolutie. n                         
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