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'Goddank! Eindelijk w o rd t histo­
rische kennis weer een beetje in 
ere hersteld!', zo verzuchtten 
diverse collega-geschiedenisdo- 
centen, toen ik naar hun 
m ening vroeg over de u itkom ­
sten van het rapport-De W it. 
Cultuuroverdracht en algemene 
ontw ikke ling zijn plots geen 
politiek incorrecte term en meer. 
Zij blijken onder gewone docen­
ten hoog te scoren als doelstel­
lingen van het geschiedenison­
derwijs, naast oordeelsvorm ing 
en bestaansverheldering. 
Sommige vakdidactici uitten 
zich m inder enthousiast over 
het maatschappelijk eerherstel 
voor historische kennis en chro­
nologie. Zij zien hun geliefde 
vaardigheden in de knel komen. 
Het AOB-onderwijsblad ont- 
waardde al een nieuwe 
'H istorikerstreit' tussen de 
kennislobby en het vaardig­
hedenkamp. Andere media 
sprongen al even gemakzuchtig 
en ongenuanceerd om  m et de 
aanbevelingen van De W it.
Maar de commissie streeft m et 
haar kernspreuk 'een nieuwe 
balans' ju ist naar het 
com prom is.
Zullen historici zich tegenover 
elkaar u it laten spelen, of 
streven zij naar concensus, ter- 
w ille  van goed geschiedenis­
onderwijs in de toekomst?
In ieder geval staat het 
geschiedenisonderwijs weer 
op de politieke agenda.
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m W  i f f  g e sc h ie d e n is  en  s ta a t s in r ic h t in g  in

ÊÊ NEDERLAND

Dordrecht, 3 juni 1998

UITNODIGING VOOR DE LEDEN VAN DE VGN

Het advies van de Commissie Geschiedenisonderwijs, de 'Brede Commissie' of 
'Commissie De Wit', is sinds half april openbaar. De pers heeft er ruim aandacht 
aan besteed. Soms op een bijna karikaturale wijze, waardoor meer misverstanden in 
het leven werden geroepen dan dat er relevante voorlichting werd gegeven over de 
inhoud van het rapport, Het verleden in de Toekomst.

Het bestuur van de VGN heeft besloten pas een standpunt in te nemen nadat de 
leden zijn geraadpleegd. In Kleio nr. 3, april/mei 1998 en nr. 4, juni 1998, vindt u 
informatie over de inhoud van het rapport. (U kunt het ook zelf bestellen bij de SDU 
in Den Haag; zie daarvoor het artikel over de Commissie de Wit in Kleio 4.)
U wordt uitgenodigd uw mening of standpunt te geven. Dat kan, behalve schriftelijk 
aan de voorzitter of de 2e secretaris, mondeling op een bijzondere verenigingsraad, 
die gehouden zal worden op

zaterdag 20 juni 
van 14.00 tot 16.00 uur 
College Blaucapel,
Winklerlaan 373, 3571 KG Utrecht.

In verband met ruimte en consumpties wordt u verzocht u schriftelijk op te geven bij 
de 2e secretaris van de VGN, Loek Janssen, Ananasstraat 1, 6543 ZH Nijmegen. 
Leden die aanwezig waren op een examenbespreking op 26 mei jl., hebben daar al 
een uitnodiging ontvangen.

Namens het VGN-bestuur, 

Kees Weltevrede
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balans
Eventjes was het geschiedenisonderwijs voorpaginanieuws in Nederland.

De presentatie aan de staatssecretaris van het rapport 'De toekomst van het verleden' 

was de aanleiding. Een echte hype was het niet, al waren kranten en 

radioprogramma's betrekkelijk uitvoerig in hun berichtgeving.

Het rapport is niet zomaar een intern discussiestuk. Het heeft de status van een advies 

aan de regering. Het is te verwachten dat op basis van dit rapport beleid zal worden
2
  ontwikkeld. Het toekomstige functioneren van de geschiedenisdocenten is dus

rechtstreeks in het geding!

De krantenkoppen waren eenstem­
mig: FEITEN TELLEN WEER Bij 
GESCHIEDENIS (Trouw); GESCHIEDE­
NISKENNIS OP SCHOOL MOET BETER 
(,Brabants Dagblad); MEER 'FEITEN 
STAMPEN' Bij GESCHIEDENIS (NRC- 
Handelsblad); GESCHIEDENISONDER­
WIJS TERUG NAAR DE TIJDBALK (Het 
Onderwijsblad). Iets genuanceerder was 
De Volkskrant: GESCHIEDENISLES: 
FEITJES LEREN OF NIET?
De argeloze krantenlezer kon licht de 
indruk krijgen, dat het to t nu toe maar 
een zootje was in de geschiedenisles, 
omdat er niets geleerd werd! Enkele 
dagbladen wijdden een hoofdredactio­
neel commentaar aan het rapport.

Zo staan de doelstellingen en de 
inhoud van ons vak weer eens ter dis­
cussie. Kleio kan natuurlijk niet achter­
blijven. In d it artikel geven we de 
inhoud van het rapport en enkele reac­
ties van vakgenoten kort weer.
Ook zijn de meningen gepolst van 
collega's en leerlingen, over de vraag, 
wat goed geschiedenisonderwijs moet 
inhouden.

m b  Tenslotte komt commissielid Kees
Weltevrede aan het woord.

De commissie-de Wit werd in septem­
ber 1997 formeel geïnstalleerd door de 
staatssecretaris van OC en W; een 
maand later volgde een Koninklijk 
Besluit van deze staatssecretaris en die 
van Binnenlandse Zaken, waarin de 
voordracht formeel werd vastgelegd. 
Vóór 1 april 1998 diende de commissie 
te rapporteren. Er was dus maar weinig 
tijd. De verkiezingsdatum (6 mei) zal 
wel als deadline hebben rondgespookt 
in het hoofd van Netelenbos.

De commissie kreeg als opdracht mee 
te onderzoeken wat het doel, de 
inhoud en de functie dienen te zijn van 
het geschiedenisonderwijs in het gehe­
le voortgezet onderwijs. Daarbij moest 
de relatie met het basisonderwijs 
betrokken worden. Met nadruk werd 
gevraagd na te gaan welke verwachtin­
gen de samenleving (waaronder het 
vervolgonderwijs) van het geschiede­
nisonderwijs koestert. Wat was het oor­
deel van de commissie over de aspec­
ten kennis en vaardigheden, themati­
sche verdieping en chronologisch over­
zicht? Wat zag zij als taakstelling van 
geschiedenisonderwijs in de multicultu­
rele samenleving?

De opdracht spreekt van een advies op 
hoofdlijnen; detailonderzoek viel in het 
korte tijdsbestek van een goed half jaar 
niet te verwachten.

De opdracht om 'de samenleving' te 
peilen naar haar verwachtingen van het 
geschiedenisonderwijs bracht de com­
missie ertoe gesprekspartners te zoeken 
bij de media, de wetenschappelijke 
bureaus van politieke partijen, de SER 
en het directoraat Integratie 
Minderheden van het ministerie van 
Binnenlandse Zaken.
Het vervolgonderwijs werd gesondeerd 
via de VSNU (Vereniging van 
Samenwerkende Universiteiten), de 
HBO-raad en de BVE-raad (voor het 
beroepsonderwijs), terwijl het rapport 
Youth and History in Nederland en infor­
matie van de vereniging Euroclio zicht 
gaven op de internationale horizon.
Ook evaluatierapporten van de inspec­
tie zijn ingezien, zowel met betrekking 
to t het basisonderwijs als to t de basis­
vorming.

‘De pretentie te weten: "dit vindt de 
maatschappij", hadden we niet, ver­
klaart commissielid Kees Weltevrede.



Het idee om naar scholen toe  te  gaan 
om eens te zien hoe geschiedenison­
derwijs in de praktijk reilde en zeilde, is 
niet gerealiseerd vanw ege tijdgebrek.

Waardering voor het vak 
Om de doelstellingen van het 

geschiedenisonderwijs expliciet te ver­
w oorden, sluit de commissie zich aan 
bij het WRR-rapport over de basisvor­
ming uit 1985. Het bijbrengen van his­
torisch besef is de centrale functie van 
het vak, dus besef van tijd en chronolo­
gie staan voorop. Personen, gebeurte­
nissen en processen laten zich alleen 
m aar herkennen in hun historische con­
text. Daarnaast is inzicht in de heden­
daagse samenleving een hoofddoelstel­
ling. Geschiedenisonderwijs kan bijdra­
gen to t begrip van langdurige verande­
ringsprocessen die to t in onze tijd 
doorlopen. Voorts vorm t cultuurover­
dracht een belangrijke taak, waarbij het 
ook gaat om inzicht in de wisselwer­
king m et andere culturen. Ten slotte 
schuw t de commissie niet om de over­
dracht van w aarden en norm en to t het 
takenpakket van de geschiedenisdocent 
te  rekenen, enerzijds doorda t deze het 
tijdgebonden karakter van die w aarden 
en norm en inzichtelijk kan maken; 
anderzijds doordat hij welhaast absolu­
te  w aarden overdraagt als m ensenrech­
ten en anti-racisme.

Geen der gesprekspartners van de 
commissie twijfelde aan de w aarde aan 
het vak geschiedenis als zodanig. Er 
bestaat een breed draagvlak voor ons 
vak! Een schoolvak als 'm ens en m aat­
schappij' zag niem and zitten.
Algemene ontwikkeling, vorm ing to t 
volwaardig staatsburger, overdracht 
van w aarden en norm en, besef van de 
nationale identiteit tegen de achter­
grond van zich wijzigende staatkundige 
verhoudingen, w erden het m eest 
genoem d als typische taken van het 
geschiedenisonderwijs. Voor accentver­
schuivingen m et betrekking to t het vak 
geschiedenis (zoals vakkenintegratie, 
them atische ordening en vaardig­
hedentraining) hadden de gespreks­
partners daarentegen m aar weinig 
waardering.
De VSNU stelde het belang van chro­
nologische overzichtskennis voorop.
Het beroepsonderwijs klaagde ook over 
onvoldoende chronologische kennis bij 
eerstejaars geschiedenisstudenten. Het 
gehele verleden zou m oeten worden 
bestreken, m et het accent op m oderne 
geschiedenis. Vaardigheden worden 
beschouwd als hulpmiddelen to t het

Leerlingen van het Dr. Moiiercollege; w at moet geschiedenis en staatsinrichting bijbrengen?

bijbrengen van een intellectuele, kriti­
sche attitude voor de om gang m et his­
torische kennis.
De commissie concludeert uit alle 
gesprekken, d a t er een kloof is 
gegroeid tussen de m aatschappelijke 
opvattingen over het vak, en de 
lespraktijk.

Wij leraren w eten  da t reeds sinds de 
M am m oetw et van 1963 van alles is 
veranderd. Geschiedenis werd een 
keuzevak. Vervolgens gaf de basis­
vorm ing aanleiding to t het formuleren 
van nieuwe kerndoelen (1993/94), die 
nu alweer in herziene versie ver­
schijnen. De herinrichting van de 
bovenbouw  (tw eede fase) b rengt de 
derde ingrijpende verandering, waarbij 
geschiedenis in tw ee van de vier 
profielen zit.
Er zijn zeven them atische dom einen 
onderscheiden, opgedeeld in subdo­
m einen waarbinnen door de uitgevers 
en auteurs van schoolboeken zeer 
diverse them a's ontwikkeld worden.
Het vbo/m avo w ord t ten slotte om ge­
vorm d to t vm bo, waarbij de plaats van 
het vak geschiedenis hoogst onzeker is. 
Maar al deze veranderingen en de 
implicaties ervan voor het schoolvak 
geschiedenis en staatsinrichting zijn 
niet iedereen in de samenleving 
bekend.

Kennis o f  vaardigheden?
Ook door ontwikkelingen in de 

wetenschappelijke wereld en in de vak­
didactiek is de aard van het geschiede­
nisonderwijs aan het veranderen. In de 
m edia werd fel gediscussieerd over w at 
ons vak de leerlingen te bieden m oet 
hebben. Wist een leerling nog wel te

vertellen wie Bismarck, Willem van 
Oranje en Napoleon waren? Dreigden 
de kostbare lesuren niet grotendeels 
besteed te  w orden aan het aanleren 
van vaardigheden m et bronnen?
De kardinale vraag was: het aantal les­
uren is sterk verm inderd, en w at is dan 
beter: chronologisch geordende over­
zichtskennis, óf them atisch geordende 
keuzes? En vraag twee: w at is belangrij­
ken het erin stam pen van kennis, dan 
wel h e t aanleren van vaardigheden?

Wie de m ethoden  openslaat, ziet 
onmiddellijk de prom inente plaats die 
h e t werken m et bronnen is gaan inne­
m en. De leerstof is bovendien them a­
tisch van opzet, al ontbreekt de chro­
nologische lijn niet geheel.
Them a's lijken soms w at geforceerd 
aan de maatschappelijke actualiteit 
ontleend.

De commissie oordeelt, d a t op het 
kernvraagstuk kennis/inzicht/vaardig­
heden géén tegenstelling hoeft te  
bestaan. Zij wil uitdrukkelijk niet o p ­
teren voor een eenzijdige benadering, 
waarin óf voor kennis, óf voor vaardig­
heden is gekozen. Wel valt tussen de 
regels door te lezen d a t de commissie 
vindt, da t het huidige geschiedenison­
derwijs teveel is doorgeslagen richting 
bronnen en vaardigheden. Vandaar dat 
zij zoekt naar een nieuwe balans.
Zij stelt:
-  Het chronologisch kader d ient rich­
tinggevend te  zijn, vanw ege het belang 
van het tijdsbesef.
-  Vaardigheden kunnen slechts wor­
den aangeleerd in het kader van kennis 
en inzicht, en voor niet-vakspecifieke 
vaardigheden m oet het vak geschiede-



Historische kennis moet opgekrikt
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nis zich in 
zijn e e n tje  n ie t v e ra n t­

w oordelijk  voe len .
-  Al n a a r  g e la n g  d e  leeftijd en  h e t  
s c h o o lty p e  kan d e  v e rh o u d in g  tu ssen  
k en n is /in z ic h t/v a a rd ig h e d e n  a n d e rs  lig­
g e n . O p  relatief jo n g e  leeftijd is kenn is­
v erw erv in g  m e e r  o p  zijn p laa ts , d ie  
o v e rig en s n ie t id en tiek  is aan  h e t  klak­
keloos la ten  m em o rise re n  van  d o rre  fei­
tjes.
-  V oor f ra g m e n tise rin g  in d o m e in e n  
(d ie  zijn afgele id  van n ieu w e te rre in e n  
in d e  v a k w e te n sc h a p ) d ie n t  g e w a a k t te  
w o rd e n , evenals v o o r d e  p re te n tie , m e t 
h e t  kritisch b e s tu d e re n  van  b ro n n e n  
een  afsp ieg e lin g  te  v o rm en  van  d e  
p ro fessio n e le  g e sc h ie d b e o e fe n in g .

D e vaak  g e h o o rd e  b ew erin g , als zou  
fe iten k en n is  n ie t beklijven en  snel w ee r 
v e ro u d e re n , w o rd t  d o o r  d e  co m m issie  
g e n u a n c e e rd . Tal van  prikkels in d e  
m aa tsch ap p e lijk e  praktijk  ac tiv eren  d ie  
kennis: d e  m ed ia , m u se a , m o n u m e n ­
te n , to e rism e , n o e m  m a a r  o p . D aarom  
m o e t aan  relatief jo n g e  m en sen  een  
basis aan  kennis w o rd e n  b ijg eb rach t, 
e e n  fu n d a m e n t  w a a ro p  la ter kan w o r­
d e n  v o o r tg e b o u w d . B ovendien  is ver­
o u d e r in g  van  kennis in d e  h u m an io ra  
(w a a ro n d e r  o n s vak re sso rtee rt)  van  
ee n  a n d e re  o rd e  d a n  d ie  in d e  n a tu u r­
w e te n s c h a p p e n . Er is w elisw aar sp rake  
van e e n  v o o r td u re n d e  herschrijv ing  van 
d e  g esch ied en is , m a a r  m é t g eb ru ik  van 
b e s ta a n d e  kennis.

Die ca n o n  
is van  
b e lan g , 
zow el u it 

h e t  o o g p u n t  
van  g e m e e n sc h a p p e lijk  

b esef van  h e t  (e ig en ) v e rled en  en  
d e  (e ig en ) cu ltuu r, als van  b u rg e r-  
sc h ap sv o rm in g . O ok  v b o /m av o -le e rlin - 
g e n  d ie n e n  d e  c a n o n  te  krijgen. Al n aa r  
g e la n g  h e t  a an ta l b esch ik b a re  u ren  en  
h e t  n iveau , w o rd e n  d a a ra a n  ex tra  e le ­
m e n te n  to e g e v o e g d ; d ie  to e v o e g in g e n  
d u id t  d e  com m iss ie  aan  h e t  d e  te rm  
'p lu sp ak k e t'.

De h u id ig e , in am b itie u z e  en  a b s tra c te  
te rm e n  v e rv a tte  k e rn d o e len  van d e  
basisv o rm in g  w o rd e n  th a n s  slech ts in 
sterk  v e rw a te rd e  v o rm  in h e t  v b o /-  
m a v o g e b ie d  g e rea lisee rd . De c o m m is­
sie sp re e k t van  e e n  'th e e z a k je sm o d e l '. 
A ch teraf blijkt, d a t  veel d o e le n  n ie t 
g e h a a ld  zijn.
O m  aan  d e z e  b e tre u re n sw a a rd ig e  p rak ­
tijk e e n  e in d  te  m ak en , s te lt d e  c o m ­
m issie e e n  o m g e k e e rd e  b e n a d e r in g  
voor, e e n  o p b o u w m o d e l. Er m o e t dus 
e e n  s a m e n h a n g e n d  basisp ak k e t kern­
d o e le n  w o rd e n  g e fo rm u le e rd , d a t  zich 
in teg raa l o p  v b o /m a v o  laa t realiseren . 
D a a rb o v e n o p  k u n n en  aan v u llen d e  
e in d te rm e n  ko m en  (h e t  p luspakket); in 
d e  vo rm  van 'a a n v u lle n d e  s to f ' w o rd t  
in d e  o n d e rb o u w  h av o /v w o  d e  g ro n d ­
slag  g e le g d  v o o r d e  e x a m e n v o o rb e re i-  
d in g  in d e  b o v en b o u w .
O m  d e  c a n o n  v as t te  ste llen , zal e e n  tij­
delijk adv ies lichaam  m o e te n  w o rd e n  
in g es te ld . En ee n m a a l in d e  vijf jaar 
w o rd t  d ie  c a n o n  herz ien , o m  'v e rs te ­
n in g ' te  v o o rk o m en . U itg a n g s p u n t van  
d e  c a n o n  is h e t  p rin c ip e  van e e n  ch ro - 
n o lo g isc h -th e m a tisc h  g e s tru c tu re e rd  
overz ich t.

De canon in de onderbouw 
Als h e t  aan  d e  co m m iss ie  ligt, krij­

g e n  straks alle leerlingen  to t  en  m e t d e  
basisv o rm in g  een ze lfd e  m in im u m p a k - 
ke t aan  h isto rische  overz ich tsk en n is  en  
v a a rd ig h e d e n  a a n g e b o d e n . Dit pakket 
w o rd t  a a n g e d u id  als d e  'c a n o n '.  Die 
h o e f t n ie t u itp u tte n d  te  zijn, m aa r 
m o e t w el u itz ich t b ie d e n  o p  e e n  o ver­
z ich t. O p  d e  basisschool m o e t h ie rm ee  
al w o rd e n  b e g o n n e n , en  in d e  basisvor­
m in g  b e h o o r t  d ie  te  w o rd e n  a fg e ro n d .

In h e t  basisonderw ijs zal b e lan g ste llin g  
w ekken  v o o r h e t  e ig en  v e rled en  c e n ­
traal s ta an , in c o m b in a tie  m e t fasc inatie  
v o o r h e t  v erre  en  v re e m d e . Hierbij 
w o rd t  z ee r  geleidelijk  e e n  c h ro n o lo ­
g isch  tijd sb esef on tw ikkeld . Aan h e t  
cu ltu ree l e rfg o e d  kan b ijzo n d ere  a a n ­
d a c h t  w o rd e n  b e s te e d .

De ca n o n  in d e  basisvorm ing  zal e n e r ­
zijds te ru g g rijp e n  o p  d ie  in h e t  b as iso n ­
derw ijs, anderz ijd s n ieu w e o n d e rw e r­

p e n  m o e te n  aan sn ijd en . Een ru im er 
(b u ite n -)E u ro p ees  persp ec tie f, m ee r 
a a n d a c h t v o o r d iach ro n isch e  k e rn b e ­
g r ip p e n  en  a n d e re  v a a rd ig h e d e n  m ar­
keren  h e t  verschil. Essentieel is, d a t  aan  
d e  ch ro n o lo g ie  w o rd t  v a s tg e h o u d e n . 
H eeft e e n  se c to r  van  d e  basisvo rm ing  
ex tra  tijd , d a n  k u n n en  d e z e  can o n - 
o n d e rw e rp e n  gem akkelijk  w o rd e n  a a n ­
gev u ld  m e t  n o g  m e e r  d iach ro n isch e  
k e rn b e g r ip p e n  en  v a a rd ig h e d e n .

De bovenbouw
H et g e s c h ie d e n isp ro g ra m m a  v o o r 

d e  b o v e n b o u w  v m b o  en  d e  tw e e d e  
fase  h av o /v w o  zal m o e te n  v o o r tb o u ­
w en  o p  h e t  p ro g ra m m a  in d e  basis­
schoo l en  d e  b asisvo rm ing .
In h e t  v m b o  b e p le it  d e  com m iss ie  een  
v o o r alle leerlingen  v e rp lich t co m b in a - 
tievak g esch ie d e n is /m a a tsc h a p p ijle e r , 
m e t als v o o rn a a m ste  fu n c tie  b u rg e r-  
sc h ap sv o rm in g . Tot nu  to e  is z o 'n  vak 
alleen  v oorz ien  o p  h av o /v w o . De 
s ta a ts in ric h tin g  en  d e  on tw ikkeling  van 
v e rd e e ld h e id  en  s a m e n h a n g  in d e  
N ed erlan d se  sa m en lev in g  zullen  daarin  
d e  tw e e  h o o fd c o m p o n e n te n  m o e te n  
v o rm e n . Zo kan o n s  vak w ezenlijk  bij­
d ra g e n  to t  h e t  in b u rg e re n  van  a lloch ­
to n e n  en  h e t  b e v o rd e re n  van  po litieke 
b e lan g ste llin g .
In h e t  se c to rd ee l 'Z o rg  en  W elzijn ' p leit 
d e  com m iss ie  v o o r g esch ied en is  als sec­
to rspecifiek  vak, m e t inhoudelijk  h e t  
a c c e n t  o p  d e  v e rzo rg in g ss taa t, en  o p  
a sp e c te n  als secu larisatie , ver- en  o n t­
zu iling , to e -  en  a fn e m e n d e  s ta a tsb e ­
m oeien is.

In h e t  h av o /v w o  p leit d e  com m iss ie  
v o o r een  soortgelijk  co m b in a tiev ak  in 
h e t  a lg e m e n e  g e d e e lte  van  d e  tw e e d e  
fase, m e t een  vergelijkbare  in h o u d  als 
o p  h e t  v m b o , m a a r  u itg e b re id  m e t een  
b e p e rk t a an ta l g eh is to rise e rd e  p ro ­
b leem v e ld en  ro n d o m  sta a tsin ric h tin g s- 
th e m a 's  als cen tra lisa tie  en  d e c e n tra lisa ­
tie, b u rg e r  en  o v erh e id  en  in te rn a tio n a ­
le sa m en w erk in g . O n d e r  m e e r  w o rd e n  
g e n o e m d : E uropese in te g ra tie  en  n a tio ­
nale  id en tite it, w es te rse  en  n ie t-w ester- 
se m a a tsc h a p p ijty p e n , v red e  en  veilig­
h eid , a u to c h to o n  en  a llo ch to o n .
O ok  in d e  T w eed e  Fase m o e t d e  ' 
n ieu w e b a la n s ' tu ssen  kennis, inz ich t 
en  v a a rd ig h e d e n  g e s ta lte  krijgen.
De com m iss ie  slu it aan  o p  b e s ta a n d e  
b ezw a ren  te g e n  d e  h u id ig e  o n d o o r ­
z ich tig e  o n d e rw e rp k e u z e  v o o r h e t  c e n ­
traal e in d e x a m e n . D e ch ro n o lo g isch e  
s a m e n h a n g  a c h t  zij d a a rd o o r  v ers to o rd , 
o n d e rw e rp e n  zijn in d e  lu ch t kom en  
h a n g e n  en  e r  is teveel n a d ru k  g e leg d



op training in vakspecifieke vaardighe­
den.
De introductie van de domeinen, sub­
domeinen en thema's voor de tweede 
fase heeft die problemen niet opgelost. 
Daarom doet de commissie twee voor­
stellen:

1. beperking in de tijd: beginnen in het 
pre-industriële Europa van het ancien 
régime en eindigen in onze tijd;

2. afbakening binnen die periode van 
een beperkt aantal diachronische the­
matische domeinen zoals economie, 
sociale verhoudingen, cultuur en men­
taliteit, politiek en internationale ver­
houdingen. Al die domeinen dienen 
integraal te worden behandeld in een 
chronologisch perspectief, waarbij de 
leerlingen kennis verwerven van de 
voor het domein essentiële begrippen. 
Dat kunnen historische begrippen zijn 
(zoals mercantilisme) maar ook abstrac­
te (zoals arbeidsverdeling).
Ook theoretische vraagstukken als de 
aard van historische kennis en con- 
structie-elementen in historische voor­
stellingen, plus training in een aantal 
vaardigheden gericht op informatiever­
werking en bronnenkritiek krijgen een 
plaats.

De voorgestelde systematiek acht de 
commissie transparant en evenwichtig. 
Eenzijdige gerichtheid op het heden 
wordt vermeden, en de periode is com­
pact genoeg voor een goed gestructu­
reerd en veelzijdig overzicht.

De multiculturele  
samenleving

De vraag hoe het toekomstig 
geschiedenisonderwijs moet inspelen 
op de multiculturele samenleving acht 
de commissie allerminst eenduidig te 
beantwoorden, gezien de veelheid en 
diversiteit van etnische groepen en de 
onevenwichtige verdeling over het 
land. Per school moet dus differentiatie 
mogelijk zijn.
De commissie beveelt aan, de oplos­
sing niet te zoeken in selectie van 
bepaalde thema's, maar in een veel 
algemener interculturele benadering en 
attitude van docenten, die getuigt van 
inlevingsvermogen in andere culturen. 
Eén thema laat zich echter wel aanwij­
zen; migratie. Nederland heeft eeuwen­
lang vreemdelingen opgenomen en 
doen integreren.

Reacties
Hoe reageerden de media en de 

prominente vakbroeders op het rap­
port?
Zoals wel te verwachten viel, werd in 
de media sterk de nadruk gelegd op 
het thema 'terug naar de tijdbalk', hoe­
wel het woord tijdbalk in het rapport 
niet eens voorkomt!
Het Onderwijsblad schreef letterlijk: 'Het 
geschiedenisonderwijs moet leerlingen 
weer vertellen wie Bismarck, Willem van 
Oranje en Napoleon waren. En dat liefst 
ook nog in de juiste volgorde.' Alsof 
zoiets tegenwoordig niet meer zou 
gebeuren!
Het blad wist ons ook nog te vertellen 
dat een eerstejaars student die nog 
nooit van de Franse Revolutie gehoord 
heeft, eerder regel dan uitzondering is. 
NRC-Handelsblad neg"eerde het kernbe­
grip 'nieuwe balans', door het rapport 
op te vatten als een eenzijdig pleidooi 
voor 'feiten stampen', dat haaks zou 
staan op de recente onderwijsvernieu­
wingen.
Heel anders was het redactioneel com­
mentaar van de Volkskrant. Dat noemde 
het pleidooi voor een nieuwe balans 
juist realistisch. ‘Het heden is slechts een 
flinterdunne schil van al het voorafgaan­
de. Kennis daarvan is hoe dan ook zin­
nig. En die kennis moet worden aange­
reikt op een manier die recht doet aan 
het vak. Dus niet in de vorm van losse 
fragmenten waarin elk onderling verband 
ontbreekt, maar als een uitsnede van het 
collectieve verleden. Dat jaartallen en 
chronologie daarbij een rol spelen, is 
onvermijdelijk. Want een andere logica 
kent de geschiedenis niet.'

De vakdidacticus Hubert Schrijne- 
makers sprak echter van 'een verkie­
zingsstunt van PvdA-lid Netelenbos'.
Hij vond het voorstel én de positieve 
reactie van de staatssecretaris ‘ ronduit 
slecht': vaardigheden achtte hij essen­
tieel voor het geschiedenisonderwijs, 
omdat leerlingen anders 'alles van bui­
ten leren en het binnen zes weken zijn 
vergeten.'
In dezelfde geest reageerde zijn Leidse 
collega Leo Dalhuisen: 'Een advies van 
een clubje schreeuwlelijken en de staats­
secretaris verkwanselt haar idealen.'
Haast verlekkerd constateerde Wubby 
Luyendijk in NRC-Handelsblad (25 april) 
alweer een nieuwe ideologische stam­
menstrijd.
Gelukkig probeerden zowel Dalhuisen 
als zijn Amsterdamse geestverwant Arie 
Wilschut olie op de golven te gooien 
door te verklaren dat het om een

RANDVOORWAARDEN

-  Op de basisschool: m eer en gerichter I 
geschiedenisonderwijs.
De commissie bepleit een verhoging van de 
kwaliteit van de basisschoolleraren door 
waarborging van een adequate vakoplei­
ding op de pabo's en door betere nascho- 
lingsmogelijkheden voor de huidige docen­
ten.

In de basisvorming: 
de canon voor iedereen - om dat mogelijk  
te maken lijkt het voorschrijven van een 
m inim um  aantal lesuren niet te  vermijden; 
het pluspakket dat nodig is als aanloop naar 
het examen - scholen m oeten hiervoor tijd  
ter beschikking stellen, om dat anders het 
onderwijs in de tw eede fase voor geschie­
denis en staatsinrichting vastloopt.

Versterking van de positie van de vak­
didactiek kan verkregen worden door de 
instelling van een leerstoel en door inten­
sievere contacten tussen wetenschap en 
basis- en voortgezet onderwijs.

CONCRETE INHOUDEN  

Basisonderwijs:
Prehistorie; Romeinen (vooral in 
Nederland); de Opstand/Tachtigjarige  
Oorlog; de Republiek in de zeventiende  
eeuw; Bataafs-Franse tijd; ontwikkeling van 
de industriële samenleving (vooral in 
Nederland); crisisjaren dertig; Tweede  
W ereldoorlog; de (Nederlandse) samen­
leving na 1945.

Elementaire vaardigheden kunnen zijn: 
leren kijken, vragen stellen, opzoeken en 
verslagleggen.
M ondiale en Europese ontwikkelingen wil 
de commissie uit de geschiedenisles van de 
basisschool weren. Staatsinrichting kan er 
wel een plaatsje krijgen.

Basisvorming:
Prehistorie; Middellandse-Zeeculturen; 
M iddeleeuwen (aspecten van staats­
vorm ing, economie en cultuur); Reformatie; 
Europese expansie; absolutisme en dem o­
cratische revoluties, industriële revolutie(s); 
kolonialisme, imperialisme; socialisme/- 
communisme, fascisme; internationale  
verhoudingen tw intigste eeuw (Eerste en 
Tweede W ereldoorlog), dekolonisatie, 
Europese eenwording); elem entaire staats­
inrichting, w aaronder hedendaagse politie­
ke strom ingen.

Vaardigheden zijn hier: het omgaan m et 
verschillende soorten historische inform atie  
en teksten; voortgezette elem entaire ken­
nismaking m et bronnen, en elementaire  
verslaglegging.



'The voice o f  the future': Je moet iets met datgene wat je geleerd hebt kunnen doen!

schijntegenstelling ging. Het gaat 
immers om kennis én vaardigheden, 
kijk maar naar de bestaande school­
methodes. Het probleem van een chro­
nologisch overzicht is volgens hen ten 
eerste, dat vijftienjarigen daar niet erg 
door zullen worden aangesproken, en 
ten tweede, dat er nooit overeenstem­
ming zal worden bereikt over de vraag 
welke feiten er nu precies in dat over­
zicht moeten worden opgenomen.
Ook vakdidacticus Guus Peek (Utrecht) 
relativeerde de schoolstrijd tussen his­
torici: Elke leraar maakt nog steeds zijn 
eigen geschiedenisvak.'

Docent Hans Ulrich (Stedelijk Gymna­
sium Leiden) toonde zich geen warm 
voorstander van vaardigheden:
'Kinderen willen weten en niet zoeken. Ze 
willen verhalen horen... Dat betekent dat 
je brugklassers geen "kunstjes met bron­
nen" moet laten doen.' In de boven­
bouw ligt dat anders, daar zijn vaardig­
heden nuttig.
Collega Oot Verharen (Hilversum) zag 
niets in het rapport, behalve een 
pleidooi voor de terugkeer van dorre 
feitjes, 'jaartallen kun je van het Internet 
halen. Waarom zou je ze uit het hoofd 
leren? Geschiedenis gaat pas leven als 
het over mensen gaat. Wat heeft het 
voor zin om te weten dat in 1566 de 
Beeldenstorm plaatsvond, als je niet weet 
wie erbij betrokken waren?' reageerde zij 
verbolgen.

In de universitaire wereld is met meer 
instemming op het rapport gere­
ageerd. Hans Righart (RUU) vindt histo­
rische feitenkennis belangrijk en is van 
mening, dat het verleden als voetveeg 
van het heden wordt gebruikt, zie

vrouwengeschiedenis. 'Wat heb je aan 
bronneninterpretatie als je de kennis niet 
bezit?'
Maarten van Rossem is het met hem 
eens. ‘Het gevaar is groot dat allerlei 
subdomeinen en thema's worden geko­
zen op grond van modieuze en politiek 
correcte denkbeelden. Voor je het weet 
gaat het over de vrouwenemancipatie in 
Mesopotamië of de milieuvriendelijke 
gewoonten der indianen.' Werken met 
bronnen vindt hij vervelend voor leer­
lingen; die hebben veel liever mooie 
verhalen over historische gebeurtenis­
sen en fascinerende personen. Voor Van 
Rossem is het zoeken naar een nieuw, 
strak chronologisch kader (in plaats van 
de domeinen en subdomeinen) een 
voortreffelijke gedachte, die brede 
steun verdient. Maar hij relativeert het 
belang van het schoolvak geschiedenis 
voor de maatschappij. Geschiedenis is 
in de eerste plaats aangenaam tijdver­
drijf en de commissie had meer moe­
ten benadrukken, ‘dat kennis van 
geschiedenis ook een immens genoegen 
kan verschaffen.'

Commissielid Piet de Rooy betreurde 
het in de Volkskrant (7 mei) dat de dis­
cussie werd verengd to t de vraag 'fei­
tjes leren of niet?' Het is natuurlijk én 
én! Het is zinloos losse feitjes erin te 
stampen zonder verband of samen­
hang; zoals omgekeerd het voorhou­
den van losse inzichten zonder enige 
kennis van de feiten ook geen zin 
heeft.

W at vinden onze collega's?
De gewone docenten zijn in de 

kranten niet veel aan het woord gela­
ten. Daarom heeft Kleio een kleine opi­
niepeiling gehouden onder 26 collega's 
uit het voortgezet onderwijs in verschil­
lende delen van het land, om een eer­
ste indruk te krijgen hoe het rapport is 
gevallen in het veld. Deze peiling 
geschiedde telefonisch en/of schriftelijk 
en heeft allerminst wetenschappelijke 
pretenties! We stelden onze collega's 
drie vragen.

1. Als u moet kiezen, wat acht u dan van 
groter belang: het aanbrengen van fei­
tenkennis bij de leerlingen, of hen trainen 
in vaardigheden (met bronnen)?
De uitslag was: 
feitenkennis 1 3x, 
een mengvorm lOx, 
vaardigheden 3x.

2. Wat acht u van groter belang: leerlin­
gen chronologisch besef bijbrengen, of 
thematische verdieping?
De uitslag was: 
chronologisch overzicht 13x, 
een mengvorm 12x, 
thematische verdieping lx .

3. Wat is naar uw mening de hoofddoel­
stelling van het geschiedenisonderwijs? 
Op deze vraag kwamen uiteenlopende 
antwoorden en veel collega's noemden 
meer dan een doelstelling:
-leerlingen kritisch maken, lOx
weloverwogen laten oordelen
-h e t heden laten begrijpen door lOx 
kennis van het verleden 
-cultuuroverdracht en algemene 8x 
ontwikkeling
-relativeringsvermogen bijbrengen 6x 
-interesse voor het eigene, evocatie 5x 
van het verleden
-tijdsbegrip, inzicht in 5x
veranderingsprocessen 
-waarden als mensenrechten, 3x
tolerantie, democratie overdragen 
Verder werden nog een of tweemaal 
genoemd: kennis van staatsinrichting, 
inzicht in hoe mensen met elkaar 
omgaan, respect voor menselijke 
prestaties, en het kunnen onderschei­
den van verschillende visies.

Deze mini-enquête geeft een indicatie, 
dat de strekking van het rapport-De 
Wit breed gedragen wordt door het 
veld. Veel sterker dan onder vakdidacti­
ci die in de pers hun angst verwoord­
den over vermeende terugkeer naar de 
dorre feitenkennis, leeft er onder gewo­
ne docenten de behoefte om de leer-



lingen een duidelijk gestructureerd ver­
haal voor te houden van de loop van 
de menselijke geschiedenis. Opvallend 
weinig docenten kiezen voor nadruk op 
vaardigheden of voor thematische ver­
dieping. De voorkeur van de geënquê­
teerde docenten ligt ofwel bij feiten­
kennis en chronologie, ofwel bij een 
mix van feiten-vaardigheden en chro- 
nologie-thematisch onderwijs.
Dat is precies wat de commissie in haar 
rapport bepleit: een nieuwe balans!

De docent die zijn verbazing aldus 
uitte: 'Eerst is het alles vaardigheden wat 
de klok s laa t... en nu moet het ineens 
weer om. Onbegrijpelijk. Overigens vind 
ik het goed dat er meer aandacht voor 
feitenkennis komt.' is illustratief voor de 
twijfels die leven onder collega's.
Een ander merkte op: 'Alleen met vaar­
digheden bezig zijn, is een soort buurt­
huiswerk.'

Tevens blijkt uit d it onderzoekje, dat 
onze docenten vooral doelstellingen 
nastreven als kritische oordeelsvorming, 
bestaansverheldering, cultuurover­
dracht en algemene ontwikkeling. 
Niemand wil terug naar de tijdbalk als 
doel op zich, maar wel is er een voor­
keur voor meer structuur, feiteninhoud 
en overzicht.

Wat vinden leerlingen?
Omdat de vraag mij bezig hield, 

wat leerlingen nu eigenlijk goed 
geschiedenisonderwijs vinden, benutte 
ik de laatste les in mijn 6-vwo-cluster 
van het Dr. Mollercollege te Waalwijk 
voor een kleine enquête. Ik acht deze 
jonge mensen namelijk zeer wel to t 
oordelen in staat. Er deden zeventien 
leerlingen mee aan het onderzoekje, 
dus harde conclusies zijn niet te 
trekken.
Op de eerste vraag: Voel je meer voor 
feitenkennis, of meer voor training in 
vaardigheden?, antwoordden vijf leerlin­
gen meer te voelen voor feitenkennis; 
negen leerlingen opteerden voor trai­
ning in vaardigheden, en drie zagen 
het meest in een fifty-fifty-verdeling.
Zo populair is 'feitjes leren' kennelijk 
niet onder deze leerlingen!
Die cijfers zeggen niet zoveel. 
Interessanter is de motivatie te lezen. 
Degenen die kozen voor feitenkennis 
stelden onder meer: 'je moet, vind ik, 
weten hoe de wereldkopstukken de 
wereld veranderd hebben en minder: leg 
uit aan de hand van de brief van huppel­
depup aan zijn neef, hoe men dacht over 
van alles en nog wat.'

Van degenen die meer voelden voor 
vaardigheden antwoordde er één: 
‘ Vaardigheidstraining is belang rijker, 
omdat je zo pas echt "in contact" komt 
met de mensen van toen.'
Een andere uitspraak was: 'Feiten leer je 
toch wel, en dan vind ik het beter dat je 
ze ook leert toe te passen op bronnen.'
En weer iemand anders schreef: 'Met 
behulp van bronnen kun je je inleven in 
de tijdgeest en denkwijze van mensen in 
een bepaalde periode en plaats. 
Feitenkennis is heel abstract; je weet dan 
wat er is gebeurd, maar je weet niet wat 
er achter z it en waarom het gebeurd is.' 
Een meer negatieve benadering was:
'Ik heb een hekel aan het uit mijn hoofd 
leren van feitjes.'

Iemand die koos voor de gulden m id­
denweg - en dus op de lijn van het 
rapport zat - stelde: 'Ik denk dat om 
goed te kunnen oefenen met allerlei bron­
nen, je juist veel feitenkennis moet heb­
ben. Met het trainen met bronnen kan de 
leerling de geleerde stof goed toepassen.'

Op de tweede vraag: Voel je meer voor 
een chronologisch overzicht, of voor the­
matische verdieping? lagen de verhou­
dingen nog iets ongunstiger voor de 
kennisvariant: slechts vier leerlingen 
kozen er voor het chronologische over­
zicht, elf voor thematische verdieping, 
en twee prefereerden de combinatie 
van beide. Van de hand van de voor­
keurstemmers voor chronologisch 
opgebouwd onderwijs waren er ant­
woorden als: 'juist die chronologische 
volgorde is belangrijk, omdat je dan beter 
het onderlinge verband ziet tussen de 
gebeurtenissen in de geschiedenis.'
De stemmers voor thematisch onder­
wijs uitten hun afkeer van oppervlakkig 
onderwijs daarentegen aldus: 'je moet 
iets met datgene wat je geleerd hebt 
kunnen doen, en dat kan niet als het glo­
baal is gedaan.' Of: 'Bij chronologisch 
overzicht is het verloop te saai.' En: 
'Thematische verdieping is interessanter, 
je kunt dan meedenken in plaats van te 
luisteren.'
Hier zien we dus een discrepantie met 
wat de leraren belangrijk achten!

Dan was er nog een laatste vraag, die 
luidde: Wat is voor jou het doel van het 
geschiedenisondenvijs? Hierop konden 
meerdere antwoorden gegeven wor­
den. De uitslag was aldus:
-algemene ontwikkeling 15x
bijgebracht krijgen
-m ee r inzicht krijgen in je eigen 3x
bestaan

-een  kritische houding tegenover 3x 
maatschappelijke verschijnselen 
-kennismaking met andere, 3x
vreemde culturen
-geschiedenis is gewoon een 3x
interessant vak
-cu ltu re le  vorming 2x

Het is opmerkelijk, hoe favoriet het 
begrip 'algemene ontwikkeling' is 
onder deze leerlingen. Ik kreeg ant­
woorden als: 'je leert veel dingen die je 
"behoort" te weten als staatsinrichting /  
cultuurgeschiedenis, en die kennis is vaak 
ook heel nuttig bij andere vakken als 
nederlands, aardrijkskunde en economie.' 
En: 'Ik merk wel dat de mensen die geen 
geschiedenis hebben gevolgd minder 
"weten" van zaken dan degenen die het 
vak wel hadden.'

Gesprek met Kees 
Weltevrede

Om ook de commissie aan het 
woord te laten, koos Kleio voor VGN- 
voorzitter Kees Weltevrede, die graag 
bereid was to t een gesprek.

Is de commissie tot de conclusie gekomen 
dat het geschiedenisonderwijs is 
vergruisd, en er teveel losse brokken over 
zijn gebleven?

'De discussie was altijd: In de breedte 
of in de diepte? We staan voor keuzes, 
je moet thema's kiezen. Het volledige 
overzicht is onbereikbaar en is er ook 
eigenlijk nooit geweest. Wij hebben 
nooit een boekje met rijen jaartallen uit 
ons hoofd geleerd, van de Romeinse 
tijd  to t nu. Er zijn altijd keuzes 
gemaakt.
Sinds de Mammoetwet kwamen de 
thematische methodes, maar de 
behoefte aan chronologie bleef. Dat 
besef was men kwijt.
Als je op de universiteit prikt wat stu­
denten aan kennis meedragen, krijg je 
soms te horen: “ Maar meneer, de 
Renaissance hebben we nooit gehad!" 
Daar bestaat dus die behoefte aan 
chronologie. Wij hebben eerder toch 
ook al gesproken over 'de plattegrond' 
van de geschiedenis'.

Zijn aspecten als cultuuroverdracht en 
algemene ontwikkeling verwaarloosd 
door te sterke nadruk op de methodiek 
van de historicus?

'Ook. En we moesten allerlei nieuwe 
trends volgen, zoals vrouwengeschie­
denis, economische geschiedenis.
Dat was een beperking.



Voor een deel vindt men de eindexa- 
menthema's te ver doorgeslagen. 
Waarom de patriottentijd, en dan dat 
onderwerp uit de Middeleeuwen? De 
relevantie daarvan werd niet gezien 
door de maatschappij.

Persoonlijk vind ik dat we geluiden uit 
de maatschappij serieus moeten 
nemen. We moeten niet als een roe­
pende in de woestijn blijven zeggen, 
dat de maatschappij ons niet wil begrij­
pen. Men heeft in de maatschappij ook 
wel door, dat het stampen van feiten 
zinloos is. Het zich inleven in de tijd 
vindt men zinvol.
De commissie wil de vaardigheden 
beoefenen vanuit het chronologische 
overzicht. Wij hebben niet voor niets 
de longitudinale opbouw voorgesteld, 
in de vorm van die canon: de histori­
sche overzichtskennis, die alle leerlin­
gen in Nederland minimaal moeten 
kennen. We vinden dat vaardigheden 
daarbij horen. Maar vaardigheden 
vormen in de toekomst niet langer 
hét hoofddoel, maar eerder een mede- 
hoofddoelstelling.

Kun je uit de doelstelling 'nieuwe balans' 
opmaken, dat het geschiedenisonderwijs 
te ver naar één kant was doorgeslagen, 
en de commissie wil dat we nu gaan 
streven naar meer evenwicht?

'juist.
Wat wij leraren nu aan lesuren hebben, 
is het absolute minimum om wat de 
commissie wil te realiseren. Het pro­
bleem van het rapport is, dat het nü 
vertelt, wat er over vijf jaar moet gaan 
gebeuren. Maar wat er tussen nu en 
vijf jaar zal plaatsvinden, moet nog 
opstarten. Iedereen is hard bezig om 
de Tweede Fase voor te bereiden. 
Tegenover onze achterban was dat niet 
zo verstandig. Gelukkig hebben 
Margriet Hielkema en ik in de tekst nog 
veel kunnen wijzigen ten goede. Ik 
neem geen afstand van het rapport 
hoor, de lijnen zijn heel goed, maar 
hier zit een hiaat.
Het belangrijkste is, dat we als leraren 
veel terugkrijgen in ruil voor toegeven 
op het punt van hetgeen de maat­
schappij van ons vraagt: chronologi­
sche overzichtskennis.
Er zijn uitdrukkelijk vier redenen 
genoemd, waarom geschiedenis onmis­
baar is: algemene culturele vorming, 
maatschappelijke cohesie, staatsburger- 
schapsvorming, en overdracht van nor­
men en waarden. De Tweede Kamer 
gaat ermee aan het werk.

Letterlijk heeft de staatssecretaris 
gezegd: "ik acht met de commissie dege­
lijk geschiedenisonderwijs van groot 
belang vanuit een algemeen cultureel 
gezichtspunt, maar ook vanuit een 
gezichtspunt van maatschappelijke cohe­
sie, de vorming tot staatsburger in onze 
democratische samenleving en de over­
dracht van normen en waarden."
Bij mijn weten is dat nooit eerder zo 
uitgesproken, en ook niet voor andere 
schoolvakken! Zelfs is gezegd dat ande­
re vakken aan d it rapport een voor­
beeld kunnen nemen.
Het resultaat wordt opvallend en een­
duidig genoemd: "Er is waardering 
gebleken voor de inzet van allen die bij 
het huidige geschiedenisonderwijs zijn 
betrokken. Een aantal ontwikkelingen 
daarin blijken als waardevol te worden 
gezien. Algemeen wordt een basis van 
historische overzichtskennis beschouwd 
als een grondvoonwaarde voor goed 
geschiedenisonderwijs. Vaardigheden zijn 
belangrijk, maar mogen niet los komen 
van feitelijke kennis, overzichtskennis. *

Daar ben ik blij mee. Los van de vraag 
of nu feitjes of vaardigheden het 
belangrijkst zijn. We hebben enkele 
dingen ingeleverd op het punt van 
vaardigheden, maar we krijgen er veel 
voor terug. We hebben de steun van 
de staatssecretaris, de steun van hoge 
ambtenaren, en een betere beeldvor­
ming van ons vak.'

Wat vond je van die krantenkoppen, die 
suggereerden dat wij ons vak schromelijk 
verwaarloosd hebben?

'Daar zijn twee dingen over te zeggen. 
De kwaliteit van de koppenmakers van 
kranten laat te wensen over; helaas 
lezen mensen vooral die koppen. In de 
tweede plaats zegt het me, dat er nog 
steeds een heel karikaturaal beeld 
bestaat van geschiedenisonderwijs. Dat 
geldt overigens alleen voor pre-mam- 
moeters. Maar schadelijk is het wel. 
Gelukkig is het geheugen van de 
gemiddelde krantenlezer eindig. Die 
media-hype duurde maar even.

Waarom gebruikt de commissie het 
woord 'canon'?

'Daar hebben we een bijna theologi­
sche discussie over gehad. Maar er was 
geen beter woord voor. 'M inimum- 
kennis' spreekt ook niet zo aan. Wat 
betreft de inhoud van de canon: een 
volgende commissie zal die moeten uit­

werken. Wat nu in het rapport staat, is 
een minimumprogram. Bewust hebben 
wij de vbo/mavo-scholen als uitgangs­
punt genomen. Want kijk eens wat er 
nu gebeurt in sommige methodes, 
waar een tweejarige basisvorming 
wordt afgewerkt: daar wordt veel uit­
gegooid! Dit theezakjesmodel is in ons 
rapport vervangen door het opbouw-

VGN-voorzitter en lid  van de commissie-De W it Kees Weltevrede.



m o d el: d it, d a t  en  d a t  m ó e t  je g e h a d  
h e b b e n ; kun je m e e r  a an , d a n  kun je 
d a a r  e en  s ta p e ltje  kenn isb lokken  
b o v e n o p  leg g e n . En h e t p lu sp ak k et 
g e e f t  ook  g e le g e n h e id  o m  b in n e n  d e  
m in im u m b lo k k en  d ie p e r  te  g a a n . Dus 
als h e t  o v e r d e  M id d e llan d se  
Z ee cu ltu ren  g a a t, kun je  e rv o o r kiezen 
d e  G rieken w a t u itg e b re id e r  te  b e h a n ­
d e le n  als h e t  m in im u m  voorschrijft.
W e h e b b e n  h e t  leerp sy ch o lo g isch  
b e n a d e rd : w a t  is v o o r leerlin g en  leuk, 
en  v o o r d e  m aa tsch a p p ij n u ttig ?

Gooien we nu  die m odieuze educaties 
de fin itie f overboord?

'O fficieel h e b b e n  w e  uitdrukkelijk  d e  
m u lticu ltu re le  v o rm in g  o p g e n o m e n . 
In tercu ltu reel o n d erw ijs  zal blijven. H et 
th e m a  'v ro u w e n ' is in m id d e ls  zo  g e ïn ­
te g re e rd , d a t  e en  a p a r t  th e m a  n ie t 
m e e r  n o d ig  is.
W at n o o it g o e d  is o p g e p a k t, is h e t 
th e m a  'm ilieu '. D at is e r  n o o it  u itg e k o ­
m en . M aar e r  k o m t o o k  zoveel o p  o n s 
af: w e  w o rd e n  o v e rs te lp t m e t lessen ­
p a k k e tten , van  A m nesty  In tern a tio n a l, 
G re en p e a ce , V rede van  M unster. Alsof 
w e  h e t g e w o o n  n ie t al d ru k  g e n o e g  
h e b b e n . '

Krijgen we in de toekom st voor het e ind­
examen telkens onderwerpen die beg in ­
nen in het Ancien Régime en doorlopen  
to t in  he t heden?

'D a t is d e  o p z e t. O f h e t  é én  of tw e e  
th e m a 's  p e r  jaa r w o rd e n  v o o r h e t  c e n ­
traal e x am en , la ten  w e  in h e t m id d e n . 
Wel s te e d s  n ieu w e  o n d e rw e rp e n , v a n ­
w e g e  h e t  v e rfriss in g se lem en t en  h e t 
to e ts in g se le m e n t. W e h o p e n  d a t  h e t er 
straks n o g  m aa tsch ap p e lijk  re lev an te r 
u it ziet.
M aar w e  leg g e n  d e  n ad ru k  o p  h e t 
g e h ee l en  h o p e n  w el d a t  m en  zich n ie t 
teveel b lind  zal s ta ren  o p  d e  CSE-the- 
m a 's . W e h o p e n  d a t  n iem a n d  n o g  n aar 
d e  u n iversite it zal g a a n  d ie  kan z e g g e n : 
in m ijn jaa r h e b  ik alleen  m aa r  h e t 
n a tio n aal-so c ia lism e  en  A m erika g e h a d .

Verwacht de commissie n ie t teveel van de 
basisschool?

'N e e , verg is je niet: zev en tig  p ro c e n t 
van d e  basisscho len  g e e f t  u its tek en d  
g e sch ied en iso n d e rw ijs . Wij h a n d e le n  in 
d e  b rugk las alsof d e  leerlingen  v o o r h e t  
e e rs t g e sc h ie d en is  krijgen. Er lig t e en  
g ro te  cesuur, d ie  w e  w illen o v e rb ru g ­
g e n . W e m o e te n  e r straks o p  k u n n en  
rek en en  d a t  d e  b a s issc h o o ld o ce n t

b e p a a ld e  zaken  h e e f t b e sp ro k en . N u is 
h e t  te  vrijblijvend.
Als zij nu  h u n  k e rn d o e len  g a a n  to e p a s ­
sen , z it je  d ic h t  bij d e  d o e ls te llin g en  
van  o n s  ra p p o rt.  Je krijg zo  fu n c tio n e le  
h e rh a lin g e n . Je ro e p t s la p e n d e  kennis 
w e e r  o p .

Heb je  nog een laatste  boodschap?
'Ja! ik h o o p  d a t  wij d o o r  d it ra p p o rt 
n ie t in te rn  v e rd ee ld  raken . D at p ro b e e r  
ik o p  alle m an ie re n  te  v o o rk o m en . W e 
m o e te n  o o k  o n z e  slag  slaan  m e t d it 
ra p p o rt.  Laat ied e ree n  g o e d  h e t  ra p ­
p o r t  lezen , en  n ie t d irec t re a g e re n  o p  
k o p p e n  in d e  krant! D a t leren  wij o n ze  
leerlin g en  to c h  ook: d a t  je  zo rg v u ld ig  
m e t  je  b ro n n e n  m o e t o m g a a n ?
Laten w e  d ie  v a a rd ig h e id  e e rs t  zelf e en s  
g o e d  to e p a sse n , v o o rd a t  w e  elkaar m e t 
h e t  ra p p o rt  o m  d e  o re n  g a a n  slaan!

M et dank aan Carla van Boxtel, Huub  
Oattes en Hans Pols

Me t
frt'rlchl'tt

in de 
t o e k o m s t

Hduies  u a n  d e  c o m m i s s i e  
g e s c h i e d e n i s o n d e r w i j s

H et ra p p o rt  Het verleden in de toekom st 
is e en  p u b lica tie  van  d e  A dvies­
co m m issie  G esch ied en is  en  u itg e g e v en  
d o o r  h e t  m in iste rie  van  O C  en  W, 
d irec tie  v o o rlich tin g . De prijs b e d ra a g t  
ƒ  15 ,-. E xem plaren  zijn o n d e r  v e r­
m e ld in g  van  h e t  ISB N -num m er 
9 0  3 4 5  3 5 4 7  3 te  b este llen  bij: 
S d u /S erv ice ce n tru m , P o stb u s 2 0 0 1 4 , 
2 5 0 0  EA D en H aag . Tel. 0 7 0 -3 7 8  9 8 3 0 , 
fax 0 7 0 -3 7 8  9 7 8 3 .

S av o y e . Onder de staten van Italië w a s ’t  hertogdom Savoye 
voor de geschiedenis van ’t  meeste belang. Door deelneming 
aan verschillende oorlogen werd het langzamerhand vergroot, 
vooral onder Victor Amadeus II (1675— 1730). Bij den vrede 
van Utrecht verkreeg deze vorst Sicilië, dat hij in 1720 voor 
Sardinië en den koningstitel verruilde. De nieuwe koning wist 
door onderwerping van den adel, verbetering van ’t  rechts­
wezen en van ’t  onderwijs een toestand te scheppen, die gunstig 
afstak bij dien der overige Italiaansche staten. \/Jk

7. T o e s t a n d e n .

D e  h o v e n .  H o t tijd v a k , d a t m et den vrede van U trecht e in d ig t, 
wordt terech t naar den hoofdpersoon d a t van Lodew jjk X IV  genoem d.
F ran k rijk  en zgn koning  werden in  alles nagevolgd. De F ransche taal, 
zeden, denkbeelden en modes kregen ook in andere landen eene onbe­
perk te heerschappij. O ngelukkig  was ’t  v oorbee ld , d a t m en navolgde, 
verre van navolgensw aardig. De grenzenlooze ge ld v ersp illin g en . de 
lich tzinnige levenswijs van ’t h o f  te V ersailles vond m en weldra aan de 
meeste hoven van E u ro p a , zelfs in de k leinste  D uitsche staatjes. De 
vorsten  w aren  om ringd door ta lrijke  adellijke  h e e re n , die  op hunne 
kosten te e rd e n , en onderhielden een heerleger van k am erd ien aa rs , ^ 755^
lakeien , sta lk n ech ts , enz. In  ’ts t ic h te n  van kostbare paleizen en l u s t - v
hoven , ’t  vieren van w eelderige feesten tra c h tte  men e lkaar te overtreffen.

Lodewijk X IV  besteedde jaa rlijk s  wel 120 m illioen gulden voor zijne ^
bouww erken. H e t s lo t te  V ersailles, door M an sart gebouw d au door o
Le N ótre van parken  om gevon, was ’t  schoonste van he t tw aalftal pa- 
leizen en b u itenverb lijven , d a t de koning bezat. Een duizendtal be­
dienden was m et de zorg voor die  lusthoven b e la s t; i n ’s konings stallen 
vond men ru im  1800 paarden en m eer dan  2 0 0  r ij tu ig en , w aarover het 

^  toezicht aan 1500 k oetsiers en sta lknechts was opgedragen. . v

O n d e r d r u k k i n g .  De onbeperkte vorstelijke m ach t, ook op ’tv o o r-  
s beeld van F ran k rijk  overal ingevoerd , m aakte h e t m ogelijk , d a t zulke

r_. \ m isstanden konden b e s ta a n , zonder d a t zich iem and daartegen  verzette*
\  In  F ran k rijk  waren de Staten-Generaal voor ’t  laa ts t in  1614 bijeen?

Fragm ent u it een ou d  schoolboekje, w aarb ij de  s tijl van  lesgeven ook  
duidelijk  w ordt. D a t  is n ie t w a t de com m issie  bedoelt! Terug n aar vroe­
ger.
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Met het aantreden van het kabinet-Kok kwam een einde aan bijna tachtig jaar 

christen-democratische dominantie en werd het CDA een 'gewone' partij.

Niet meer automatisch de spil van ieder kabinet, maar een partij die eenzelfde rol in 

een kabinetsformatie diende te vervullen als de andere aspirant-regeringspartijen. 

Hoe het zover heeft kunnen komen leest u in dit artikel.

Begin jaren negentig  stelden histo­
rici en politico logen zichzelf en elkaar 
de vraag o f we het einde van de grote 
ideologieën meemaakten. Deze vraag 
werd voornam elijk ingegeven door het 
faillissement van de Oost-Europese 
communistische stelsels, waarbij ervan 
uitgegaan werd dat d it een effect zou 
hebben op de West-Europese socialisti­
sche en sociaal-democratische partijen. 
Deze zouden immers, weliswaar langs 
de weg van de geleidelijkheid, hetzelf­
de nastreven als de comm unisten, 
namelijk de socialistische samenleving. 
Een identiteitscrisis voor deze partijen 
lag voor de hand.

N iet lang na het begin van deze discus­
sie beleefde Nederland zijn equivalent 
van de val van de Berlijnse muur. Ook 
hier was een partij al sinds 1918 aan de 
m acht. Hoewel de wijze waarop de 
christen-democratie vanaf de invoering 
van het algemeen kiesrecht de 
Nederlandse politiek beheerste n iet te 
vergelijken was m et de d ic ta tuur in de 
communistische staten, werd toch vaak

De auteur is politicoloog en 
verbonden aan het Centrum voor 
Parlementaire Geschiedenis van de 
Katholieke Universiteit Nijmegen.

ook opgem erkt dat het CDA al net zo 
lang aan de m acht was als de com m u­
nistische partij in de Sovjet-Unie.

De verzuiling
Vanaf de invoering van het alge­

meen kiesrecht to t en m et de verkiezin­
gen van 1963 hadden christelijke partij­
en de absolute meerderheid in het 
Nederlandse parlement. Religieuze 
afkomst was een derm ate sterke orga- 
nisatiefactor dat de keuze voor een 
politieke partij daar vrijwel rechtstreeks 
u it voortvloeide.
Katholieken van alle rangen en standen 
stemden op de Katholieke Volkspartij 
(KVP), te rw ijl protestants-christelijken 
afhankelijk van hun denom inatie  op de 
Antirevolutionaire Partij (ARP, voorna­
melijk gereformeerden), op de 
Christelijk-Historische Unie (CHU, voor­
namelijk Nederlands-Hervormden) of 
op de Staatkundig Gereformeerde Partij 
(SCP, 'bevinde lijk ' gereformeerden) 
stemden.
N iet-gelovigen stemden veelal wel op 
basis van hun sociaal-economische 
positie. Van d it volksdeel was de hoge­
re en middenklasse voornam elijk voor 
de Volkspartij voor Vrijheid en Dem o­
cratie (W D ), te rw ijl de arbeidende klas­

se het electoraat vorm de van de Partij 
van de Arbeid (PvdA) en de C om m u­
nistische Partij van Nederland (CPN). 
Hoe stabiel de aanhang van de po litie ­
ke partijen was, w o rd t geïllustreerd in 
tabel 1. Pas vanaf 1963 is er van 
grotere fluctuatie  sprake.

Natuurlijk  vonden er wel mutaties 
plaats in kiezersaanhang, maar die 
waren, zeker naar onze huidige maat­
staven, marginaal. Politieke partijen 
konden op basis van hun 'zu ilom vang ' 
in grote lijnen uitrekenen w a t hun ver­
kiezingsresultaat zou w orden, al was er 
wel sprake van enige cross over tussen 
concurrerende partijen als CHU, ARP en 
kort na de oorlog zelfs de W D , tussen 
partijen die zich op hetzelfde segment 
van het electoraat richtten (PvdA en 
CPN), en tussen de christelijke partijen 
en de PvdA, waarbij de laatste probeer­
de de meer progressieven aan zich te 
binden.
Toch overheerste een beeld van stabili­
te it: de machtspositie van de christe­
lijke partijen, en daarbinnen de 
katholieken, was onaantastbaar. D it 
weerspiegelde zich niet alleen in de 
vertegenwoordigende lichamen, maar 
ook in de kabinetten. Het was in de 
genoemde periode ondenkbaar om een



Tabel 1. Verkiezingsuitslagen voor de belangrijkste strom ingen 1918-1963

1918 1922 1925 1929 1933 1937 1946 1948 1952 1956* 1959 1963

chr. 50 60 57 56 55 58 57 56 53 80 77 79
lib. 6 15 16 15 13 10 6 8 9 13 19 16
soc. 22 22 25 26 26 26 39 35 36 57 51 47

* In 1956 werd de Tweede Kamer uitgebreid van 100 naar 150 zetels.
De verkiezingsaffiches van 1998.
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bevrijding een  geheel nieuw e politieke 
constellatie te  construeren , waarbij de 
o ude  religieuze scheidslijnen d ienden  
p laats te  m aken voor sociaal-econom i- 
sche. Het resultaat van deze 'd o o r­
braak ' was de  N ederlandse 
Volksbeweging, die in 1946 w erd ver­
vangen  door de  PvdA.

De doorbraak eind igde voor de  PvdA 
ech ter in een  teleurstelling. De oude 
christelijke partijen kw am en, som s in 
een nieuw  jasje, terug  en de  nieuw e 
bew eging bleek te  w einig aantrekkings­
kracht te  bezitten  om  g ro te  g roepen  
progressieve christenen van hun 'o u d e ' 
partijen los te  weken. Het partijbestel 
bleef kortom  in g ro te  lijnen hetzelfde, 
evenals de  ge ta lsverhoudingen in he t 
parlem ent en de dom inan tie  van de 
katholieken in de  kabinetten.

De om vorm ing van de  SDAP to t PvdA 
m aakte de partij ech ter wel acceptabel 
als regeringspartij. De periode 1946- 
1958 stond  in h e t teken van de  room s­
rode kabinetten , waarin KVP en PvdA

de spil vorm den . De b reed te  van de 
basis van deze kabinetten  varieerde 
nogal. Het kabinet-Beel (1946-1948) 
bestond  uitsluitend uit KVP en PvdA, 
terwijl in de  periode daarna ook de 
CHU (1948-1958), de W D  (1948- 
1952) en de  ARP (1953-1958) deel uit 
m aakten  van h e t kabinet.
Deze kabinetten  'o p  b rede basis' waren 
in eerste  instantie noodzakelijk om  de 
soevereiniteitsoverdacht van Indonesië 
m ogelijk te  m aken (hiervoor w as een 
grondw ettelijke tw eed erd e  m eerder­
heid vereist), m aar vonden  ook hun 
bestaansg rond  in de  noodzaak van een 
harm onieuze w ed ero p b o u w  van 
N ederland, inclusief de bestrijding van 
de  econom ische gevolgen van de 
Koreacrisis.

In 1958 w erd de  room s-rode coalitie 
verbroken, om  plaats te  m aken voor 
een christen-dem ocratisch-liberale 
periode. Deze periode zou, m et een 
korte onderbreking (1965-1966 , he t 
kabinet-Cals van KVP, PvdA en ARP) to t 
1972 voortduren .

kabinet te  vorm en zonder 
de RKSP, later de  KVP. De 
katholieke partij vorm de 
d o o r haar om vang  de spil 
w aar alle kabinetten  om  
gevorm d w erden , of ze nu 
o n d er leiding s tonden  van 
een katholiek of niet. Deze 
spilfunctie van de KVP, vanaf 
de jaren tach tig  h e t CDA, 
zou blijven bestaan  to t aan 
de verkiezingen van 1994.

Los van de  verkiezingsuitslag 
was de program m atische 
afstand to t de  katholieken 
de belangrijkste kwestie voor 
de andere  partijen.
In de  vooroorlogse periode 
bleken de  socialisten he t 
verst verwijderd.
R egeringsdeelnam e zat er 
voor hen n iet in to t aan 
1939, toen  de d re igende  
situatie in Europa een  natio ­
naal kabinet noodzakelijk m aakte. De 
liberalen h adden  zich eerder in de  jaren 
dertig  al w eer m ogen  verheugen  op 
regeringsdeelnam e. In de  periode d aar­
voor kende N ederland een  aantal zui­
ver christelijke kabinetten.

Een vernieuw bestel?
Tijdens de  oorlog w aren er on d er 

de intellectuele en politieke elite 
besprekingen op  gang  gekom en om  
h et verzuilde bestel te  doorbreken. Al 
in 1940 w erd de  N ederlandsche Unie 
opgericht, een  bew eging die de een ­
d rach t van h e t N ederlandse volk p ropa­
geerde, m aar daarbij wel de  Duitse 
autoriteiten als gegeven aanvaardde.
De Unie was geen  lang leven bescho­
ren, zij w erd door de beze tte r in 1941 
verboden  als verjaardagscadeau aan de 
NSB.
Het do o r de  Unie in gang  geze tte  p ro­
ces w erd  ech ter opg ep ak t do o r politie­
ke en m aatschappelijke leiders, die 
veelal door de  bezetters w aren gegij­
zeld. In h e t kam p te  St. Michielsgestel 
w erd h e t idee o pgevat om  na de



Socialisten en liberalen 
Voor d it artikel is de gezamenlijke 

regeringsverantwoordelijkheid van 
PvdA en W D  in de eerste twee kabinet- 
ten-Drees het meest interessant. 
Traditioneel was de verhouding tussen 
liberalen en socialisten in Nederland 
verre van hartelijk. Niet zo verwonder­
lijk, aangezien de SDAP socialisatie van 
de productiemiddelen voorstond, ter­
wijl de verschillende liberale partijen 
het particulier bezit hoog in het vaan­
del hadden. Alleen de vrijzinnig-demo- 
cratische stroming van de liberalen kon 
zich een beetje vinden in het sociaal­
democratische gedachtegoed, hetgeen 
na de bevrijding resulteerde in het 
opgaan van de VDB in de PvdA, die 
een meer gematigd socialisme voor­
stond dan de SDAP.
De overblijvende liberalen organiseer­
den zich in de Partij van de Vrijheid 
(PvdV), welke zich in de verkiezingen 
van 1946 diametraal tegenover de 
PvdA opstelde. Beide partijen verweten 
elkaar slechts hun naam veranderd te 
hebben, maar daarbij wel hun oude 
ideologie onversneden te hebben 
behouden. Het gevolg was een fel anti­
socialistische campagne door de PvdV 
en een fel antiliberale door de PvdA, 
die van beide zijden wellicht vooral 
gericht was op de 'zwevende' ex- 
VDB'er. Bij de oprichting van de W D  in 
1948 keerde een beperkt deel van de 
vrijzinnig-democraten terug naar het 
liberale nest.

Kabinet Drees - Van Schaik 
7 augustus 1948

Een coalitie van 76 zetels tegenover 24.

Aantal ministers: 
KVP 6 
PvdA 5 
CHU 2 
VVD 1 
Partijloos 2

--------------------------------------
Kabinet Drees II 
15 m aart 1951

Een coalitie van 76 zetels.

Aantal ministers:
KVP 6 
PvdA 5 
CHU 4 
W D  1

Ook de W D  keerde zich sterk tegen 
het volgens haar door de PvdA gepre­
dikte 'staatssocialisme', maar trad in 
hetzelfde jaar wel toe to t het kabinet- 
Drees-Van Schaik. Vanuit liberaal oog­
punt was deze toetreding vooral nodig 
om de te ver gaande invloed van de 
PvdA in het overheidsbeleid terug te 
dringen. De W D  ontpopte zich onder 
leiding van P.J. Oud to t een wel zeer 
dualistische coalitiepartner, hetgeen 
resulteerde in de val van dit kabinet op 
het Nieuw-Guineabeleid. Ook in de 
daaropvolgende reconstructie (Drees II) 
was de W D  weer van de partij, maar 
gezien haar opstelling niet van harte. 
Tijdens deze kabinetsperiodes was Oud 
meer bezig met het vormen van een 
'derde macht' die zou moeten bestaan 
uit W D , ARP en CHU en die tegenspel 
zou moeten bieden aan de PvdA en de 
KVP, dan met het harmonieus instand­
houden van de regeringscoalitie. De 
W D  zou zich niet meer lenen als 
'gevelversiering' van een KVP-PvdA- 
kabinet.

Na de verkiezingen van 1952 maakten 
de liberalen voorlopig geen deel meer 
uit van de coalities. Pas in 1958 zouden 
ze weer regeringsverantwoordelijkheid 
gaan dragen, zonder echter hun antiso- 
cialisme af te leggen. De KVP, dé 
machtsfactor in de Nederlandse politiek 
van dat moment, was veel gelegen aan 
samenwerking met de PvdA. Niet 
alleen omdat die partij progressieve 
katholieken aantrok, maar vooral ook 
omdat de PvdA nodig was om sociale 
onrust te voorkomen in een tijd dat 
de Nederlandse economie verder uit­
gebouwd moest worden.
Wel bleef er een vrijwel continue span­
ning bestaan tussen enerzijds de KVP 
(die een sterke rechtervleugel bezat), 
de ARP en de CHU, en anderzijds de 
PvdA, op het vraagstuk van de over­
heidsinmenging. Voor de confessionele 
partijen (én de liberalen) was de hoge 
mate van overheidsinmenging in de 
samenleving in de directe wederop­
bouwperiode noodzakelijk geweest, 
maar daaraan diende bij gewijzigde 
omstandigheden een einde te komen. 
Voor de PvdA, die een geleide econo­
mie voorstond, lag d it uiteraard anders.

Daarnaast had reeds in 1954 een 
katholiek offensief plaatsgevonden, dat 
gericht was op het terughalen van de 
katholieke kiezers in de KVP. Het bis­
schoppelijk Mandement verbood 
katholieken om zich aan te sluiten bij 
andere dan katholieke organisaties, en

riep met name bij de PvdA geschokte 
reacties op. Deze partij richtte zich 
immers ook op progressieve katholie­
ken, en vreesde dat het Mandement 
deze doorbraakpogingen in de kiem 
zou smoren.
In 1958 werd de rooms-rode samen­
werking verbroken, deels omdat voor 
de KVP de 'uiterste noodzaak' om met 
de socialisten te regeren was verdwe­
nen, deels omdat de spanning tussen 
KVP en PvdA te hoog was opgelopen.

Ondertussen waren de standpunten 
tussen de W D  en de PvdA zodanig ver­
hard, dat van gezamenlijke regerings­
verantwoordelijkheid geen sprake kon 
zijn.
De WD-verkiezingscampagne van 
1959 was buitengewoon fel; in het ver­
kiezingsprogramma sloten de liberalen 
samenwerking met de PvdA uit. Deze 
strategie was erop gericht om enerzijds 
de ex-VDB'ers terug te winnen uit de 
PvdA, maar anderzijds, en belangrijker, 
om de confessionelen los te weken van 
de PvdA.
Het bleek een succesvolle aanpak, en 
wel in lengte van jaren.

Polarisatie en ontzuiling  
De verkiezingen van 1959 markeer­

den het begin van een periode die in 
de Nederlandse politiek bekend staat 
als de polarisatie. Tot dat moment had­
den de 'constructieve partijen' geen 
enkele partij uitgesloten van regerings­
deelname (met uitzondering van de 
'niet-constructieve' SCP en de CPN). 
Maar vanaf 1959 ontstond er een 
'nieuwe antithese' tussen PvdA en W D. 
Gevolg hiervan was dat de positie van 
de confessionelen en met name van de 
KVP bepaald niet zwakker werd. Deze 
partij zat immers keurig midden tussen 
de beide kemphanen in, en had haar 
coalitiepartner(s) voor het uitzoeken.
In 1959 koos de KVP voor samenwer­
king met de confessionele partners en 
de W D , hetgeen resulteerde in het 
kabinet-De Quay.

Had de W D  zich een politieke identi­
teit gegeven door zich af te zetten 
tegen het 'staatssocialisme' van de 
PvdA, de sociaal-democratische organi­
satie zelf was ook sterk in ontwikkeling. 
De PvdA bevond zich in een identiteits­
crisis; ze wilde af van haar oude, op het 
marxisme gestoelde ideologie. Binnen 
de partij ontspon zich een vleugelstrijd, 
waarmee de fundering werd gelegd 
voor de latere radicalisering.
De verkiezingen van 1963 kenmerkten



samenwerking met de PvdA.
Een andere, zeker zo succesvolle, nieu­
we partij was D66. De Democraten, 
gezien hun demografische achtergrond 
te beschouwen als de erfgenamen van 
de VDB, stonden een 'ontp loffing ' van 
het politieke spectrum voor. Het vige­
rende stelsel met zijn veelheid aan par­
tijen maakte een echte keuze van het 
electoraat vrijwel onmogelijk, aange­
zien er op basis van de verkiezingsuit­
slagen verschillende kabinetten gefor­
meerd konden worden.
De verkiezingen van 1963 hadden dat 
nog eens haarfijn aangetoond; op basis 
van de uitslag waren maar liefst drie 
kabinetten van verschillende signatuur 
geformeerd.

D66 (toen nog: D'66) stond een heror­
dening van het politieke spectrum voor 
op basis van de sociaal-economische 
scheidslijn: een links blok en een rechts 
blok. De partij behaalde bij haar 
debuut direct zeven zetels.

In 'de nacht van Schmelzer' (1966) viel er meer 
vormde het begin van een omwenteling in de po

zich door een fors verlies voor de PvdA, 
dat weliswaar grotendeels in de 
progressieve hoek bleef, omdat de 
zetels naar de Pacifistisch Socialistische 
Partij (PSP) gingen, maar dat de positie 
van de PvdA nog verder aantastte.

In de verkiezingscampagne werd het 
beleid van het kabinet-De Quay to t 
inzet gemaakt van de verkiezingen, wat 
to t gevolg had dat er wederom een 
confessioneel-liberale coalitie to t stand 
kwam. Het kabinet-Marijnen markeerde 
echter een zeer instabiele periode in de 
Nederlandse politiek. Al na twee jaar 
kwam het ten val op de vraag in hoe­
verre het omroepbestel 'open' moest 
worden. De aan de zuilen gelieerde 
partijen, allen met een flinke band met 
de bij hun zuil behorende omroep, 
voelden weinig voor een open bestel.
De W D  was daar echter wel een sterk 
voorstander van. Het kabinet kwam er 
niet uit. Het daaropvolgende kabinet- 
Cals werd gevormd door KVP, PvdA en 
ARP.

De val van het kabinet-Cals in de Nacht 
van Schmelzer markeert een van de 
grootste politieke veranderingen die 
Nederland gekend heeft. Het kabinet

dan het kabinet Cals. De ruk naar rechts 
litieke verhoudingen.

werd ten val gebracht door de KVP, de 
grootste coalitiepartner, die daarna een 
minderheidsregering vormde met de 
ARP.
Een groep progressieve katholieken ver­
liet de KVP uit onvrede met de ruk naar 
rechts van Schmelzer, om zich te orga­
niseren in de Politieke Partij Radikalen 
(PPR). Deze groep, die in de jaren 
zeventig electoraal behoorlijk succesvol 
was, richtte zich zeer nadrukkelijk op

De periode 1967-1994
Het beeld van de verkiezingen in de 

periode 1967-1994 geeft direct aan dat 
er veel grotere schommelingen in de 
kiezersvoorkeur waren, met als uitschie­
ter de verkiezingen van 1994.
De ontzuiling van de samenleving die 
midden jaren zestig in volle gang was, 
had flinke repercussies voor de confes­
sionele partijen. Met name de KVP en 
de CHU kregen rake klappen. Om de 
electorale neergang te stoppen, wer­
den besprekingen gestart tussen de 
christen-democratische partijen, die to t 
samenwerking en uiteindelijk to t een 
fusie moesten en zouden leiden. Deze 
strategie bleek to t 1994 succesvol te 
zijn.
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Tabel 2. V erkiezing suitslagen 1967 1994

1967 1971 1972 1977 1981 1982 1986 1989 1994

KVP 42 35 27
ARP 15 13 14
CHU 12 10 7
CDA 49 48 45 54 54 34
PPR 2 7 3 3 2 2
PvdA 37 39 43 53 44 47 52 49 37
PSP 4 2 2 1 3 3 1
DS'70 8 6 1
D'66 7 11 6 8 17 6 9 12 24
W D 17 16 22 28 26 36 27 22 31
BP 7 1 3 1
GL 6 5



In  1977 vormden Van Agt en Wiegel, na de mislukte formatie poging van Den Uyl, snel een 
nieuw kabinet. Op deze foto is de sfeer waarin het een en ander zich afspeelde duidelijk 
zichtbaar. (Fotobureau Meyer)

Een ander opvallend aspect is de snelle 
opkomst van een aantal nieuwe partij­
en. De PSP deed weliswaar al mee aan 
de verkiezingen van 1963, maar ver­
dubbelde haar zetelaantal in 1967. D66 
kwam in 1967 sterk binnen op het poli­
tieke toneel, terwijl het ook de PPR 
lukte om vertegenwoordigers in de 
Tweede Kamer te krijgen. De 
Boerenpartij, een protestpartij, had ook 
een sterke aantrekkingskracht. DS'70, 
een 'rechtse' afsplitsing van de PvdA, 
kwam in 1971 in de Kamer.

Door de vele nieuwkomers werd het 
voor de 'oude' partijen steeds lastiger 
om hun electoraat te behouden.
In al d it electorale geweld behield de 
KVP, later het CDA, lange tijd haar spil­
functie. Hoewel de confessionelen ver­
schillende keren door de PvdA in zetel­
aantal werden voorbijgestreefd, zorgde 
de polarisatie tussen de socialisten en 
de liberalen er lange tijd voor, dat de 
partij haar coalitiepartner voor het uit­
zoeken had.

De vernieuwingsgolven in de jaren 
zestig hadden to t een radicalisering van 
de PvdA geleid (Nieuw Links).

Men volgde het voorbeeld van de W D  
door samenwerking uit te sluiten en in 
1969 veroordeelde de partij zich tot 
een oppositierol, door ook samenwer­
king met de KVP af te wijzen.

Deze polarisatie cumuleerde begin 
jaren zeventig, toen de PvdA, geholpen 
door de neergang van de confessione­
len en de groeiende eigen machtsposi­
tie, al voor de verkiezingen een 'scha­
duwkabinet' presenteerde, bestaande 
uit PvdA, D66 en PPR. Hiermee was de 
Nederlandse politiek duidelijk verdeeld 
in drie stromingen: de confessionelen, 
het 'progressieve blok' en de liberalen. 
De kabinetsformatie leverde weer een 
confessioneel-liberaal kabinet op, met 
als belangrijke aanvulling DS'70, aan­
gezien de oude coalitie geen meerder­
heid meer bezat. Dit kabinet-Biesheuvel 
was geen lang leven beschoren (1971- 
1972), zodat in 1972 de progressieven 
aan zet kwamen.

In een tumultueuze formatie zag oud- 
PvdA-leider). Burger kans om een kabi­
net te formeren op basis van PvdA,
KVP, ARP, D66 en PPR.
Opmerkelijk feit is dat, ondanks de ver­

gevorderde fusiebesprekingen van de 
confessionelen, de CHU buiten het 
kabinet gehouden werd. Het resultaat, 
een 'rood kabinet met een w it randje' 
(het kabinet-Den Uyl), zag zich gecon­
fronteerd met een sterk polariserende 
oppositie, onder leiding van WD-frac- 
tievoorzitter H. Wiegel, die het anti- 
socialisme van de liberalen, zo het ooit 
al was weggeweest, weer nieuw leven 
inblies.

Hoewel het kabinet-Den Uyl bijna de rit 
uitzat, gleed het met de finish in zicht 
onderuit. De ARP en met name de KVP 
regeerden bepaald niet van harte in dit 
kabinet, zodat er, ondanks een ongeë­
venaarde verkiezingsuitslag van de 
PvdA (tien zetels winst) na de kabinets­
crisis een CDA-WD-kabinet werd gefor­
meerd. Een kabinet dat even sterk werd 
aangevallen door oppositieleider Den 
Uyl als het vorige door Wiegel.
PvdA en W D  bleven mijlenver uit 
elkaar staan, zodat de machtspositie 
van het CDA wederom onaangetast 
bleef. 'Wij buigen naar links noch naar 
rechts', in de woorden van CDA-leider 
Van Agt.

De polarisatie tussen PvdA en W D  
bleef bestaan zolang Den Uyl PvdA-lei- 
der was. Na de val van zijn kabinet en 
het uitblijven van een tweede kabinet- 
Den Uyl werd de PvdA lange tijd ver­
oordeeld to t een oppositierol. In de for­
matie van 1972 had de PvdA het CDA 
zo sterk gebruskeerd dat deze partij 
slechts met de sociaal-democraten 
wilde regeren als daar een getalsmatige 
noodzaak tegenover stond. Het inter­
mezzo van het kabinet-Van Agt-Den 
Uyl (1981) duurde dan ook niet lang.

Binnen de PvdA drong het besef door 
dat zij op deze wijze to t in lengte van 
dagen buiten de macht zou blijven, en 
een grootscheepse metamorfose werd 
gestart. Er vond een ideologische dis­
cussie plaats, die resulteerde in het rap­
port Schuivende Panelen, waarin de 
PvdA afstand nam van veel van het 
oude gedachtegoed en zich aanpaste 
aan de veranderde maatschappelijke 
omstandigheden. De nieuwe politieke 
leider, W. Kok, nam afstand van de po­
lariserende opstelling van Den Uyl, en 
voerde een 'constructieve oppositie'. 
Met de val van het kabinet-Lubbers II, 
veroorzaakt door de W D, kwam er een 
ommekeer. Het kabinet-Lubbers III 
bestond uit CDA en PvdA, het eerste 
'rooms-rode' kabinet sinds dat van 
1952 dat de rit uit zou zitten.



Paars
Sinds begin jaren tach tig  vonden  er 

inform ele besprekingen plaats tussen 
prom inen te  leden van de PvdA, de  W D  
en D66. Dit "Des Indes-beraad" (in 
Hotel Des Indes in Den Haag) was 
gericht op  he t doorbreken van de pola­
risatie, die eventueel ooit zou kunnen 
u itm onden  in een  regeringscom binatie  
w aarin PvdA en W D  w eer sam en zit­
ting konden h ebben . Het beraad  w erd 
do o r w einigen serieus genom en .
Hoewel de tijd van de  w ederzijdse uit­
sluiting eind jaren tach tig  was afgelo­
pen, lagen de  partijen zover uit elkaar, 
d a t een  dergelijke com binatie  weinig 
waarschijnlijk was. Zeker n iet zolang 
één  van beide partijen m et he t CDA 
een kabinet kon vorm en.

Deze situatie veranderde  in 1994. Het 
CDA w erd  door de  kiezers gedec i­
m eerd, w aardoor geen  enkel tw ee- 
partijenkabinet mogelijk was; de  partij 
verloor m aar liefst tw intig zetels. De 
PvdA kreeg als g roo tste  (of beter: m inst 
kleine) partij h e t voortouw  bij de 
form atie. Van m ee t af aan w erd aan g e ­
stuurd  op  een paarse coalitie, een kabi­
n e t zo n d er h e t CDA, m aar m et PvdA, 
W D  en D66. Na een  m oeizam e form a­
tie lukte d it inderdaad. Voor h e t eerst 
sinds 1918 w erd N ederland n iet m eer 
bestuurd  door christen-dem ocraten .

Welke factoren speelden een rol in de 
verwezenlijking van d it al bijna drie 
decennia  do o r D66 gekoesterde idee?

Allereerst de  enorm e electorale afstraf­
fing die de regeringscoalitie van PvdA 
en CDA in 1994 incasseerde.
Van de 103 kam erzetels uit 1989 rest­
ten  hun er nog slechts 71, w aardoor 
van een  voortzetting  van de  coalitie 
g een  sprake kon zijn. Ook een CDA- 
W D -kabine t was getalsm atig  
onm ogelijk.

D aarnaast was de  opstelling van D66 
cruciaal. Deze partij m aakte zich bijzon­
der sterk voor de paarse coalitie, en  liet 
in duidelijke bew oord ingen  w eten  niets 
te  voelen voor een  centrum -links of 
cen trum -rech ts kabinet. Voor de  PvdA 
was een  kabinet m et tw ee  niet-progres- 
sieve partijen (CDA en W D ) o ndenk­
baar. En als mogelijke derde  reden kun­
nen de  problem en g en o em d  w orden, 
die h e t regeren  m et h e t CDA de  W D  
h ad d en  opgeleverd . De coalitiepartner 
had een  flinke kater overgehouden  aan 
de  ondergeschikte  rol die zij in de  eer­
ste tw ee kabinetten-Lubbers to e b e ­
deeld had gekregen, terwijl de PvdA 
sinds haar deelnam e aan h e t kabinet- 
Lubbers-Kok haar aan hang  gestaag  
ach teru it had zien gaan.
Tenslotte was ook de  om standigheid  
d a t de  PvdA en de  W D  m eer naar 
elkaar toegegroeid  w aren van belang. 
De vernieuw ingen die vanaf eind jaren 
tach tig  in de PvdA h adden  p laatsge­
v onden , m et, althans uit regeeroverw e- 
g ingen , een m eer realistische visie en 
strategie, h adden  de koudw atervrees 
bij de liberalen flink afgezwakt.

Het definitieve e inde van de  polarisatie 
is h e t regeerakkoord van h e t kabinet- 
Kok, o ndertekend  do o r de beide 
kem phanen  en m akelaar D66.

Tot slot
Socialisten en  liberalen zijn lange 

tijd eikaars teg en p o len  gew eest in de 
N ederlandse politiek. Dat is weinig ver­
wonderlijk, gezien hun ideologische 
ach terg rond  en de praktische politieke 
o m stan d ig h ed en  in N ederland. Het 
g a a t nu eenm aal n iet zo lekker sam en, 
een  ideologie die gebaseerd  is op  col­
lectief bezit en een die juist op  he t indi­
vidu gerich t is. Als er dan  ook nog eens 
een  partij in h e t cen trum  van de m acht 
zit, die de  coalitiepartner voor he t uit­
zoeken heeft, w o rd t sam enw erking al 
snel academ isch.

Dankzij de  ontzuiling en  h e t daarm ee 
g epaard  g aan d e  electorale verval van 
de  ch risten-dem ocraten  en de  sociaal­
dem ocraten , m aar vooral ook door een 
in ieder geval m inder heftig o p  ideolo­
gie g eb aseerde  politiek, w erd een  com ­
binatie van socialisten en liberalen wél 
mogelijk. De aanvaarding van he t 
m arktdenken do o r de  PvdA, h e t ver­
m inderde scherpslijpen van de politieke 
leiders en de getalsverhoudingen  in de 
Tw eede Kamer h ebben  geleid to t  he t 
paarse kabinet.
De verkiezingen van afgelopen mei 
lijken he t beeld te  bevestigen d a t he t 
CDA niet langer autom atisch  in he t 
cen trum  van de  m ach t zit, en daarm ee 
de  spil is van iedere kabinetsform atie. 
Het CDA lijkt definitief een 'no rm ale ' 
politieke partij gew orden , die m ee 
m o et d ingen  naar de gunsten  van de 
kiezers en van eventuele coalitiepart­
ners. De voor de verkiezingen u itge­
sproken voorkeur van PvdA, W D  en 
D66 om  de  bestaande  coalitie voort te  
ze tten  m aakt h e t weinig waarschijlijk 
d a t he t CDA een plaats ach ter de rege­
ringstafel zal gaan  innem en. D aarm ee 
is h e t kabinet-Kok geen  kortdurend 
interm ezzo gebleken: w ellicht is een 
eerste  stap g eze t naar geheel nieuw e 
verhoudingen  in de  N ederlandse 
politiek.

J
TE K EN IN G:  FRITS  MU LL ER
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Deel u itm aken van een stofom schrijv ingscom m issie betekent doorgaans niet, d a t je  na afloop  

dankbare  brieven en bossen bloem en k rijg t thuisbezorgd. De kritiek u it he t veld is m eestal n ie t 

m als . De lezer he rinnert zich de discussies over het them a 'M idde leeuw en '!

D it ja a r  la a t Kleio de makers van de n ieuwe sto fom schrijv ing  ze lf aan he t w oord  om  u it te 

leggen, hoe de commissie to t bepaalde keuzes is gekomen.

Een eerste blik op de stofomschrijving 
van het examenthema over Nederland 
1880-1919 leert dat een duidelijke keus 
is gemaakt voor sociale geschiedenis.
De nadruk ligt op de emancipatie van 
achtergestelde groepen: vrouwen, 
arbeiders en confessionelen. De veran­
deringen in het gezin en de overheids­
zorg krijgen speciale aandacht. 
Onderwerp en titel lijken onmiskenbaar 
geïnspireerd door de naderende eeuw­
en millenniumwisseling. Die maakt de 
vraag interessant, hoe Nederland er 
rond de laatste eeuwwende aan toe 
was.

De titel van de stofomschrijving lijkt 
ontleend aan Gorters beroemde versre­
gel 'een nieuwe lente, een nieuw geluid'. 
Maar de Tachtigers maken geen deel 
uit van de examineerbare stof. Net zo 
min als de Haagse School, Herman 
Heijermans ('de vis wordt duur betaald1), 
O t en Sien, de jonge koningin 
Wilhelmina, de stoomvaart op Indië, de 
opmars van Koning Voetbal, de fiets en 
het automobiel, Anthony Fokker, Paul 
Krüger, Louis Couperus, 'tempo doe- 
loe', de Beurs van Berlage, Jan Toorop, 
de Holland-Amerikalijn, de blauwe 
knoop, de Lombok-expeditie, de Atjeh-

oorlog, de mobilisatie van 1914, de 
Belgische vluchtelingen, en wat al niet. 
Ook het internationale kader ontbreekt: 
dus geen Eiffeltoren, geen Titanic, geen 
Freud, geen Vredespaleis, geen 
Sarajevo...
Wat houden we dan over?

Nog voldoende stof voor tw intig les­
sen! Vijf onderwerpen: gezin, vrouwen, 
arbeiders, confessionelen en overheids­
zorg, die in een heldere structuur zijn 
vervat. Bij elk onderwerp wordt name­
lijk de vraag gesteld: Hoe was de situatie 
in 1880? en vervolgens worden de vol­
gende vragen daaraan gekoppeld: Wat 
waren de belangrijkste veranderingen 
tussen 1880 en 1919? Hoe vallen die 
veranderingen te verklaren? In welke 
opzichten bleef de situatie hetzelfde? Hoe 
valt de mate van continuïteit te verkla­
ren? Hoe werd door belangrijke maat­
schappelijke groeperingen over het onder­
werp gedacht?

Elk hoofdstuk wordt besloten met de 
behandeling van één of twee 'casus­
sen', waarin duidelijk moet worden, 
hoe verschillend er door tijdgenoten en 
door historici in concrete kwesties werd 
geoordeeld.

Bovendien wordt van leerlingen ver­
wacht, dat ze de toenmalige situatie 
vergelijken met die uit hun eigen tijd, 
en een verklaring bedenken voor de 
aangetroffen verschillen. Deze laatste 
vaardigheid hoort echter niet to t de 
examineerbare stof!
Het fenomeen dat de stofomschrij­
vingscommissie van leerlingen wel een 
bepaalde vaardigheid verwacht, maar 
erbij zegt dat die niet geëxamineerd zal 
worden, is nieuw.

Er is een aanmerkelijk verschil tussen de 
stofomschrijving van vwo-havo en die 
van mavo-vbo. In de laatste is het aan­
tal hoofdstukken en casussen beperkt. 
Ook de functie van de casussen ver­
schilt. In de vwo-havoversie zijn ook 
visies van geschiedschrijvers betrokken; 
bij mavo-vbo gaat het alleen om visies 
van tijdgenoten. Het taalgebruik is 
aangepast.

De commissie
We spreken met vier leden van de 

commissie die gedurende het cursus­
jaar 1996-1997 bezig was met het 
concipiëren van de stofomschrijving: 
dr. Dirk jaap Noordam, historicus aan 
de Leidse universiteit; Leo Dalhuisen,

issie

e u s d e n  e n  H u u b  O a t t e s

•  •n w ij n 
breukvlakkers ?



V.l.n.r. Leo Dalhuizen, D irk Jaap Noordam en Elise Stork.

vakdidacticus te Leiden; en twee 
docenten: Ron Hendriks, docent aan de 
Openbare Scholengemeenschap De 
Rietlanden te Lelystad en Elise Storck, 
docente aan het Marnix Gymnasium te 
Rotterdam.
Samen met Genio Ruesen, die verhin­
derd was, vormden zij het vijftal 'survi­
vors' van de door ziekte getroffen com­
missie. Tussentijds moesten Vera 
Pollmann en Ronald Polak om gezond­
heidsredenen afhaken, maar zij lever­
den wel een aandeel.
Het viertal brengt nadrukkelijk hulde 
aan de hulptroepen, die op onderdelen 
assistentie kwamen verlenen: Dirk 
Damsma voor het onderdeel over het 
gezin; Corry van Eyl voor de vrouwen­
emancipatie; en Bauke Marinus voor 
het onderdeel overheidszorg. Mede 
dank zij de inzet van deze drie, is het 
de commissie toch nog gelukt om 
vorig jaar juni de eindversie persklaar te 
hebben, zodat de docenten reeds 
zomer 1997 via het blad Uitleg van de 
inhoud kennis konden nemen.

Jan Rom ein
Wat krijg je inhoudelijk voor opdracht 

mee van de staatssecretaris?
Noordam: 'Daar zaten we wel wat mee: 
Op het breukvlak van twee eeuwen.
Wij dachten meteen aan jan Romein, 
zijn boek uit de jaren zestig.
Maar de geschiedwe­
tenschap heeft sinds­
dien niet stil gestaan.
Niet het doemden­
ken of fin de siècle, 
maar de grote dyna­
miek, in de jaren vlak 
voor 1900 valt op.
Tenslotte hebben we 
de zaak opgelost 
door twee visies te 
geven, in vraagvorm: 
de visie van Romein 
en de wat moderne­
re visie die in 1991 
in de Bijdragen en Mededelingen is ver­
schenen van Ernst Kossmann en Frank 
van Vree.' -v

Maar Romein schreef over Europa, niet 
speciaal over Nederland. Is dat de staats­
secretaris niet onder de aandacht 
gebracht?

Hendriks: 'Het onderwerp is door ande­
ren voorgesteld. Op het moment dat 
het door het ministerie wordt uitgeko­
zen, wordt aan de VGN verzocht er uit­
voerders bij te zoeken. Op dit punt is 
er geen inspraak.'

Storck: 'Ik stoorde mij bijvoorbeeld aan 
het jaartal 1919. Maar aan de titel mag 
je niet tornen. Dus je mag als commis­
sie niet zeggen: we beperken ons to t 
de periode 1890-1910.'
Hendriks: 'We hebben overwogen ook 
de komende eeuwwisseling bij het

onderwerp te betrek­
ken, omdat het exa­
men nu eenmaal in 
1999 en 2000 wordt 
afgenomen. Maar 
dat is niet te bevra­
gen. We zijn terug­
gefloten door het 
Cito en anderen: die 
wilden niet in de 
problemen komen 
met het samenstellen 
van de examen­
vragen.'

Toch wordt - weliswaar cursief - per 
hoofdstuk aan de kandidaat gevraagd 
een vergelijking te maken tussen 1900 en 
2000; tegelijk staat er de opmerking, dat 
deze vergelijking geen onderdeel vormt 
van de examineerbare stof. Dat klinkt 
tegenstrijdig.

Dalhuisen: 'Non scholae sed vitae disci- 
mus, leerde je vroeger. Dat huldigen de 
meeste leraren nog steeds, al zeggen 
ze het misschien anders: niet voor de 
school, maar voor het leven leren w ij.'

Maar wat, als het volgend jaar februari 
is, en je hebt nog maar twintig lesuren 
voor dit onderwerp, en leerlingen vragen 
of ze dit en dat wel moeten kennen voor 
het examen?

Hendriks: 'De opmerking is een restant 
van de eerste versies van de stofom- 
schrijving. Met veel pijn hebben we de 
vergelijking moeten schrappen, want er 
bleken geen examenvragen over te 
maken te zijn. Aan de andere kant: de 
stofomschrijving is wel geënt op 
bestaansverheldering. Dat was ook 
onze opdracht. Dat is op zich een 
goede didactische reden om de verge­
lijking te laten staan. Als je laat zien: 
wat was de ontwikkeling destijds, en 
wat is er nu nog van over.'
Storck: 'Zelf maak ik altijd de verge­
lijking met het heden. Maar de docent 
hoeft het niet te doen. Het was leuker 
geweest als we die vergelijking echt in 
het onderwerp hadden kunnen 
stoppen.'

Maar dan had je ook de hele tussenlig­
gende periode moeten behandelen, de 
grote lijnen van de twintigste eeuw.

Hendriks: 'Dat was juist ook het pro­
bleem. Het werd veel te uitgebreid.' 
Dalhuisen: 'je kunt overigens best ver­
gelijken zonder de tussenliggende 
periode erin te betrekken.
Uiteindelijk denken we dat de manier 
waarop het er nu staat de beste is.

Leo D alhu isen: 

'Geschiedenis is 

a llang  n ie t meer één 

verhaal, d a t de 

leerling u i t  z ijn  hoofd  

leert'.
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Ron Hendriks: 'A ls je  zou vasthouden aan de klassieke trits  kiesrecht, sociale kwestie en 
schoolstrijd, zou je een stuk geschiedenis m et een happy end hebben gekregen'.

Leraren die voor bestaansverhelderend 
geschiedenisonderwijs zijn, zouden het 
toch wel doen. Voor hen was het ple­
zieriger geweest als het wél in de stof- 
omschrijving had gestaan. En we 
hopen dat de boekjes erop inhaken.'

je veronderstelt, dat de leerlingen al 
weten hoe de maatschappij van nu in 
elkaar zit. Dat lijkt ons bij veel elementen 
uit de stof moeilijk, je moet eerst zelf 
informatie aandragen, anders komt die 
vergelijking zo moeizaam tot stand. Dus 
nog meer feiten?

Storck: 'Je moet verschil maken tussen 
schoolgeschiedenis en het wetenschap­
pelijk bedrijf. Het is óók een doel van 
het geschiedenisonderwijs om de huidi­
ge tijd begrijpelijk te maken. Ook dat je 
nét een stapje hoger gaat dan waar 
leerlingen uit eigen beweging zouden 
uitkomen. Ik zie het geschiedenisonder­
wijs als een mogelijkheid om zicht te 
geven op ontwikkelingen in de eigen 
samenleving.'
Hendriks: 'Het is meer een oproep: 
gebruik je algemene ontwikkeling! 
Daarom hebben we besloten die ver­
gelijking cursief op te nemen, dus 
facultatief. Inderdaad is het anders een 
oneindige hoeveelheid. Zie het als een 
didactische handreiking aan de docent. 
Die doet het namelijk toch vaak.
Het begrip eeuwwisseling moet toch in 
het bewustzijn van de leerlingen leven, 
op dat moment.'

jullie willen 'op een historisch verant­
woorde manier' vergelijken met het 
heden. Kun je dat toelichten?

Dalhuisen: 'Dat je rekening houdt met 
de normen en waarden van een andere 
tijd. Leerlingen zijn nogal geneigd een 
andere tijd aan hun eigen normen af te 
meten. Als je het hebt over vrouwen­
emancipatie, moet de leerling zich 
afvragen: hoe dacht de grote meerder­
heid van de mensen daar toen over?
Als je de bronnen leest, ontdek je dat 
toen behoorlijk anders gedacht werd 
dan nu. Leerlingen moeten niet gaan 
vergelijken met de kennis en de nor­
men van nu.'
Hendriks: 'We willen voorkomen dat 
een bepaalde geschiedvervalsing 
optreedt, omdat de leerling het eindre­
sultaat van allerlei historische ontwikke­
lingen al kent. Wij willen begrijpelijk 
maken dat het toen nog niet vanzelf 
sprak dat ieder kind naar'school kon, 
en iedere burger automatisch stem­
recht had.'

Emancipatie
Waarom is gekozen voor het thema 

'emancipatie' als rode draad?

Noordam:' Dat is natuurlijk een van de 
belangrijkste ontwikkelingen in die 
periode. Arbeiders ontwikkelen zich, de 
verzuiling wordt goed zichtbaar, dus 
die keuze was vanzelfsprekend. Zeker 
omdat we sterk voor het sociale aspect 
hebben gekozen, en minder voor het 
economische en politieke.
Storck: 'We hadden ook te maken met 
de WIEC-beperkingen. En het moest in 
de toekomstige Tweede Fase passen. 
Dan kom je al gauw bij industrialisatie 
terecht. Toen bleek: er vallen veel 
mogelijkheden af, maar je kunt je wel

richten op het gezin, op arbeidsverhou­
dingen, op vrouwenemancipatie.
Ons probleem was wel dat het onder­
werp niet binnen één subdomein 
paste. Dat had eigenlijk gemoeten. Nu 
past het in drie subdomeinen. Juist 
omdat we aan de titel moesten vast­
houden, was het onmogelijk binnen 
één domein te blijven. Maar een 
belangrijk argument was: als de 
Tweede Fase nu was ingegaan, hadden 
veel docenten het daarmee erg druk 
gehad. Wij zeiden: Laten we het met 
ons onderwerp eens wat rustig aan 
doen. De onderwerpen 'Patriotten' en 
'Middeleeuwen' waren voor veel colle­
ga's vrij onbekend terrein, dus bewer­
kelijk. Wij wilden iets kiezen, waarvoor 
de docenten in hun eigen boekenkast 
terecht kunnen voor informatie.'

Het onderwerp gezin heeft op zich niet 
per se iets met emancipatie van achterge­
stelde groepen te maken. Waarom krijgt 
het toch een eigen plaats?

Noordam: 'De laatste tw intig jaar van 
de negentiende eeuw wordt het gezin 
op een voetstuk geplaatst. Er vindt een 
soort beschavingsoffensief plaats. De 
idealen van trouw, moederschap en 
sociale rolverdeling treden naar buiten. 
Wat het gezin betreft: het is de primai­
re levensvorm. In de periode vanaf 
1965 wordt het gezin in bepaalde 
opzichten weer ondermijnd. Daarvoor 
in de plaats komen andere vormen.'

Dalhuisen: 'Er veranderde in dat gezin 
ook veel. Dus het is niet zozeer het 
aspect emancipatie, maar wel het 
aspect verandering dat hier een rol 
speelt.'
Hendriks: 'Bij mavo-vbo is ervoor geko­
zen het thema emancipatie als hoofd­
thema te kiezen; dat type leerling wil 
heldere structuren. En dus is het gezin 
ondergebracht bij vrouwen. Ook het 
thema overheidszorg krijgt geen apart 
hoofdstuk.
Storck: 'Het thema emancipatie is niet 
de centrale hoofdvraag. Bovendien 
staat het gezin in de subdomeinen van 
de Tweede Fase; het hoort gewoon bij 
deze periode. En deze periode is een 
mer a boire, dus je moet gewoon keu­
zes maken.'

Smal o f breed?
We vragen voorzichtig, waarom er 

niet voor gekozen is de kleurrijke periode 
rond 1900 in alle breedheid te behande­
len, dus ook met de buitenlandse politiek,



D irk  Jaap Noordam :

de Atjeh-oorlog, het 'fin de siècle' uit 
Wenen en Parijs.
Dat kon niet, zo verzekert de commissie 
ons, het zou te veel worden. Wel is nog 
een tijdlang overwogen Nederlands-lndië 
op te nemen.

Nederlandse politici werden toen echter 
wel degelijk beïnvloed door wat overzee 
gebeurde: de Boerenoorlog, de ethische 
politiek in Indië. Krijgt de leerling nu niet 
een vervalst idee van Nederland op zijn 
smalst, een klein, kneuterig landje van 
vijf miljoen inwoners, terwijl in het echt 
de Nederlandse vlag toen wereldwijd 
wapperde?
'Voor leerlingen was het wel interessant 
geweest, maar we moesten snijden', zegt 
Leo Dalhuisen. Ron Hendriks voegt eraan 
toe: 'Wil je het goed doen, dan zou je 
een enorm onderwerp binnen ons onder­
werp hebben gekregen'. Hij hoopt dat 
men Indië in de toekomst nog eens als 
apart examenonderwerp wil aanbieden.

Niets wat met het buitenland te maken 
heeft komt aan de orde. Daarmee wordt 
de indruk gewekt, alsof Nederland niet 
beïnvloed zou zijn 
door gebeurtenissen 
uit het buitenland.
Maar neem de Eerste 
Wereldoorlog, die 
heeft wel degelijk de 
nodige gevolgen 
gehad. Ook de eman­
cipatiebewegingen in 
de ons omringende 
landen. Nu lijkt het 
erop alsof die gedach­
ten spontaan in 
Nederland 
opborrelden.

Bijvoorbeeld: de 
Spaanse Griep wordt 
genoemd. Mag je dan 
een vraag verwachten 
in de trant van: 'Wat 
waren de oorzaken 
van de Spaanse 
Griep?'

'N iem and voorspelt

Elise Storck: 'Een stof- 

om schrijv ing  levert

Hendriks: 'Wel, als er 
in de stofomschrij- 
ving bij zou staan, 
welke oorzaken 
ervoor waren.'
Noordam: 'Het ver­
schijnsel w ordt hier
opgevoerd als één van de laatste stuip­
trekkingen van een oud demografisch 
regime, waarin ook de pest een plaats 
had.'

H e t 'historisch kader'
In hoofdstuk 1, het historisch kader, 

staan enorm veel zaken kort aangestipt: 
urbanisatie, spoorwegaanleg, overheid, 
kunst en cultuur. Er staat dan bijvoor­
beeld de cryptische zin: 'Al deze ontwik­
kelingen hebben hun weerslag op de 

kunst'.
Hoe uitgebreid 
moeten wij het 
kunstaspect nu gaan 
behandelen?

d a t de wereld za l 

vergaan! H et enige 

probleem m et de 

nadering van het 

derde m ille n n iu m  is, 

o f  de computers het 

nog zu llen houden.

slechts de botten. In

de klas ga je  het 

onderwerp vlees en 

bloed geven'.

Noordam: 'De ideeën over zeggenschap 
in het huwelijk spelen inderdaad ook in 
het buitenland. Maar Miss Pankhurst 
moet je niet noemen als je vrouwen­
emancipatie behandelt en maar tw intig 
lesuren hebt.'
Storck: 'Ik ben er altijd voor om 
Nederlandse geschiedenis in te kaderen 
in internationale ontwikkelingen. Maar 
wij hadden nu eenmaal een Neder­
lands onderwerp. Alles wat in de stof- 
omschrijving staat, mag bevraagd wor­
den. Dat is de eis van het Cito. Zodra 
wij iets erin zetten, kan het examenvra­
gen opleveren, juist daarom moesten 
wij ons beperken. Auteurs van school­
boeken moeten het leuk maken. Dit is 
het kader, niet méér. Wat let je om als 
auteur of leraar wél die belangrijke links 
te leggen?'

Noordam: 'Je moet 
de maatschappelijk 
geëngageerde kun­
stenaars behandelen. 
Dus Breitner met zijn 
tijdsbeeld van 
Amsterdam, ook 
schilders die de 
nieuwe fabrieken in 
hun werk uitbeelden, 

maar verder dan dat moet je niet gaan. 
Het impressionisme staat toch een 
beetje los van die ontwikkelingen.'

Maar voor de uitbeelding van het 'fin de 
siècle', want dat woord staat er twee­
maal in, het doemdenken, de melancho­
lie ... Dan moet je bijvoorbeeld toch ook 
Toorop behandelen, en Couperus?

Storck: 'Van wie moet dat?

Van jullie!

Noordam: 'We hadden die termen 
'breukvlak' en 'fin de siècle' het liefst 
willen inslikken; we zijn er hoogst 
ongelukkig mee geweest, maar we 
konden er niet helemaal omheen. Dat 
was typisch een probleemstelling uit de

jaren zestig. Er is hier 
geen echt doemden­
ken geweest.
Wat Romein 
beschrijft, dat is de 
sfeer in Wenen, dat is 
een aantal denkers in 
het buitenland. Er is 
nü ook geen doem­
denken. Niemand 
voorspelt dat de 
wereld zal vergaan! 
Het enige probleem 
met de nadering van 
het derde millen­
nium is, of de 

computers het nog zullen houden.'

In de stofomschrijving wordt bij elk 
onderwerp gevraagd: is er verandering of 
is er continuïteit? Dus we zijn tóch op 
zoek naar een breukvlak, ongeacht de 
sfeer van het fin de siècle. Wordt er nu 
niet een valse combinatie gelegd door te 
stellen: "de één herkent een fin de siècle 
en ziet dus een breukvlak, en de ander 
vindt het geen fin de siècle en ziet dus 
géén breukvlak"?
Bij fin de siècle denken we aan weemoed, 
decadentie, ondergangsstemming. Maar 
je ziet toch op tal van terreinen gewoon 
een enorme verandering ten goede; wel­
vaartsgroei, vervoer, emancipatie, 
bewustwording.

Storck: 'Je vraagt eigenlijk wat de 
docent met het historisch kader aan 
moet: héél het belle époque erbij halen? 
Wij hebben uitgevoerd wat de overheid 
ons oplegde. Daarbinnen hebben we 
gekozen voor elementen die raakvlak­
ken met elkaar hebben, zodat je nog 
eens de diepte in kunt gaan. Het histo­
risch kader is bedoeld om de gaatjes 
tussen die aandachtspunten op te vul­
len, een soort cement.'

Een term die niet in de stofomschrijving 
staat, maar hier wel degelijk aan de orde 
is: 'gemeenschapskunst', zoals spreekt uit 
de Beurs van Berlage, en de stoere arbei­
ders uit het werk van Richard Roland 
Holst: dat was toch echt dé maatschap­
pelijk geëngageerde kunst van toen.

Storck: 'Nee, wij bedoelen überhaupt 
niet om diep op deze dingen in te 
gaan. De functie van het historisch 
kader is: de situatie van 1880 schetsen, 
en geen extra stof te bieden. Datgene 
wat je als schoolboekenauteur automa­
tisch toch al zou aangeven.'
Dalhuisen: 'Zijn er dan in oude exa­
mens soms vragen geweest, die puur



Bij inschrijving in het kiesregister kon d it gebeuren:
'Kunt u lezen en schrijven?' - Ik ben de minister van binnenlandsche zaken Tak van 
Poortvliet... - 'Met uw beroep hebben we hier niets te maken; daar vraagt de wet niet naar. 
Ik vraag u, kunt u lezen en schrijven?'
'Kunt u lezen en schrijven?' - M ijn  naam is dr. Schaepman. - 'Dat is wel mogelijk, maar 
daar heb ik niets aan.
Uit: Uilenspiegel, 8 Oktober 1892.

20 en alleen gingen over de inleiding, 
zonder relatie met de eigenlijke hoofd­
stukken van de stof? Ik neem aan van 
niet! Dat is niet de bedoeling van de 
inleiding.'

Toch blijven we twijfelen. Van de interes­
sante literatuur van rond 1900 wordt wel 
degelijk in de stofomschrijving gezegd: 
mensen gingen meer lezen, en over de 
inhoud van romans discussiëren; dan zal 
de docent toch graag voorbeelden willen 
noemen, anders blijft zo'n kreet in de 
lucht hangen. Er wordt echter maar één 
roman genoemd, 'Hilda van Suylenburg', 
niet de meest bekende. Als je dat boek 
behandelt, moet je er minstens tien ande­
re ook doen. Moet je niet eerder 'Eline 
Vere' en 'Van de koele meren des doods' 
gaan behandelen?

Storck:'Hilda van Suylenburg was toen 
wel degelijk een beroemde roman. 
Alleen al in de Haagse gemeente­
bibliotheek staan er wel acht exempla­
ren van, hoorde ik! Dat was een indica­
tie van de populariteit van deze roman, 
die past binnen het thema vrouwen­
emancipatie.'
Dalhuisen: 'Het zou heel leuk geweest 
zijn nog veel meer romans op te 
nemen, maar dat was niet ons hoofd­
punt. Als we het wéér moesten doen, 
dan zou het misschien wel een andere 
keuze worden. Maar ook hiervan zou je 
weer een apart thema kunnen maken.'

Noordam: 'We hebben de stijl van het 
historische kader bewust wat staccato­
achtig gehouden. Maar de meeste 
belangrijke dingen staan gewoon in de 
vijf volgende hoofdstukken vermeld.'

Hendriks: 'Wat het historisch kader 
betreft, mijn ervaring is, dat er wel 
degelijk iets over gevraagd kan worden 
op het examen. Dit is een bedding, 
maar ik denk dat je achteraf kunt zeg­
gen, dat het hier en daar wat wringt. 
Elke keuze is arbitrair.'
Dalhuisen: 'We hadden oorspronkelijk 
een uitgebreider stuk over de kunst, 
maar in de commentaarronde kwam 
kritiek op de veel te grote omvang. 
Daar waren wij het mee eens. Bij de 
verwerking is er veel gesneuveld, en 
wat je hier nu leest, zijn daar nog een 
paar sporen van. We hopen, dat het 
kunstaspect te combineren is met 
andere thema's.'
Storck: 'D it is een kader en geen 
schoolboek! Op grond hiervan kunnen 
de auteurs de diepte ingaan als ze dat 
leuk vinden. Want waarom zou je de 
leerlingen alleen maar lastig vallen met 
wat ze strikt genomen moeten leren?
In de klas ga je het onderwerp vlees en 
bloed geven. Dit zijn de botten maar.'

Kiesrecht, schoolstrijd, 
sociale kwestie

In elk schoolboek staat: rond 1900 
speelden er drie grote kwesties: de kies-

rechtstrijd, de sociale kwestie en de 
schoolstrijd. Die zitten inderdaad door 
het onderwerp heengeweven, maar ze 
zijn nu geperst in een ander keurslijf. 
Hadden jullie die drie kwesties niet expli­
cieter naar voren moeten laten komen, 
ook om het thema emancipatie inzichte­
lijker te maken?

Noordam: 'Het is de vraag of die drie 
kwesties volgens hedendaagse opvat­
tingen nog steeds dé kwesties waren. 
Vanaf 1888, het kabinet-Mackay, vindt 
er uitbreiding van het kiesrecht plaats, 
het gebeurt gewoon en op zich is het 
dus niet zo'n issue meer. Maar wel dat 
vrouwen zeggen: 'De machtsverdeling 
in het gezin is verkeerd, vrouwen moe­
ten voogdij kunnen krijgen over de kin­
deren, en de zeggenschap delen met 
de man'. Die kwestie, die bijvoorbeeld 
bij het huwelijk van Wilhelmina in 1901 
speelde, dat was een grote kwestie in 
de pers.'
Hendriks: 'Als je zou vasthouden aan de 
klassieke trits kiesrecht, sociale kwestie 
en schoolstrijd, zou je een stuk geschie­
denis met een happy end hebben 
gekregen, uitlopend op de pacificatie, 
en dat was het dan.'
Noordam: 'Ook de sociale zorg hebben 
we duidelijk ondergeschikt gemaakt 
aan de taken die de staat op zich 
neemt. Niet als los onderwerp. We w ij­
zen op de knelpunten in de maat­
schappij die moeten worden opgelost, 
en waar de staat reactief op antwoordt. 
Maar wel vanuit het besef, dat er iets 
moest gebeuren.

Waren jullie niet bang dat het onderwerp 
door deze keuze van invalshoek wat te 
saai zou worden voor de leerlingen? 
Sociale wet zus, sociale wet zo...

Storck: 'Leerlingen leven nu in de tijd 
van de terugtredende overheid: decen­
tralisatie, privatisering, noem maar op. 
Daarom is het een mooi, actueel 
onderwerp. Maar dan moet je de tijd 
van toen wel vergelijken met die van 
nu. Het is wel leuk om te zien hoe die 
overheidszorg opgebouwd werd.'

Veel interessante aspecten die aan het 
thema 'emancipatie' vastzitten laten ju l­
lie erbuiten: de film komt op, men leeft 
mee met het wereldgebeuren ... men 
gaat fietsen, men kan de trein pakken. 
Het moet toch ook een beetje een leuke 
les worden?

Lees verder op pagina 37



en n ieuw e eeuw,
nieuw e verhoudingen?  
N ederlan d  1880-1 
Op h e t breu kvlak  
eeuwen

Verantwoording

De titel die de commissie meekreeg bij haar opdracht een 
stofom schrijving te m aken voor het Centraal (Schriftelijk) 
Eindexam en Geschiedenis en  Staatsinrichting 1999 en 2000, 
luidde: ‘Een nieuwe eeuw, nieuwe verhoudingen? N ederland 
1880-1919. Op het breukvlak van twee eeuwen'.
De keuze van de titel kom t voort u it het naderen van de aan­
staande eeuwwisseling. Bij het uitwerken van de titel in  een 
hoofdvraag kan de eigen tijd dan ook niet ontbreken.
De commissie heeft de volgende hoofdvragen als uitgangs­
pun t genom en:
'In  hoeverre vonden er belangrijke veranderingen plaats in  de 
periode 1880-1919 op de gebieden van gezin, van em ancipa­
tie van vrouwen, arbeiders en confessionele groepen en van 
de overheidszorg? Hoe zijn die veranderingen te verklaren en 
hoe is het in  onze eigen tijd  m et die veranderingen gesteld?'

De beschikbare hoeveelheid lestijd noodzaakt to t keuzes. 
Daarbij is voor sam enhangende aspecten gekozen die zowel 
voor de betrokken periode als voor onze eigen tijd betekenis 
hebben.
Het gezin was toen  en is nu  een veelbesproken instituut.
Rond 1900 begint het 'm oderne ' gezin voor een steeds groter 
deel van de bevolking gestalte te  krijgen. In nauw  verband 
daarm ee staan de vrouw enem encipatie en discussies over de 
rolverdeling tussen m annen  en vrouwen. 
Emancipatiebewegingen hebben een belangrijke rol gespeeld 
bij het to tstandkom en van m aatschappelijke veranderingen 
op de gebieden van onderwijs en arbeid, huwelijks- en zede- 
lijkheidswetgeving en kiesrecht.
Eind vorige eeuw zijn de eerste fundam enten  gelegd voor 
sociale overheidszorg, die pas na de Tweede W ereldoorlog to t 
volle ontwikkeling zou komen. Toen waren er discussies over 
wat m oest worden overgelaten aan particulier initiatief en 
wat de taak van de overheid m oest zijn. Aan h e t eind van de 
tw intigste eeuw zijn deze vragen opnieuw  actueel geworden, 
nu in een andere historische context.

De stofomschrijving w ordt ingeleid door een historisch kader 
waarmee w ordt beoogd de leerlingen zicht te geven op:
• de situatie in  N ederland rond 1880;
• aspecten en ontw ikkelingen die n iet rechtstreeks uit de 

gestelde vragen voortvloeien m aar die wel kunnen  bijdra­
gen aan een beter begrip van de inhoud  van het them a.

Bij het uitwerken van de them a’s is ervoor gekozen waar 
mogelijk steeds van dezelfde deelvragen u it te gaan.

Geschiedenis gaat over m ensen die het over veel oneens 
waren. En er wordt over geschreven door historici die hun  
vak zien als een discussie zonder einde. Als gevolg daarvan 
zijn structuurbegrippen als interpretatie en standplaatsgebon­
denheid voor het schoolvak geschiedenis en staatsinrichting 
essentieel. Dit wezenlijke onderdeel van geschiedenis biedt 
ook zicht op een belangrijke factor in het huidige inform atie­
tijdperk: het besef dat meer percepties van de werkelijkheid 
juist geacht kunnen worden.
In deze stofom schrijving w ordt aan het voorgaande in het 
bijzonder recht gedaan door bij elk subthem a één of enkele 
casussen centraal te stellen, w aarin speciale aandacht wordt 
gevraagd voor verschillende visies van tijdgenoten  en 
historici.

Vergelijken in  de tijd is volgens sommige historici een zinloze 
zaak. Iedere tijd is immers anders. In de praktijk vergelijkt 
echter iedereen voortdurend in de tijd: ouders, grootouders, 
politici en historici. Ook in  het geschiedenisonderwijs wordt 
voortdurend vergeleken (bijvoorbeeld de Atheense dem ocra­
tie - dem ocratie nu, de 'Bataafse Republiek’, het 'traum a van 
M ünchen '). En ook in het exam enprogram m a kom t het ver­
gelijken van toen en thans in de eindterm en meerm alen 
voor. Op een historisch verantw oorde m anier vergelijken in 
de tijd vergroot het inzicht in  zowel vroeger als nu. Dit 
them a biedt daartoe goede mogelijkheden.

De onderwerpkeuze valt b innen  de Regeling examenprogramma 
geschiedenis en staatsinrichting vwo-havo-mavo-lbo (Gele katern 
van 22 januari 1992, nr. 2) in het them aveld 'De wording van 
de industriële sam enleving'.
Alle structuurbegrippen en  vaardigheden van dit exam enpro­
gram ma zijn in navolging van de twee voorgaande stofom- 
schrijvingen op de gehele stof van toepassing, niet gekoppeld 
aan bepaalde stofonderdelen. De vaardigheden die in de 
Tweede Fase beheerst m oeten w orden, zijn breder. De com ­
missie oordeelt dat voor wat betreft de in  het exam en te toe t­
sen vaardigheden alleen de vaardigheden in aanm erking 
kom en die zowel in het huidige exam enprogram m a staan als 
in dom ein A: Vaardigheden en benaderingswijzen van het 
nieuwe exam enprogram m a.

Expliciet stelt de commissie dat de vergelijking tussen de 
periode rond 1900 en de huidige tijd geen onderdeel vorm t 
van de exam ineerbare stof. Wel is deze vergelijking door de 
stofom schrijving mogelijk gemaakt door daarvoor korte aan ­
zetten te geven.



1 Historisch kader

In Nederland was rond 1880 - anders dan in de ons 
omringende landen - de industria lisatie  nog nauwelijks 
begonnen. Nederland begon echter in deze tijd sterk te ver­
anderen.
Tussen 1879 en 1920 groeide de bevolking van Nederland 
van 4 miljoen inwoners to t 6,9 miljoen. Deze groei kwam tot 
stand ondanks het dalen van de geboortecijfers en was vooral 
toe te schrijven aan de daling van het sterftecijfer als gevolg 
van verbeterde voeding, toenem ende aandacht voor hygiëne 
en meer medische zorg. Grote epidemieën kwamen in de 
periode 1880-1920 niet meer voor met uitzondering van de 
Spaanse Griep van 1918.
Deze groeiende bevolking van Nederland leefde in een 
samenleving waarin sociale stijging en daling van mensen 
nog geen normaal verschijnsel was. De sociale positie was 
belangrijker dan de economische.

In de jaren zeventig van de negentiende eeuw was ruim een 
derde van de mannelijke beroepsbevolking in de landbouw 
werkzaam. De internationale landbouwcrisis van 1873 kwam 
hard aan, maar vormde ook het begin van modernisering van 
de productiemethodes en differentiatie in productie. De 
industrialisatie zorgde voor nieuwe werkgelegenheid in de 
steden en voor nieuwe industriegebieden. De urbanisatie 
nam sterk toe. In de loop van de periode 1880-1920 zien we 
de opkomst van moderne bankbedrijven, chemische indus­
trie, electrotechnische industrie en het industrieel grootbe­
drijf (Koninklijke Olie, Philips, Unilever). Door de industriali­
satie werden nieuwe groepen in de bevolking belangrijk, 
zoals geschoolde arbeiders in de industrie en middengroepen 
in de dienstensector.
Door de economische veranderingen nam de welvaart van de 
bevolking geleidelijk toe.
Met de uitbreiding van het kanalen- en spoorwegnet on t­
stond een stelsel van goede verbindingen over het gehele 
land met aansluiting op buitenlandse transportnetten. Ook 
telegraaf en telefoon zorgden in deze periode voor een snelle­
re communicatie. Openbare nutsbedrijven werden opgericht. 
Nederland werd door de ontsluiting van het platteland en 
door de urbanisatie meer tot een geheel op economisch, poli- 
tiek-bestuurlijk en cultureel vlak. De overheid speelde hierbij 
op lokaal en nationaal niveau een belangrijke rol.
De opkomst van de stoomscheepvaart leidde tot betere con­
tacten met de koloniale bezittingen. Mede daardoor werd de 
interesse vergroot voor 'Nederlandse' gebieden overzee.

De overheid begon in deze tijd haar greep op het leven van 
de Nederlanders te vergroten. Aan de andere kant kreeg de 
bevolking in toenem ende mate de gelegenheid te participe­
ren in de politiek.
Rooms-katholieke en protestants-christelijke groepen voelden 
in de sterk veranderende samenleving de behoefte zich te 
organiseren en te emanciperen door de oprichting van eigen 
zuilen. Ook de sociaal-democraten organiseerden zich in een 
zuil. Deze ontwikkeling wordt verzuiling genoemd.
De uitbreiding van het kiesrecht kwam aanvankelijk alleen 
ten goede aan m annen. Ook groeide de scheiding tussen de 
rolpatronen en taken voor m annen en vrouwen. Als gevolg 
daarvan ontstond een vrouwenbeweging die onder andere 
streed voor gelijkberechtiging en voor een betere positie op 
verschillende maatschappelijke terreinen, de eerste fem inis­
tische golf.

De hierboven genoemde ontwikkelingen worden in dit 
them a op een vijftal terreinen onder de loep genomen: 
het gezin, de emancipatie van de vrouw, van confessionele 
groepen, van arbeiders en de overheidszorg.

Al deze ontwikkelingen hadden in de loop van de periode 
1890-1920 hun  weerslag in de kunst. Steeds bredere groepen 
van de bevolking kwamen ermee in aanraking. Er werd meer 
gelezen, er ontstonden verenigingen van allerlei soort, 
theaters werden opgericht. De urbanisatie van Nederland 
leidde aan het eind van de periode to t wijde bekendheid voor 
de Amsterdamse School die invloed had op de sociale 
woningbouw. Schilders als Israëls en Breitner nam en het 
stadsleven als them a voor hun werk. Politieke tekenaars en 
ontwerpers van affiches brachten veel van wat in hun tijd 
leefde in beeld. De sociale problematiek speelde een rol in de 
literatuur; het them a van de vrouwenemancipatie werd lite­
rair besproken en vond veel weerklank.
Deze uitingen van cultuur dienen waar mogelijk bij de uit­
werking van het them a betrokken te worden. In dit verband 
wordt van de leerlingen verwacht dat zij tijdgebonden 
symbolen op affiches en in politieke tekeningen kunnen 
herkennen.

Historici hebben deze tijd naderhand verschillend beoor­
deeld. Sommigen signaleerden in de periode 1880-1920 voor­
al doem denken rond het fin de siècle en zagen die tijd als 
een echt breukvlak tussen twee verschillende eeuwen. 
Anderen brachten naar voren dat de ontwikkelingen rond 
1900 geleidelijk gingen en zich in de daarna komende 
decennia voortzetten.

2 Het gezin

2.1 Hoe was de situatie rond 1880 in de samenleving op 
het gebied van het gezin?

-  In Nederland nam en huwelijk en gezin een belangrijke 
plaats in. Bijna 90% van alle volwassenen trad in het huwe­
lijk. Getrouwd zijn betekende voor de meeste mensen rond 
1880 de beste en meest geschikte levensvorm, een verbintenis 
voor het leven. Het m oderne gezin werd het ideaal: met 
romantische liefde tussen de echtgenoten, grote zorg voor de 
kinderen en huiselijkheid. Maar dat ideaal kwam bijna alleen 
b innen het bereik van de burgerij. Kinderen konden aan het 
gezinsinkomen bijdragen en betekenden een voorziening 
voor de oude dag. Onder de arbeiders in de steden en op het 
platteland speelde een groot deel van het leven zich buitens­
huis af. Ook hun  vrouw en hun kinderen moesten vaak gaan 
werken om het inkomen van het gezin aan te vullen. Van 
huiselijkheid kwan onder hen weinig terecht.
-  De leeftijd in Nederland bij het eerste huwelijk was rond 
1880 hoog: voor vrouwen 26,5 en voor m annen 28,5 jaar.
Een gezin kon namelijk pas gesticht worden als men over de 
middelen beschikte om in het eigen levensonderhoud te 
voorzien.
-  Slechts weinig kinderen werden buiten het huwelijk gebo­
ren. Echtscheiden kwam rond 1880 heel weinig voor en was 
vrijwel alleen mogelijk in het geval van bewijsbaar overspel 
van één van de partijen.
-  Er kwamen veel onvolledige gezinnen voor omdat de 
sterfte in het kraambed en bij achtergestelde groepen, zoals 
arbeiders, hoog was. Bovendien stierf één op de vijf zuigelin­
gen.
-  De huwelijksvruchtbaarheid was hoog, vooral bij rooms­
katholieken en orthodoxe protestanten. Arbeiders hadden 
gemiddeld meer kinderen dan mensen uit hogere bevolkings­
groepen.
-  Het gezin was voor veel mensen niet alleen een 
consum ptieve eenheid maar ook een productie-eenheid.
Er bestond vaak een 'armoedecyclus': vooral als de kinderen 
klein waren of het huis hadden verlaten, leefden de ouders 
uit lagere bevolkingsgroepen nauwelijks boven het bestaans­
minimum.



-  De meeste kinderen gingen naar school, maar vervolgon­
derwijs was voor het merendeel een uitzondering.
-  De m an was, ook volgens het huwelijksrecht, het hoofd 
van het gezin. Er was weinig bemoeienis met het gezinsleven 
van de kant van de overheid.
-  Particuliere instanties, zoals de kerken, sprongen alleen 
in als gezinnen onder het bestaansminim um dreigden te 
geraken.

2.2 a Wat waren de belangrijkste veranderingen in de periode
1880-1919 op het gebied van het gezin?

-  Het moderne gezin kreeg een veel belangrijker plaats in 
de samenleving voor een steeds groter deel van de bevolking. 
Tussen man en vrouw ontstond een striktere rolverdeling, 
waarbij de m an de kostwinner werd en de vrouw het gezin en 
het huishouden verzorgde. Kinderen kregen in het algemeen 
meer aandacht.
Middengroepen gingen in een beschavingsoffensief hun 
ideeën over het moderne gezin verbreiden onder arbeiders.
-  De sterfte onder kraamvrouwen daalde waardoor minder 
onvolledige gezinnen voorkwamen. De sterfte daalde bij alle 
leeftijdsgroepen, ook bij zuigelingen.
-  De huwelijksvruchtbaarheid nam af, als gevolg van het 
toepassen van geboortebeperking, ook bij confessionele groe­
pen en arbeiders.
-  Als gevolg van de toenem ende welvaart hoefden gehuwde 
vrouwen en kinderen minder bij te dragen aan het gezinsin­
komen. Er trad meer bestaanszekerheid en een verruiming 
van het uitgavenpatroon op.
-  De rechtspositie van vrouwen in het huwelijk verbeterde 
om dat de moeder op grond van de Kinderwetten (1901) in 
sommige gevallen de uitoefening van de ouderlijke macht 
kon krijgen. De overheid ging over to t wetgeving die haar in 
specifieke gevallen het recht gaf in  te grijpen in het 
gezinsleven.
-  Ideeën over het belang van het gezin werden meer dan 
tevoren door kerkelijke functionarissen en overheid (door 
middel van wetgeving) verbreid.

2.2 b Hoe vallen deze veranderingen te verklaren?
-  Een deel van de gezinnen ging er, mede door de beschik­
baarheid en de lage prijs van geboortebeperkende middelen, 
toe over hun  kindertal te verminderen.
-  De sterfte daalde door een verbeterde hygiëne, veroor­
zaakt door riolering, afvoer van vuil en waterleiding. 
Daarnaast werd de medische zorg beter, vooral in  de sfeer van 
de preventie (consultatiebureaus).
-  Door de stijgende lonen van m annen verminderde de 
noodzaak voor vrouwen en kinderen om buitenshuis te 
werken.
-  Met de invoering van de leerplicht (1901) werd de school- 
gang nu praktisch algemeen. Door oprichting van ambachts­
scholen en huishoudscholen namen, ook voor arbeiderskin­
deren, de mogelijkheden op voortgezet onderwijs toe.

2.3 a In welke opzichten bleef de situatie op het gebied van
het gezin hetzelfde?

-  Mensen traden laat in het huwelijk; gemiddeld 26 jaar 
voor vrouwen en 28 jaar voor m annen in  1919.
-  Echtscheiden bleef zeldzaam, al nam het wel enigszins 
toe.
-  Rooms-katholieken, orthodoxe protestants-christelijken 
en arbeiders hadden nog steeds de hoogste huwelijksvrucht­
baarheid.
-  Er werden ook in deze periode weinig kinderen buiten 
het huwelijk geboren.
-  Het gemiddeld aantal in  gezinnen levende kinderen ver­
anderde nauwelijks.
-  De man bleef het hoofd van het gezin.

-  In de meeste boerenhuishoudingen bleven de gezinsleden 
meewerken in het bedrijf.

2.3 b Hoe valt de mate van continuïteit te verklaren?
-  De meeste boerenhuishoudingen kenmerkten zich door 
het dooreenlopen van huishoudelijk werk en bedrijfsarbeid; 
de bijdragen van elk gezinslid waren onmisbaar.
-  De grote materiële verschillen tussen gezinnen van onge­
schoolde arbeiders en gezinnen u it hogere lagen van de 
bevolking beperkten de mogelijkheden to t veranderingen 
voor de eerstgenoemde gezinnen sterk.
-  De kerken traden op als hoedsters van oude waarden.
-  De m annen hadden de belangrijke posities in de samenle­
ving in handen en wilden in meerderheid hun bevoorrechte 
positie in het gezin niet zomaar prijsgeven.
-  De afnemende huwelijksvruchtbaarheid werd gecompen­
seerd door de daling van de kindersterfte.

2.4 a Hoe werd tussen 1880 en 1919 door belangrijke maat­
schappelijke groeperingen over het gezin gedacht?

Voor alle belangrijke groepen is 'het moderne gezin' het fun­
dam ent van de samenleving. Maar de confessionelen legden 
hier meer nadruk op dan de sociaal-democraten en liberalen, 
en wilden hier ook wettelijke regelingen voor maken.
Voor confessionelen waren seksualiteit en huwelijk onlosma­
kelijk m et elkaar verbonden.
Sociaal-democraten stonden meestal afwijzend tegenover het 
idee om de moraal door de overheid te laten regelen. Zij 
streefden naar hogere lonen voor m annen om dat deze dan 
voor hun  gezinnen konden zorgen zonder dat een geldelijke 
bijdrage van vrouw of jonge kinderen daarvoor ook noodza­
kelijk was.
Liberalen stonden, met name op punten  als echtscheiding, 
voorbehoedmiddelen en de positie van de vrouw, tussen 
confessionelen en sociaal-democraten in.

2.4 b Hoe verschillend werd/wordt over de volgende casussen
gedacht?

Casus 1:
De Koninklijke goedkeuring van de statuten van de Nieuw- 
Malthusiaanse Bond (1896), een botsing van denkbeelden 
over zedelijkheid en samenleving.

Tijdens discussies over de statuten van de NMB stonden voor­
al de volgende groeperingen m et hun  uiteenlopende visies 
centraal:
-  de confessionelen waren tegen om dat de bond middelen 

tegen geboortebeperking verstrekte;
-  de sociaal-democraten waren eveneens tegen: in hun  visie 

week de samenleving waarin de NMB paste af van de 
klasseloze maatschappij die zij zelf nastreefden;

-  liberalen uitten hun  ongenoegen over het besluit omdat 
hierdoor de bevolkingsgroei zou kunnen afnemen. Maar 
de liberale minister Van Houten, die to t de goedkeuring 
besloot, zag evenals anderen in de gezinsplanning, waar­
van de NMB voorstander was, een wapen tegen armoede.

Casus 2:
De behandeling van de Leerplichtwet in de Tweede Kamer in 
1900, een tegenstelling van belangen.

De rooms-katholieken waren tegen de leerplichtwet, om dat 
deze de rechten van het gezin aantastte: m en wilde zelf over 
de duur van het onderwijs aan kinderen kunnen beslissen.
De sociaal-democraten waren tegen omdat dan het gezinsin­
komen van veel arbeiders zou dalen. Andere partijen waren 
vóór in het belang van de kinderen en de samenleving in het 
algemeen.



Van de leerlingen wordt verwacht dat zij het einde van de twintig­
ste eeuw op de volgende aspecten kunnen vergelijken met de perio­
de 1880-1919 en dat zij verklaringen kunnen bedenken voor 
geconstateerde verschillen:
het aantal geboorten per gezin en geboortebeperking, de positie van 
het traditionele gezin in de samenleving (samenwonen, seks voor 
het huwelijk, echtscheiding), de mate van individualisme in het 
gezin, de zorg voor de kinderen, het onderwijs en de opleiding van 
kinderen, de rolverdeling tussen vaders en moeders.

3 Emancipatie van vrouwen

3.1 Hoe was de positie van de vrouw rond 1880?
-  H et m ere n d ee l v a n  de  m eisjes vo lg d e  n a  de  lagere sch o o l 
g een  o n d e rw ijs . Een o p le id in g  b e s to n d  slech ts  v o o r enkele  
b e ro ep e n  v a n  v ro u w en , zoals o n d e rw ijzere ssen  en  v ro e d v ro u ­
w en . Een k le in  d eel v a n  d e  m eisjes u it  de  m id d e n -  e n  h o g e re  
k lassen  vo lg d e  m id d e lb aa r o n d e rw ijs . In  u itz o n d e rin g sg ev a l­
len , zoals A letta  Jacobs, v o lg d en  zij o o k  h o g e r on d erw ijs .
-  M eisjes u i t  d e  lagere klasse w e rk ten  n a  h u n  sch o o ltijd  
v aak  b u ite n sh u is  to t  h u n  h u w e lijk  o f  to t  de  k o m st v a n  h e t 
e erste  k in d , m aa r  lan g e r als de  f in an c ië le  n o o d  g ro o t was. Zij 
k w am en  in  de  regel te re c h t in  b e ro ep e n  m e t h e t m in s te  a a n ­
z ien  e n  de laagste  sch o lin g sg raad . V rouw en  v e rd ie n d e n  m et 
d ie  w e rk za a m h e d en  de h e lf t to t  tw ee  d e rd e  v a n  w a t m a n n e n  
o n tv in g e n . S o m m ige  v ro u w e n  h a d d e n  de zorg  v o o r een  e igen  
b ed rijf  b in n e n s h u is . In  de  m id d e n -  en  h o g e re  k lassen  v e r­
r ic h t te n  verrew eg  de m eeste  v ro u w e n  g een  b e ta a ld  w erk.
-  Van m a n n e n  w erd  o p  seksueel g eb ied  veel m eer g e to le ­
reerd  d a n  v a n  v ro u w en , de  z o g en a am d e  d u b b e le  m o ra a l.
H et w as v e rb o d e n  o m  v ad ers  v a n  b u ite n e c h te li jk e  k in d e re n  
o p  te  sp o ren . P ro s titu tie  zag en  v e len  als o n v e rm ijd e lijk  
o m d a t  h e t v o o r m a n n e n  n o o d zak e lijk  w as o m  h u n  g es lach ts­
d rift te  u ite n : a n d e rs  z o u d e n  zij z ich  a an  'e e rb a re  v ro u w e n ' 
v e rg rijp en . P ro s titu ees w e rd en  als geva llen  v ro u w e n  
b esch o u w d , ev en a ls  o n g e h u w d e  m o ed ers , d ie  im m ers  ook  
b u ite n  h e t  h u w e lijk  seksuele c o n ta c te n  h a d d e n  g eh ad . 
V rouw en  z o u d en , in  teg e n s te llin g  to t  m a n n e n , zelf geen  
seksuele  n e ig in g e n  k e n n e n .
-  G eh u w d e  v ro u w e n  w aren  h a n d e lin g so n b ek w aa m  en  
h a d d e n  zelfs g een  z eg g en sch ap  o v e r h e t  e ig en  v e rm o g en . Zij 
h a d d e n  g een  p a s s ie f  o f  a c t ie f  k ie s re c h t  e n  b e k leed d en  ook  
g een  o p e n b a re  fu n c ties .

3.2 Onder welke omstandigheden kwamen organisaties voor 
vrouwenemancipatie tot stand?

A an h e t  e in d e  v a n  d e  n e g e n tie n d e  eeu w  w erd  d e  b e re id h e id  
o n d e r  v ro u w e n  o m  z ich  te  o rg an ise ren  g ro ter d a n  o o it tev o ­
ren . Zij w e rd en  z ich  in  d ie  t ijd  als gevolg  v a n  v e rsch illen d e  
fa c to ren  v a n  h u n  a c h te rs ta n d  m ee r bew ust:
-  h e t k ies rech t w erd  te lk en s  u itg eb re id , m aa r a lle en  v o o r 
m a n n e n ;
-  de  m o g e lijk h e d en  to t  sc h o lin g  b re id d e n  z ich  u it, m aar 
h ie r  p ro f ite e rd e n  jo n g en s  veel m ee r v a n  d a n  m eisjes;
-  b u ite n la n d se  e m a n c ip a tie b ew e g in g en  in sp iree rd en  
N ed erlan d se  fe m in is ten .

3.3 Welke waren de belangrijkste organisaties voor vrou­
wenemancipatie in de periode 1880-1919 en welke doe­
len wilden zij bereiken?

-  De N ed erlan d se  V ro u w en b o n d  to t  V erh o o g in g  v a n  h e t 
Z edelijk  B ew ustz ijn  (NVVZB), o p g e ric h t in  1884 d o o r 
M a rian n e  K lerck-Van H o g en d o rp , w as de  eerste  p o litiek e  
v ro u w e n o rg an isa tie . Deze b o n d  keerde  z ich  o o rsp ro n k e lijk  
teg e n  de d u b b e le  m o raa l in  de  zed e lijk h e id sw etg ev in g . Later 
keerde  d e  B ond  z ich  o o k  teg en  de h a n d e l in  v ro u w e n  en  
teg e n  h e t v e rb o d  o p  h e t o n d e rzo e k  n a a r h e t vad ersch ap .
-  De Vrije V ro u w en v e reen ig in g  (VVV), w aarin  W ilh e lm in a  
D rucker een  b e lan g rijk e  ro l speelde, w as b red er in  h a a r d o e l­

e in d e n . De VVV w ilde  v o o r v ro u w e n  alle  re c h te n  d ie  zij to t  
d a n  to e  n o g  n ie t  h a d d e n  o p  h e t geb ied  v a n  o n d erw ijs , werk, 
h u w e lijk sre ch t e n  v ro u w en k iesrech t.
-  De V ereen ig ing  v o o r V ro u w en k iesrech t (VvVK) o n d e r  
v o o rz itte rsc h a p  v a n  A letta  Jacobs, w as de  g ro o ts te  o rg an isa tie  
d ie  z ich  vo o ra l o p  h e t v e rw erv en  v a n  h e t  k iesrech t 
c o n ce n tre e rd e .

3.4 a Welke waren hun belangrijkste argumenten?
-  Vrijwel alle  v ro u w e n  e n  o rg an isa ties  g e b ru ik ten  zow el 
a rg u m e n te n  d ie  b e tre k k in g  h a d d e n  o p  d e  specifieke k w alite i­
te n , d e  e igen  aa rd  e n  b e s te m m in g  v a n  v ro u w e n  (de zoge­
n a a m d e  v e r s c h i la rg u m e n te n )  als a rg u m e n te n  d ie  b e ru s tte n  
o p  de g e lijk h e id  m e t m a n n e n  (de g e li jk h e id s a rg u m e n te n ) .  
De Vrije V ro u w en v e reen ig in g  m aak te  v o o ra l geb ru ik  v an  
g e lijk h e id sa rg u m e n ten . De N ed erlan d se  V ro u w en b o n d  te r 
V erh o o g in g  v a n  h e t  Z edelijk  B ew ustz ijn  z o c h t h e t m eer in 
a rg u m e n te n  d ie  w a ren  g ebaseerd  o p  de spec ia le  p o sitie  en  
g e aa rd h e id  v a n  v ro u w en .
-  O ver k ies rech t b e s to n d  v e rd ee ld h e id : so m m ig e  fe m in is ten  
m e e n d e n  d a t v ro u w e n  eerst m ee r o n tw ik k e lin g  m o es te n  
h e b b e n  e n  pas d a a rn a  k ies rech t k o n d e n  krijgen .

3.4 b Op welke manieren poogden zij haar doelen te bereiken?
-  V rouw en  o rg a n isee rd en  te n to o n s te ll in g e n , zoals de 
N a t io n a le  T e n to o n s te l l in g  v a n  V ro u w e n a rb e id  n a a r a a n ­
le id in g  v a n  de k ro n in g  v a n  W ilh e lm in a  in  1898.
-  Zij w a ren  ac tie f o p  co n g ressen , b ijv o o rb ee ld  h e t 
N a tio n a a l C on g res teg e n  d e  P ro s titu tie  (1889).
-  Zij g av en  h a a r  id ee ën  w eer in  p e rio d iek e n  en  an d ere  
p u b lica ties , zoals in  de  te n d e n s ro m a n  'H ild a  v a n  S uy len b u rg ' 
(1898) d ie a a n le id in g  gaf to t  veel d e b a tte n  over de  positie  
v a n  v ro u w en .
-  Zij h ie ld e n  sp reek b eu rten , o rg an isee rd en  p e titie s  en  
b e to g in g e n .

3.5 a Welke veranderingen kwamen in deze periode tot stand
in de positie van de vrouw?

-  M eisjes m o c h te n  leren , v o o rd a t ze g in g en  tro u w en .
V ooral m eisjes u it  de  b e te re  k rin g en  p ro fite e rd e n  v a n  deze 
m o g e lijk h e d en . Zij g in g en  in  to e n e m e n d e  m ate  v o o rtg eze t en  
som s o o k  h o g e r o n d e rw ijs  vo lgen .
-  B eroepsarbeid  w erd  n u  o o k  v o o r o n g e h u w d e  v ro u w e n  u it 
m id d e n -  en  h o g e re  g ro ep en  v an ze lfsp rek en d er. K an toorw erk  
w erd  o o k  v o o r v ro u w e n  to eg an k elijk , terw ijl h e t a an ta l 
o n d e rw ijzere ssen  sterk  steeg. V rouw en k regen  een  b e tere  
b e sc h e rm in g  teg en  slech te  a rb e id so m stan d ig h e d en .
-  V ooral co n fess io n e len  r ic h tte n  z ich  teg e n  de d u b b e le  
m o raa l: in  so m m ig e  g e m e e n te n  kw am  een  b o rd ee lv erb o d .
H et v e rb o d  o p  h e t  o n d e rzo e k  n a a r  h e t v a d ersc h a p  v a n  k in d e ­
ren  v a n  o n g e h u w d e  m o ed e rs  w erd  o p g e h ev e n . O n g e h u w d e  
m o ed e rs  k regen  de m o g e lijk h e id  d e  v ad er te  la te n  b e ta len  
v o o r h e t  o n d e rh o u d  v a n  z ijn  b u ite n  h e t h u w e lijk  g eb o ren  
k in d . O n g e h u w d e  m o ed e rs  en  p ro s titu ees  w e rd en  m eer als 
'soc iaa l p ro b lee m ' gezien ; er kw am  n u  h u lp  v o o r h e n  in  
in s te llin g e n .
-  V rouw en  k regen  re ch t o p  h e t  e igen  v e rd ie n d e  geld  v o l­
g en s d e  W et o p  d e  a rb e id so v e reen k o m st in  1907. De s te u n  
v o o r gelijke re c h te n  v o o r v ro u w e n  in  de  p o litiek  n a m  to e  
d o o r  to e k e n n in g  a an  v ro u w e n  v a n  h e t passief (1917) en  h e t 
a c tie f  (1919) k iesrech t.

3.5 b Hoe vallen deze veranderingen te verklaren?
-  F em in isten  zoals A letta  Jacobs d ie n d e n  als v o o rb ee ld  v oor 
d e  ge lijk w aard ig h eid  tu ssen  m a n  e n  vrouw . D it h a d  m ed e  to t 
gevolg  d a t m eer m eisjes lan g e r o n d e rw ijs  v o lg d en .
-  De co n fess io n ele  id eeën  ov er zed e lijk h e id  v o n d e n  g eh o o r 
bij e en  g ro e ie n d  a an ta l an d ere n .
-  H et p o litiek e  k lim aa t (vooral d e  Eerste W ereldoorlog) 
d ro eg  bij to t  h e t  v e r le n en  v an  a lg em een  v ro u w en k iesrech t.



-  Als gevolg van  de industrialisatie  was er m eer werk­
gelegenheid o n tstaan , o n ts to n d en  op beperkte schaal voor 
(vooral ongehuw de) vrouw en speciale beroepen.
-  De verbreiding van  de ideeën over h e t m oderne gezin 
b rach ten  de gehuw de vrouw  b in n en sh u is  in  een  sterkere 
positie. Vooral de sociaal-dem ocraten streefden naar hogere 
lonen  voor m an n en , om d at deze d an  alleen  kostw inner k o n ­
den  zijn. Liberalen stonden , m et nam e op  p u n ten  als e ch t­
scheiding, voorbehoedsm iddelen  en  de positie van  de vrouw  
tussen confessionelen en  sociaal-dem ocraten in.

3.6 a In welke opzichten bleef de situatie voor vrouwen
hetzelfde?

-  Bij alle groepen in  de sam enleving bleef de lagere school 
m eestal he t e indonderw ijs voor meisjes.
-  De m eeste vrouw en zorgden nog steeds voor h e t h u is­
h o u d en  en  de k inderen.
-  Het aandeel van  de vrouw en op  de arbeidsm arkt bleef 
gelijk en  ook h e t sterke onderscheid  tussen  vrouw en- en  
m an n enberoepen  bleef bestaan.
-  De verschillen in  be lon ing  tussen m an n e n  en vrouw en 
verm inderden  nauwelijks.
-  G ehuw de vrouw en bleven handelingsonbekw aam .
-  Politieke functies w erden vrijwel u its lu itend  door 
m an n en  bekleed.

3.6 b Hoe valt de mate van continuïteit te verklaren?
-  Het overgrote deel van de sam enleving bleef overtuigd 
van  verschillen in  aanleg en  bestem m ing  tussen  m an n en  en  
vrouw en.
-  Een andere  verdeling v an  betaald werk tussen  m an n en  en  
vrouw en, en  een  gelijke beloning, zou betekenen  da t he t 
onderscheid  tussen  kostw inners en  huisvrouw en m oest ver­
dw ijnen. Dit was in  strijd m et de ideeën over de taken van 
m an n en  en  vrouw en in  h e t 'm oderne  gezin’.
-  De eisen die fem inisten  stelden, m aakten  een om m ekeer 
nodig  in  de ideeën over de v e rh oud ingen  tussen  de seksen, 
waarbij ook h e t rech t d iende te  w orden aangepast.

3.7 Hoe werd en wordt over de volgende casus gedacht? 

Casus:
De Arbeidswet van  1889: bescherm ing v an  arbeidsters of 
bescherm ing van  h e t gezin?

-  De Arbeidswet van 1889 verbood nach tarbe id  v an  v ro u ­
w en en  jeugdigen. In de Tweede Kamer stem de alleen 
D om ela N ieuw enhuis tegen de wet, om d at deze volgens 
hem  n ie t ver genoeg ging. Later p ro testeerden  fem inisten  
tegen nadere  invu llingen  van  deze raam w et; zij eisten 
een gelijke behandeling  van m an n e n  en  vrouw en.

-  Lange tijd  zagen h istorici deze w et als de eerste bem oei­
enis van de overheid m et arbeidsom standigheden  van  
volw assenen. De laatste jaren  w ord t door h istorici naar 
voren gebracht da t deze wet n iet bedoeld was om  in te 
grijpen in  arbeidsom standigheden, m aar om  zich te 
bem oeien  m et de taakverdeling tussen m an n e n  en  
vrouw en b in n en  h e t gezin. Arbeidsters m oesten  vo ldoen­
de tijd  en  energie overhouden  voor h aar gezin en voor 
he t baren  van  gezonde kinderen.

Van de leerlingen wordt verwacht dat zij het einde van de twintig­
ste eeuw op de volgende aspecten kunnen vergelijken met de 
periode 1880-1919 en dat zij verklaringen kunnen bedenken voor 
geconstateerde verschillen:
de positie van meisjes in het onderwijs, de beroepsarbeid van 
vrouwen en mannen, de deelname van vrouwen aan de politiek, de 
plaats en de rol van emancipatiebewegingen van vrouwen, de 
beloning en andere vormen van inkomen van vrouwen.

4 Emancipatie van arbeiders

4.1 Hoe was de positie van de arbeiders rond 1880?
De o m stand igheden  w aarin arbeiders w erkten  en  leefden 
w aren slecht:
-  de lo n en  w aren laag door een  groo t aanbod  van  
arbeidskrachten;
-  k inderen  en vrouw en w aren gedw ongen m ee te w erken 
om  h e t gezinsinkom en aan  te vullen, zelfs in  nachtelijke 
uren;
-  de w erktijden  v an  de arbeiders w aren  lang;
-  de huisvesting  van  arbeiders was m inim aal;
-  de gezondheid  van arbeiders was slecht;
-  wetgeving ter bescherm ing v an  de arbeiders on tbrak  
vrijwel geheel;
-  gevaarlijke o m stand igheden  in  fabrieken leidden to t veel 
ongelukken;
-  de m eeste arbeiders aanvaardden  deze slechte positie: er 
w aren  w einig vakbonden  en  de organisatiegraad was laag.

4.2 Onder welke omstandigheden kwamen in de periode 
1880-1919 organisaties voor emancipatie van arbeiders 
tot stand.

-  De positie van  geschoolde handw erkslieden verslechterde 
door h e t toen em en  van  fabrieksarbeid. In de fabrieken kon­
den  p rod u c ten  goedkoper w orden  vervaardigd.
-  De overheid  en de particuliere organisaties kw am en 
onvo ldoende  voor de belangen van  de w erknem ers op. 
D aarom  leek voor arbeiders verbetering  van h u n  positie 
alleen m ogelijk door h e t s tich ten  van  eigen organisaties.
-  De eerste vakbonden  o n ts to n d en  on d er geschoolde h a n d ­
w erkslieden die werkloos dreigden te w orden.
-  De organisaties voor em ancipatie  van  de arbeiders kwa­
m en  to t s tand  in  een  sam enleving die aan  h e t verzuilen was.

4.3 Welke waren de belangrijkste organisaties voor emanci­
patie van arbeiders en welke doelen wilden zij bereiken?

Het g ing om  organisaties die zich on tw ikkelden to t vak­
b o n d en  en  vakcentrales (overkoepelingen van  vakbonden) 
die verzuild waren:
-  liberaal-neutrale als h e t Algem een N ederlands W erklieden 
V erbond (ANWV). Protestants-christelijke als Patrim onium  en 
later h e t C hristelijk N ationaal Vakverbond (CNV);
-  sociaal-dem ocratische als de Sociaal D em ocratische Bond 
(SDB) en  h e t N ederlands Verbond van  Vakverenigingen 
(NVV);
-  room s-katholieke als de Room s-Katholieke Volksbond.
Al deze organisaties w ilden de posities v an  h u n  leden verbe­
teren  door he t nastreven  van  sociale w etgeving en 
arbeidsw etten.
Het ANWV wilde alle w erknem ers opnem en , m aar m oest 
deze poging snel opgeven to en  de verzuiling haar intrede 
deed. De confessionele vakverenigingen n am en  h u n  geloof 
to t u itgangspun t van  de vakorganisatie. A anvankelijk waren 
zij tegen sociale wetgeving, om d at deze de rech ten  van  de 
m an  als hoofd  v an  h e t gezin zou schenden , m aar d it s tan d ­
p u n t lieten  zij later vallen. Bij de room s-katholieken was de 
invloed van  de encycliek 'R eru m  N o v a ru m ' groot. Deze wees 
o p  de sociale taak  v an  de Kerk en  keerde zich tegen de klas­
senstrijd  en  h e t kapitalism e. SDB en NVV streefden in  theorie 
n aar een  k lasseloze m aa tsch a p p ij, m aar in  de praktijk  
beperkte h e t N W  zich steeds m eer to t h e t nastreven van  
sociale w etgeving en  arbeidsw etten.

4.4 a Welke waren hun belangrijkste argumenten?
Alle vakverenigingen v o n d en  da t de positie van  de arbeiders 
sterk voor verbetering vatbaar was. G een vakvereniging 
verw achtte  da t werkgevers en  overheid  zonder de druk van 
vakverenigingen to t verbetering van  de positie van  arbeiders 
zou overgaan.



Het ANWV en de confessionele vakverenigingen vertrouwden 
erop dat de door hen gewenste veranderingen in goede har­
monie m et de werkgevers to t stand zouden kunnen worden 
gebracht. Patrimonium stapte echter wel af van het idee dat 
een arbeider volledig dienstbaar was aan zijn werkgever, en 
ging het idee benadrukken dat een arbeidscontract de onaf­
hankelijkheid van de werknemer niet aantastte.
De sociaal-democraten hadden het minste vertrouwen in de 
werkgevers en de overheid. Zij streefden in theorie naar een 
geheel ander soort samenleving, in de praktijk accepteerden 
zij compromissen.

4.4 b Op welke manieren poogden zij deze doelen te bereiken? 
De arbeiders organiseerden zich in vakverenigingen en poli­
tieke partijen. Via deze organisaties probeerden zij hun doe­
len als volgt te bereiken:
-  De liberalen wilden conflicten oplossen door onderhan- 
delingen.
-  Patrimonium, onder leiding van de geschoolde bierbrou- 
wersknecht Klaas Kater, was eerst voor overleg en samenwer­
king met werkgevers, maar wees sinds het Christelijk Sociaal 
Congres stakingen niet meer af. De protestants-christelijken 
kregen daarnaast hun  eigen politieke partijen (ARP en CHU).
-  Onder de rooms-katholieken ontstonden principiële 
tegenstellingen over de organisatievorm (standsorganisaties 
per bisdom of landelijke vakorganisaties) en over de doelein­
den (de standsorganisaties streefden algemene belangen na 
en de vakorganisaties speciale vakbelangen).
Uiteindelijk won het door de priester Alfons Ariëns 
voorgestane idee van de vakorganisatie.
-  In sommige gevallen ontstonden naast vakbonden ook 
met hen verwante politieke partijen, zoals naast 
Patrimonium de ARP en naast het NVV de SDAP.
-  De SDB onder Domela Nieuwenhuis volgde eerst de parle­
mentaire weg. Domela Nieuwenhuis werd lid van de Tweede 
Kamer voor Schoterland, een kiesdistrict in Friesland, waar de 
problemen van de landarbeiders groot waren. Na een voor 
hem teleurstellend verloop van zijn kamerlidmaatschap ver­
loor hij zijn geloof in een parlementaire oplossing. Het kwam 
to t een afsplitsing waarbij de parlementair georiënteerden in 
de SDAP verder gingen. De SDB verloor daarna het grootste 
deel van haar aanhang. De SDAP'ers waren in meerderheid 
voor legale acties. Dat bleek bijvoorbeeld toen hun leider 
Troelstra in 1918 onverwacht en zonder succes to t revolutie 
opriep.
-  De arbeidersorganisaties behartigden hun belangen door 
onderhandelingen, stakingen, petities en demonstraties.
-  De emancipatiebewegingen van arbeiders werkten ook
aan de ontwikkeling van hun  leden door het stichten van
instellingen voor culturele verheffing.
-  Het geschreven woord (kranten, brochures, pamfletten) 
speelde naast het gebruik van politieke prenten en affiches en 
het zingen van (strijd)liederen bij alle bewegingen een 
belangrijke rol.

4.5 a Welke veranderingen kwamen in deze periode tot stand
op het gebied van de emancipatie van arbeiders.

-  De lonen stegen (in het algemeen).
-  De organisatiegraad nam toe.
-  Het kiesrecht werd sterk uitgebreid.
-  De overheid ging zich veel meer bemoeien m et de werk­
en leefomstandigheden van de lagere klassen:
a. Op centraal niveau werden parlem entaire  enquêtes 
gehouden om knelpunten te onderzoeken op het gebied van 
arbeid, veiligheid en stakingen.
b. De overheid ging om de schadelijke effecten van de werk­
omgeving op de gezondheid van de arbeiders te voorkomen, 
wetten maken. Daartoe kwamen de arbeidswet, de veilig­
heidsw et tot stand.
c. De overheid stelde een arbeidsinspectie in.

d. Wetten beoogden soms ook mensen te beschermen die in 
een, niet aan hen te wijten, nadelige positie waren geraakt. 
Hierbij ging het om sociale voorzieningen zoals de ziektewet.
e. De overheid werd door de vakbeweging ingeschakeld bij 
cao's.
f. Met de w oningw et van 1901 gaf de overheid een aanzet 
to t verbetering van de woonom standigheden van arbeiders.
g. Op gemeentelijk niveau gingen vooral de grote steden 
voorop lopen in de zorg voor de verbetering van de leefom­
standigheden van de arbeiders, bijvoorbeeld op het gebied 
van de nu tsvoorzieningen (gas, water, electriciteit) en op het 
terrein van de volkshuisvesting.
-  De professionalisering van vakbonden en centrales kwam 
to t uiting in fulltime-bestuurders, hoge contributies en sta­
kingskassen. Hierbij diende de Algemene Nederlandse 
Diamantbewerkers Bond onder leiding van Henri Polak als 
voorbeeld.
-  Vakbonden en vakcentrales werden geleidelijk als 
gesprekspartners in onderhandelingen over lonen en arbeids­
om standigheden aanvaard.

4.5 b Hoe vallen deze veranderingen te verklaren.
-  Arbeiders werden zich in toenem ende mate bewust van 
hun  ongelijkheid en daarmee groeide de strijdbaarheid onder 
een deel van hen. Die toegenomen bewustwording was een 
gevolg van toegenom en scholing onder de arbeiders en van 
het succes van sommige acties in binnen- en buitenland. Het 
besef groeide dat acties daadwerkelijk konden helpen.
-  Door de stijging van de welvaart viel meer te verdelen, 
ook onder de arbeiders.
-  Geleidelijk besefte de overheid dat er een sociale kwestie 
bestond en dat zij een bijdrage aan de oplossing ervan moest 
leveren.

4.6 a In welke opzichten bleef de situatie voor arbeiders
hetzelfde.

-  Het merendeel van de arbeiders had betrekkelijk weinig 
inkomsten, dat gold vooral in de energiesector, de overslag 
(havens), de textiel en de landbouw.
-  Acties bleven dus steeds noodzakelijk.
-  De arbeiders bleven in het parlement ondervertegenwoor­
digd.

4.6 b Hoe valt de mate van continuïteit te verklaren.
-  De bij vakbonden aangesloten arbeiders vormden altijd 
een minderheid onder de arbeiders.
-  Het aanbod van ongeschoolden of geoefenden (halfge- 
schoolden) bleef snel groeien, waardoor de positie van de 
arbeiders verzwakte.
-  De vakbeweging was sterk verdeeld, waardoor de verzuil­
de bewegingen geen vuist konden en wilden maken.
-  De kiesdrempel was door de kieswet van 1896 te hoog om 
de arbeiders veel politieke invloed te geven.

4.7 Hoe werd en wordt over de volgende casussen gedacht? 

Casus 1:
De betekenis van de spoorwegstakingen van 1903 voor de 
emancipatie van de arbeiders.

Ten tijde van die stakingen stonden vooral de vakbonden en 
politieke partijen van sociaal-democraten, protestants-christe­
lijken en rooms-katholieken tegenover elkaar. De sociaal­
democraten waren het felst en wilden de tweede spoorweg­
staking die van principiële aard was, zo lang mogelijk 
uitvechten.



Casus 2:
D om ela N ieuw enhuis, verlosser van  de arbeiders?

-  Dom ela N ieuw enhuis was in  zijn  tijd  één v an  de m eest 
om streden  N ederlanders. Hij werd zowel verguisd als 
verheerlijkt onder de socialisten, genegeerd en  op den 
du u r to ch  ook m in  of m eer gew aardeerd door zijn  tegen­
standers, de confessionelen en  de liberalen.

-  Historici hebben  Dom ela in  de loop van  de tijd 
verschillend beoordeeld.

Van de leerlingen wordt verwacht dat zij het einde van de twintig­
ste eeuw op de volgende aspecten kunnen vergelijken met de 
periode 1880-1919 en dat zij verklaringen kunnen bedenken voor 
geconstateerde verschillen:
de positie van de arbeiders in de samenleving, de levensstijl van 
arbeiders, de mate van verzuiling van de vakbeweging, de 
opleiding van arbeiders, de beloning en andere vormen van 
inkomen van arbeiders, de organisatiegraad van arbeiders.

5 Em ancipatie van confessionele groepen

5.1 Hoe was de positie van protestants-christelijken en 
rooms-katholieken rond 1880.

-  B innen de H erv o rm d e  Kerk voelden de o rthodoxe  
protestants-christelijken  zich achtergesteld, om d at er door 
h e t benoem ingsbeleid  v an  p red ikan ten  bijna geen o rthodoxe 
pred ikan ten  w erden aangesteld. Voor h u n  ideeën was b in n en  
deze kerk weinig ruim te.
De leider van  deze orthodoxe  protestants-christelijken was de 
p red ikan t A braham  Kuyper. Zij w aren ro n d  1880 op weg een 
zuil te  w orden: ze h ad d en  toen  al een  eigen dagblad, een  
politieke partij, de Anti-Revolutionaire Partij (ARP), en  een 
hogeschool.
-  Van de vorm ing  van  een room s-katholieke zuil was rond  
1880 nog  geen sprake. In deze groep o n tv in g en  de k inderen, 
vergeleken m et de protestants-christelijken, m in d er on d er­
wijs, om dat ze vaker, m et nam e in he t boerenbedrijf, m oes­
ten  m eehelpen  om  geld te verd ienen  in  h e t ouderlijk gezin. 
Vooral boven de grote rivieren bevonden  katholieken zich in  
een achtergestelde positie.
D aardoor beschikten  zij over m inder financiële m iddelen  
voor een  goede arm enzorg  en  vo ldoende onderw ijs dan  de 
pro testan ten .
-  Rond 1880 kwam  de sch o o ls tr ijd  op  gang: de con­
fessionelen w ilden een e inde m aken  aan  de financiële ach ter­
stelling van  he t b ijz o n d e r o n d e rw ijs  ten  opzichte van  h e t 
o p e n b a a r  o n derw ijs .
-  Protestants-christelijken wezen de ideeën van  socialisten 
af om dat deze een klasseloze m aatschappij voorstonden , u it­
gingen van  klassenstrijd en  religie als 'o p iu m  v a n  h e t v o lk ' 
beschouw den.

5.2 Onder welke omstandigheden kwamen in de periode 
1880-1919 organisaties van deze confessionele groepen 
tot stand.

-  Het besef groeide onder de o rthodoxe  protestants- 
christelijken en  de room s-katholieken dat aan  h u n  ach ter­
stand iets m oest en  kon w orden gedaan.
-  Beide geloofsgroepen beslo ten  zich van u it h u n  eigen 
levensbeschouw ing te  organiseren. Kuyper in troduceerde he t 
begrip so e v e re in ite it in  e igen  k rin g . In te rc o n fe ss io n a lite it 
werd afgewezen. Dat werd veroorzaakt door:
a. h e t onderlinge w antrouw en da t door h e t verleden was 
bepaald;
b. de instellingen  tegen wie zij zich rich tten : de protestants- 
christelijken voelden zich door de veelal pro testantse, m aar 
H ervorm de overheid, achtergesteld, de room s-katholieken 
ech ter door de kabinetten , v an  welke ach tergrond  dan  ook;

c. he t geografisch sterk verschillend w oongebied van beide 
groepen;
d. grote religieuze tegenstellingen.

5.3 W at waren de belangrijkste organisaties voor emancipa­
tie van confessionele groepen en welke doelen wilden zij 
bereiken.

-  Aan protestants-christelijke zijde: v akbonden  als 
P atrim onium , politieke partijen  als de ARP en de CHU, en  op 
zedelijk gebied de N ederlandse Vereniging tegen de 
Prostitutie.
-  Aan room s-katholieke zijde: de Goede Herder (op m oreel 
gebied) en  de A lgem eene Bond van Kiesverenigingen in 
N ederland.
Deze organisaties beoogden dezelfde doeleinden:
-  directe be langenbehartig ing  door u itb re id ing  van  het 
kiesrecht: de p rotestants-christe lijken en  de room s-katholie­
ken h ad d en  on d er de niet-kiesgerechtigde bevolking een  gro­
tere aanhang;
-  bevordering van  een eigen op  levensbeschouw ing geba­
seerd onderwijs;
-  verder u itbouw en van  de eigen iden tite it door verschil­
lende deelgebieden zoals zedelijkheid, w aarop de levensbe­
schouw ing berust, verder te defin iëren  en  in h o u d  te  geven;
-  versterking v an  h u n  eigen positie door h e t o p rich ten  van 
organisaties voor be langenbehartig ing  en  voor vrijetijds­
besteding in  eigen kring.

5.4 a W at waren de belangrijkste argumenten van de
confessionele groepen?

De confessionele organisaties beargum enteerden  h u n  doelen  
als volgt:
-  h e t -  e ind  n eg en tiende  eeuw  gegroeide -  besef da t levens­
beschouw ing zich n ie t to t één  gebied (zoals he t kerkelijk 
leven) m oest beperken;
-  de overtu ig ing  d a t de id en tite it van  de eigen zuil op  ver­
schillende m aatschappelijke gebieden n aar bu iten  d iende te 
kom en;
-  h e t gevoel v an  verantw oordelijkheid  ten  opzichte van  de 
eigen groep noodzaakte  to t een  actieve rol op  vele terreinen;
-  de vrees da t de industrialisatie  m et voortgaande verstede­
lijking zou leiden to t ontkerkelijk ing  en  verlies van  levensbe­
schouwelijke w aarden, stim uleerde een brede verzuiling: 
daarin  zagen de confessionelen  een garan tie  tegen de onge­
w enste gevolgen van  de m odernisering.

5.4 b Op welke manieren poogden zij hun doelen te bereiken? 
Zowel p ro testan ts-chhriste lijken  als room s-katholieken pro­
beerden h u n  doelen  te bereiken door:
-  h e t op rich ten  van organisaties en  politieke partijen , h e t 
organiseren  van  petities, dem onstra ties en  stakingen;
-  h e t vo rm en  van personele unies in  de leiding v an  de ver­
schillende verzuilde organisaties, zoals tussen vakbonden  en 
politieke partijen .

5 .5  a Welke veranderingen kwamen tot stand op het gebied
van de emancipatie van confessionele groepen.

-  O rthodoxe protestants-christelijken  scheidden zich van  
de H ervorm de Kerk af en  stich tten  (in 1885-1886) de 
G erefo rm eerd e  Kerk.
-  C onfessionele k ab ine tten  o n ts to n d en  vanaf 1888.
-  De verzuiling van h e t onderw ijs werd verder u itgebreid 
en  bevestigd.
-  Na zware politieke strijd werd h e t b ijzonder onderw ijs 
gelijkgesteld aan  h e t openbare  in  de p a c ifica tie  v a n  1917. 
Daarm ee was de financiering  van de bijzondere school dezelf­
de als die v an  de openbare  school.
-  Het leven van protestants-christelijken  en  room s-katholie­
ken ging zich vrijwel 'van  de wieg to t h e t g ra f  b in n en  de 
eigen zuil afspelen.



5 .5  b Hoe vallen deze veranderingen te verklaren.
-  D oor h e t s tich ten  v an  de G ereform eerde Kerk kon d en  
o rth o d o x e  p ro tes tan ts-ch riste lijk en  h u n  eigen p red ik an ten  
b en o em en .
-  C onfessionele  k ab in e tten  w erd en  m ogelijk  als gevolg van  
de u itb re id in g  v an  h e t kiesrecht: de  liberalen  h ad d en  vooral 
a a n h a n g  o n d e r de  m id d en g ro ep en  in  de  sam enlev ing .
-  De verzu iling  w erd in  de h a n d  gew erkt d o o r h e t to eg en o ­
m en  verlan g en  van  m en sen  h e t eigen leven  zoveel m ogelijk  
m et m en sen  v an  de eigen levensbeschouw ing  d o o r te 
b rengen .

5 .6  o In welke opzichten b leef de situatie voor de confessione­
len hetzelfde.

-  O n d an k s de in voering  van  de leerp lich tw et verdw een de 
a ch te rs ta n d  in  h e t onderw ijs bij ro o m s-katho lieken  n iet.
-  Tussen de v ersch illende  levensbeschouw elijke  g roepen  
b leef w an tro u w en  bestaan .
-  C onfessionelen  h a n d h aa fd en  h u n  g ro te  w eerzin  tegen  de 
ideeën  v a n  de sociaal-dem ocraten .

5 .6  b Hoe valt de m ate van continuïteit te verklaren.
-  A rm oede in  de  room s-katho lieke g ez in n en  n o odzaak te  
veel k in d eren  u it  deze groep d irec t n a  de leerp lich tige  leeftijd  
te  g aan  w erken.
-  H et w an tro u w en  tussen  p ro te s ta n ten  en  room s-ka tho lie ­
k en  b e ru stte  op  eeuw enoude  tegenste llingen .
-  De v e rdee ldhe id  o n d e r p ro te s ta n ten  verslap te  ook  de 
daadkrach tige  realisering van  de ideeën  v an  deze groep.
-  C onfessionelen  verw ierpen  de d en k b ee ld en  v an  sociaal­
d em o cra ten  over een  klasseloze m aa tsch ap p ij en  over religie 
als 'o p iu m  v an  h e t volk '.

5 .7  Hoe werd en wordt over de volgende casus gedacht? 

Casus:
De zedelijkheidsw et v an  1911, een  k e e rp u n t in  de  m aa tsch ap ­
pelijke v e rh o u d in g en ?

-  Ten tijde  v an  de  discussies ro n d  de zedelijkheidsw et s to n ­
d e n  vooral de confessionelen  (voor: de m oraa l d ien t be te r 
b esch erm d  te  w orden), de  liberalen  (tegen: h e t is een  
privézaak) en  de socialisten  (tegen: hoger zedelijk peil is 
a lleen  te  bereiken  d o o r v e rbetering  v an  de sociaal-econo- 
m ische  o m stan d ig h ed en ) m et h u n  visies tegenover elkaar.

-  A chteraf is er d o o r h isto ric i versch illend  geoordee ld  over 
h e t in d ie n e n  v an  de w et. H et 'koekoeksei v an  Regout': de 
room s-katho lieke  m in iste r v an  justitie  zou op  h e t laatste  
m o m e n t n o g  een  bepaling  teg en  h o m o seksualite it h e b ­
b e n  ingevoerd , terw ijl an d ere  h isto ric i b en ad ru k k en  d a t 
ook  d it on d erd ee l v an  h e t w etso n tw erp  u itvoerig  w erd 
besp roken  en  in  de Tweede Kam er een  m eerderhe id  kreeg.

Van de leerlingen wordt verwacht dat zij het einde van de twintig­
ste eeuw op de volgende aspecten kunnen vergelijken met de perio­
de 1880-1919 en dat zij verklaringen kunnen bedenken voor 
geconstateerde verschillen:
de mate van verzuiling en ontzuiling in de samenleving op de vol­
gende gebieden: politiek, vakbeweging, verenigingsleven, onderwijs, 
verzorgingssector, de machtspositie van oude en nieuwe levensbe­
schouwelijke groepen, de functie van verzuiling in Nederland nu.

6 Overheidszorg

6.1 Hoe was de situatie rond 1880 in de samenleving op 
het gebied van de overheidszorg?

Sinds de g rondw etsw ijzig ing  v a n  1848 was er w einig  
veranderd :
-  de overheidszorg  leek op  een  n a c h tw a k e rs s ta a t ,  die 
reageerde op  k n e lp u n te n  en  v o o rw aarden  sch iep  d ie door 
an d eren  k o n d e n  w o rd en  gebruikt;
-  de  m en sk rach t e n  de u itgaven  v an  de staat w aren  gering: 
er w aren  in  1880 circa 50.000  am b ten aren  en  m en  gaf to en  
jaarlijks circa ƒ 1 5 ,- per h o o fd  van  de bevolk ing  u it;
-  de  overh e id  greep a lleen  in  op  h e t gebied van  de fabrieks­
arbeid  d o o r k inderen , en  verder slechts w an n eer zij d it beslist 
noodzakelijk  ach tte : de  an d ere  o n d e rd e len  van  sociale zorg 
w erden  vooral aan  particu liere  organ isaties overgelaten;
-  w el verschafte  de o v erheid  m o g elijk h ed en  v o o r p a rticu lie ­
ren  o m  h u n  be lan g en  te  verded igen : een  stak ing  was (sinds 
1872) een  legaal m iddel.

6.2 a W at waren de belangrijkste veranderingen in de periode
1880-1919 op het gebied van de overheidszorg.

-  De overheidszorg  n a m  sterk toe: zo g roeide h e t a an ta l 
am b ten aren  in  1900 to t  69.000 e n  gaf m en  to en  ƒ 23 ,- per 
h o o fd  v an  de bevolk ing  uit.
-  De u itgaven  v an  de overheid  stegen sterk: v an  ƒ11 3  m il­
joen  in 1880 to t ƒ2 0 4  m iljoen  in  1910.
-  Bij de u itgaven  w erd re la tief m in d e r aan  de verded ig ing  
en  de rech tsp raak  besteed  en  m eer aan  onderw ijs en  hu isves­
ting . De kosten  v an  onderw ijs stegen sterk  als gevolg van  de 
leerp lich tw et van  1901 en  de  pacificatiew et van  1917.
-  De lagere o v erheden , zoals de p rov incie  m aar vooral de 
gem een te  (Am sterdam !), g ingen  een  belangrijke ro l spelen: 
b ijvoorbeeld  op  h e t gebied v an  de n u tsv o o rz ien in g en  (gas, 
water, electriciteit) en  op  h e t te rre in  van  de volkshuisvesting .
-  De cen tra le  o v erheid  h ie ld  p a r le m e n ta ire  e n q u ê te s  om  
k n e lp u n te n  te  ond erzo ek en  o p  h e t gebied v an  arbeid, veilig­
h e id  en  stak ingen  en  op  h e t terre in  van  de volkshuisvesting .
-  W etgeving h a d  som s to t doel o m  schadelijke effecten 
v o o r h e t leven en  de  a rb e id so m stan d ig h ed en  te  voorkom en . 
D aartoe kw am en  de arbeidsw et, de veiligheidsw et en  de 
w o n in g w et to t  stand .
-  W etten  b eoogden  som s ook  m en sen  te  besch erm en  die in  
een , n ie t a an  h e n  te  w ijten , nadelige  positie  w aren  geraakt. 
H ierbij g ing h e t om  sociale voorz ien in g en  zoals de ziektew et.
-  H et k iesrech t w erd sterk u itgebreid , m aar a lleen  voor 
m a n n e n  v an  25 jaar en  ouder: zo h ad  in  1888 26%  v an  h en  
k iesrecht, in  1910 63%.

6.2 b Hoe vallen deze veranderingen te verklaren.
-  De p ro b lem en  w aren  d o o r de  m o d ern ise rin g  van  de 
sam en lev ing  (industria lisatie , verstedelijk ing , groei v an  de 
bevolking) te g roo t gew orden  om  de op lossing  d aarvan  aan  
pa rticu lieren  over te  laten .
-  De kosten  v an  de nooodzakelijke  voorz ien in g en  k o n d en  
a lleen  d o o r de lokale en  n a tio n a le  ov erh ed en  w orden  gedra­
gen.
-  G eleidelijk  w erd de overheid  zich  erv an  bew ust d a t er een  
so c ia le  k w estie  bestond .
-  D oor de d ru k  v an  em ancipa tiebew egingen , zoals confes­
sionele  g roepen  en  arbeiders.
-  U it vrees bij liberalen  e n  confessionelen  voor de  opkom st 
van  de sociaal-dem ocraten  d ie een  andere  (klasseloze) m aa t­
schappij w ilden  realiseren.

6.3 a In welke opzichten bleef de situatie op het gebied van
de overheidszorg hetzelfde?

H et accen t in  de  overheidszorg  b leef vooral op  de trad itio n e le  
sectoren  liggen: vervoer, defensie, justitie.



6.3 b Hoe valt de m ate van continuïteit te verklaren?
De overheid trad soms sneller en vaker op dan vroeger, maar 
niet op grond van een algemeen geaccepteerde nieuwe visie. 
De liberalen vonden in meerderheid nog steeds dat de over­
heid zich terughoudend moest opstellen. De orthodoxe pro- 
testants-christelijken waren voor soevereiniteit in eigen kring; 
de rooms-katholieken hadden vergelijkbare opvattingen. De 
socialisten hadden een ideologie van verantwoordelijkheid 
van de overheid ten opzichte van de samenleving, maar zij 
maakten geen deel uit van de regering.

6.4 Hoe werd in die tijd door belangrijke maatschappelijke 
groeperingen over de volgende casus gedacht?

Casus:
De wet op het arbeidscontract (1909): een goede zaak?

Sommige socialisten meenden dat arbeidscontracten (cao's) 
het vuur van de vakbeweging zouden doven, Het NVV 
(Nederlands Verbond van Vakvereningingen) zag in de wet 
een bescherming van de arbeider en een erkenning door de 
overheid van de belangrijke plaats die de vakbonden in de 
samenleving innamen. De werkgevers waren tegen, omdat 
deze wet hun speelruimte op de arbeidsmarkt beperkte.

Van de leerlingen wordt verwacht dat zij het einde van de twintig­
ste eeuw op de volgende aspecten kunnen vergelijken met de perio­
de 1880-1919 en dat zij verklaringen kunnen bedenken voor 
geconstateerde verschillen:
de overheidszorg als sociaal vangnet/het concept van de verzor­
gingsstaat, de omvang en inhoud van de overheidszorg, flexibilise­
ring van de arbeid, de deelname van de bevolking aan de politieke 
besluitvorming.

7 Terugblikken op de periode: was 1880-1919 
een breukvlak?

Historici verschillen sterk van mening over deze periode. Ter 
afsluiting van dit thema volgen hieronder de visies van twee 
historici op de periode waarover dit examenonderwerp gaat. 
Van de leerlingen wordt verwacht dat zij hun visies en aspec­
ten ervan kunnen toetsen aan de stof van dit examen­
onderwerp.

Jan Romein sprak van een fin de siècle en zag rond 1900 een 
breukvlak met een versnelde omslag van het zelfverzekerde, 
stabiele en burgerlijke naar een wereld vol onzekerheid en 
strijd.
Reacties hierop kwamen onder meer van Ernst Kossmann en 
Frank van Vree, die de 'ondergangsstemming', 'het fin-de-siè- 
cle-gevoel' afwezen en benadrukten dat er een snelle en brede 
modernisering plaatsvond van het politieke, economische en 
culturele leven.

De literatuurlijst staat op bladzijde 36.
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en nieuwe eeuw, 
nieuwe verhoudingen
Nederland 1880-1919 
Op het breukvlak 
eeuwen

vbo en mavo
Veran twoording

De titel die de commissie meekreeg bij haar opdracht een 
stofomschrijving te m aken voor het Centraal (Schriftelijk) 
Eindexam en Geschiedenis en  Staatsinrichting 1999 en 2000, 
luidde: 'Een nieuwe eeuw, nieuwe verhoudingen? Nederland 
1880-1919. Op het breukvlak van twee eeuwen'.
De keuze van de titel kom t voort uit het naderen van de aan­
staande eeuwwisseling. Bij h e t uitwerken van de titel in  een 
hoofdvraag kan de eigen tijd dan ook niet ontbreken.
De commissie heeft de volgende hoofdvragen als uitgangs­
pun t genom en:
'In  hoeverre vonden er belangrijke veranderingen plaats in de 
periode 1880-1919 op de gebieden van em ancipatie van 
vrouwen, arbeiders en confessionele groepen? Hoe zijn die 
veranderingen te verklaren en hoe is het in  onze eigen tijd 
m et die veranderingen gesteld?'

De beschikbare hoeveelheid lestijd noodzaakt to t keuzes. 
Daarbij is voor sam enhangende aspecten gekozen die zowel 
voor de betrokken periode als voor onze eigen tijd betekenis 
hebben.
Emancipatiebewegingen hebben een belangrijke rol gespeeld 
bij h e t totstandkom en van maatschappelijke veranderingen 
op de gebieden van onderwijs en arbeid, huwelijks- en zede- 
lijkheidswetgeving en kiesrecht. Aan het eind van de tw intig­
ste eeuw zijn deze onderw erpen opnieuw  actueel geworden, 
n u  in  een andere historische context.

De stofomschrijving wordt ingeleid door een historisch kader 
waarmee w ordt beoogd de leerlingen zicht te geven op:
-  de situatie in  N ederland rond 1880;
-  aspecten en ontw ikkelingen die niet rechtstreeks u it de 
gestelde vragen voortvloeien m aar die wel kunnen bijdragen 
aan een beter begrip van de inhoud  van het them a.

Bij het uitwerken van de them a's is ervoor gekozen bij de 
subthem a’s steeds van dezelfde deelvragen uit te gaan.

Geschiedenis gaat over m ensen die het over veel oneens 
waren en  er w ordt over geschreven door historici die hu n  vak 
zien als een discussie zonder einde. Als gevolg daarvan zijn 
structuurbegrippen als interpretatie en standplaatsgebonden­
heid voor het schoolvak geschiedenis en staatsinrichting 
essentieel.
Dit wezenlijke onderdeel van geschiedenis biedt ook zicht op 
een belangrijke factor in  het huidige informatietijdperk: het 
besef dat meer percepties van de werkelijkheid juist geacht 
kunnen  worden.

In deze stofomschrijving wordt aan het voorgaande in het 
bijzonder recht gedaan door bij elk subthem a één casus cen­
traal te stellen, waarin speciale aandacht wordt gevraagd voor 
verschillende visies van tijdgenoten.

Vergelijken in de tijd is volgens sommige historici een zinloze 
zaak. Iedere tijd is immers anders. In de praktijk vergelijkt 
echter iedereen voortdurend in de tijd: ouders, grootouders, 
politici en historici.
Ook in het geschiedenisonderwijs wordt voortdurend verge­
leken (bijvoorbeeld de Atheense democratie - democratie nu, 
de 'Bataafse Republiek', het ‘traum a van M ünchen’). In de 
nieuwe eindterm en kom t het vergelijken van toen en thans 
voor. Daarin wordt de nadruk gelegd op de bestaans- 
verhelderende aspecten van het geschiedenisonderwijs.
Op een historisch verantwoorde m anier vergelijken in de tijd 
vergroot het inzicht in  zowel vroeger als nu.
Dit them a biedt daartoe goede mogelijkheden.

De structuurbegrippen en vaardigheden van dit exam en­
program m a zijn in navolging van de twee voorgaande stof- 
om schrijvingen op de gehele stof van toepassing, niet 
gekoppeld aan bepaalde stofonderdelen.

Expliciet stelt de commissie dat de vergelijking tussen de 
periode rond 1900 en de huidige tijd geen onderdeel vorm t 
van de examineerbare stof. Wel is deze vergelijking door de 
stofomschrijving mogelijk gemaakt door daarvoor korte 
aanzetten te geven.



1 Historisch kader

In Nederland was rond 1880 - anders dan in de ons omrin­
gende landen - de industrialisatie nog nauwelijks begonnen. 
Nederland begon echter in deze tijd sterk te veranderen.
De overheidszorg leek rond 1880 op een nachtw akersstaat. 
In deze situatie kwam verandering. De overheidszorg nam 
sterk toe: zo groeide het aantal ambtenaren in 1900 tot 
69.000 ambtenaren en gaf men toen ƒ23,- per hoofd van de 
bevolking uit. De uitgaven van de overheid stegen sterk: van 
ƒ113 miljoen in 1880 tot ƒ204 miljoen in 1910.

Tussen 1879 en 1920 groeide de bevolking van Nederland 
van 4 miljoen inwoners to t 6.9 miljoen. Deze groei kwam tot 
stand ondanks het dalen van de geboortecijfers en was vooral 
toe te schrijven aan de daling van het sterftecijfer als gevolg 
van verbeterde voeding, toenemende aandacht voor hygiëne 
en meer medische zorg.
Grote epidemieën kwamen in de periode 1880-1920 niet 
meer voor met uitzondering van de Spaanse Griep van 1918.

De leeftijd in Nederland bij het eerste huwelijk bleef tussen 
1880 en 1920 hoog. Een gezin kon namelijk pas gesticht wor­
den als men over de middelen beschikte om in het eigen 
levensonderhoud te voorzien.
De groeiende bevolking van Nederland leefde in een samen­
leving waarin sociale stijging en daling van mensen nog geen 
normaal verschijnsel was. De sociale positie was belangrijker 
dan de economische.

In de jaren zeventig van de negentiende eeuw was ruim een 
derde van de mannelijke beroepsbevolking in de landbouw 
werkzaam. De internationale landbouwcrisis van 1873 kwam 
hard aan, maar vormde ook het begin van modernisering van 
de productiemethodes en differentiatie in productie.
De industrialisatie zorgde voor nieuwe werkgelegenheid in de 
steden en voor nieuwe industriegebieden. De urbanisatie 
nam sterk toe. In de loop van de periode 1880-1920 zien we 
de opkomst van moderne bankbedrijven, chemische indus­
trie, elektrotechnische industrie en het industrieel grootbe­
drijf (Koninklijke Olie, Philips, Unilever).
Door de industrialisatie werden nieuwe groepen in de bevol­
king belangrijk, zoals geschoolde arbeiders in de industrie en 
middengroepen in de dienstensector.
Door de economische veranderingen nam de welvaart van de 
bevolking geleidelijk toe.

Met de uitbreiding van het kanalen- en spoorwegnet ont­
stond een stelsel van goede verbindingen over het gehele 
land met aansluiting op buitenlandse transportnetten. Ook 
telegraaf en telefoon zorgden in deze periode voor een snelle­
re communicatie. Openbare nutsbedrijven werden opgericht. 
Nederland werd door de ontsluiting van het platteland en 
door de urbanisatie meer to t een geheel op economisch, poli- 
tiek-bestuurlijk en cultureel vlak. De overheid speelde hierbij 
op lokaal en nationaal niveau een belangrijke rol.
De opkomst van de stoomscheepvaart leidde tot betere con­
tacten met de koloniale bezittingen. Mede daardoor werd de 
interesse vergroot voor 'Nederlandse' gebieden overzee.

De overheid begon in deze tijd haar greep op het leven van 
de Nederlanders te vergroten. Aan de andere kant kreeg de 
bevolking in toenemende mate de gelegenheid te participe­
ren in de politiek.
Rooms-katholieke en protestants-christelijke groepen voelden 
in de sterk veranderende samenleving de behoefte zich te 
organiseren en te emanciperen door de oprichting van eigen 
zuilen. Ook de sociaal-democraten organiseerden zich in een 
zuil. Zij streden voor de verheffing van de arbeidersklasse. 
Deze ontwikkeling wordt verzuiling genoemd.

De uitbreiding van het kiesrecht kwam aanvankelijk alleen 
ten goede aan mannen. Ook groeide de scheiding tussen de 
rolpatronen en taken voor mannen en vrouwen. Als gevolg 
daarvan ontstond een vrouwenbeweging die onder andere 
streed voor gelijkberechtiging en voor een betere positie op 
verschillende maatschappelijke terreinen, de eerste fem inis­
tische golf.

De hierboven genoemde ontwikkelingen worden in dit 
thema op een drietal terreinen onder de loep genomen: de 
emancipatie van de vrouw, van confessionele groepen en van 
de arbeiders.

Al deze ontwikkelingen hadden in de loop van de periode 
1880-1920 hun weerslag in de kunst. Steeds bredere groepen 
van de bevolking kwamen ermee in aanraking. Er werd meer 
gelezen, er ontstonden verenigingen van allerlei soort, 
theaters werden opgericht. Politieke tekenaars en ontwerpers 
van affiches brachten veel van wat in hun tijd leefde in 
beeld.
In de nieuwe eeuw valt de opkomst van de Amsterdamse 
School die invloed had op de sociale woningbouw. De urba­
nisatie van Nederland leidde aan het eind van de periode tot 
wijde bekendheid voor deze bouwstijl.
Deze uitingen van cultuur dienen waar mogelijk bij de uit­
werking van het thema betrokken te worden. In dit verband 
wordt van de leerlingen verwacht dat zij tijdgebonden sym­
bolen op affiches en in politieke tekeningen kunnen herken­
nen.

2 Em ancipatie van vrouwen

2.1 Hoe was de positie van de vrouw rond 1880?

Op het gebied van opleiding en onderwijs:
Het merendeel van de meisjes volgde na de lagere school 
geen onderwijs. Een opleiding bestond slechts voor enkele 
beroepen van vrouwen, zoals onderwijzeressen en vroed­
vrouwen. Een klein deel van de meisjes uit de midden- en 
hogere klassen volgde middelbaar onderwijs. In uitzon­
deringsgevallen, zoals Aletta Jacobs, volgden zij ook hoger 
onderwijs.

Op het gebied van werk buitenshuis:
Meisjes uit de lagere klasse werkten vaak buitenshuis na hun 
schooltijd tot hun huwelijk of tot de komst van het eerste 
kind, maar langer als de financiële nood groot was. Zij kwa­
men in de regel terecht in beroepen met het minste aanzien 
en de laagste scholingsgraad. Vrouwen verdienden met die 
werkzaamheden de helft tot twee derde van wat mannen 
ontvingen. Sommige vrouwen hadden de zorg voor een eigen 
bedrijf binnenshuis. In de midden- en hogere klassen ver­
richtten verreweg de meeste vrouwen geen betaald werk.

Op het gebied van zedelijkheid:
Van m annen werd op seksueel gebied veel meer getolereerd 
dan van vrouwen, de zogenaamde dubbele moraal. Het was 
verboden om vaders van buitenechtelijke kinderen op te spo­
ren. Prostitutie zagen velen als onvermijdelijk omdat het 
voor mannen noodzakelijk was om hun geslachtsdrift te 
uiten; anders zouden zij zich aan ‘eerbare vrouwen' vergrij­
pen. Prostituees werden als gevallen vrouwen beschouwd, 
evenals ongehuwde moeders, die immers ook buiten het 
huwelijk seksuele contacten hadden gehad. Vrouwen zouden, 
in tegenstelling tot mannen, zelf geen seksuele neigingen 
kennen.

Op het gebied van rechten:
Gehuwde vrouwen waren handelingsonbekwaam en hadden



zelfs geen zeggenschap  over h e t eigen verm ogen . Zij h a d d en  
geen p a ss ie f  o f a c t ie f  k ie s re c h t en  b ek leedden  ook  geen 
o p en b are  functies. De m a n  was volgens h e t huw elijk srech t 
h e t h o o fd  v an  h e t gezin.

Op het gebied van het gezin:
Bijna alle v ro u w en  tro u w d en . Zij h a d d e n  de zorg voor m an  
en  k in deren . Vaak m o esten  zij en  de  k in d eren  ook  n o g  door 
w erk b u iten sh u is  h e t in k o m en  v an  h e t gezin aanvu llen . 
G ezinsleden h a d d e n  nauw elijks tijd  v o o r elkaar.
De h u w elijk sv ru ch tb aarh eid  was hoog , vooral bij confessio­
ne len . A rbeiders h a d d e n  gem iddeld  m eer k in d eren  d an  m e n ­
sen  u it hogere  bevolk ingsgroepen . Sterfte in  h e t k raam bed  
kw am  n o g  veel voor. D aardoor o n ts to n d e n  onvolled ige  gezin­
n e n  (b ijna  n ie t d o o r ech tscheid ingen).
Het m o d ern e  gezin w erd h e t ideaal: m et ro m an tisch e  liefde 
tu ssen  de ech tg en o ten , gro te zorg voor de  k in d eren  en  h u ise­
lijkheid . M aar da t ideaal kw am  b ijn a  a lleen  b in n e n  bereik 
v an  de  burgerij.

2 .2  Onder welke omstandigheden kwamen in de periode 
1880-1919 organisaties voor vrouwenemancipatie tot 
stand?

Aan h e t e inde  v a n  de  n e g en tien d e  eeuw  w erd  de  b e reidheid  
o n d e r v rouw en  o m  zich  te  o rgan iseren  gro ter d a n  o o it tev o ­
ren . Zij w erden  zich  in  die tijd  als gevolg v an  versch illende 
factoren  van  h u n  ach ters tan d  m eer bew ust:
-  h e t k iesrech t w erd telkens u itgebreid , m aar a lleen  voor 
m an n e n ;
-  de  m o g elijkheden  to t  sch o lin g  b re id d en  zich  u it, m ede 
d o o r de in voering  van  de le e rp lic h t in  1901, m aar h ier 
p ro fiteerd en  jo n g en s veel m eer v an  d an  m eisjes;
-  b u iten lan d se  em an cip a tiebew eg ingen  in sp iree rd en  
N ederlandse fem in isten .

2.3  Welke waren de belangrijkste organisaties voor vrou­
wenemancipatie en welke doelen wilden zij bereiken?

De Vrije V rouw envereen ig ing  (VVV), w aarin  W ilhe lm ina  
Drucker een  belangrijke  rol speelde, was breed in  h aa r d oel­
e in d en . De VVV w ilde voor v rouw en  alle rech ten  d ie zij to t 
d a n  to e  n o g  n ie t h a d d en  o p  h e t gebied  v an  onderw ijs, werk, 
huw elijksrech t en  v rouw enkiesrech t.
De V ereeniging v o o r V rouw enkiesrech t (VvVK), w aarin  Aletta 
Jacobs een  belangrijke rol speelde, was de  g roo tste  o rgan isa­
tie . Deze co n cen tree rd e  zich  vooral op  h e t verw erven v an  h e t 
kiesrecht.

2.4  a W at waren hun belangrijkste argumenten?
Vrijwel alle v rouw en  e n  organ isaties g eb ru ik ten  zow el argu­
m en te n  die be trekk ing  h ad d en  op  de specifieke kw aliteiten , 
de  eigen aard  en  b estem m in g  van  v ro u w en  (de zogenaam de 
v e rsc h ila rg u m e n te n )  als a rg u m en ten  d ie b e ru stten  o p  de 
gelijkheid  m et m a n n e n  (de g e lijk h e id sa rg u m e n te n ) .
Over k iesrech t b es to n d  verdeeldheid : som m ige fem in isten  
m een d en  d a t v rouw en  eerst m eer on tw ikkeling  m oesten  
heb b en  en  pas daarn a  kiesrecht k o n d en  krijgen.

2.4 b Op welke manieren poogden zij haar doelen te bereiken?
-  V rouw en organ iseerden  ten to o n ste llin g en , zoals de 
N a tio n a le  T e n to o n s te ll in g  v a n  V ro u w en a rb e id
n aar aan le id in g  van  de k ro n in g  v an  W ilhe lm ina  in  1898.
-  Zij w aren  actief op  congressen , b ijvoorbeeld  h e t 
N a tio n aa l C ongres tegen  de P rostitu tie  (1889).
-  Zij gaven  h aar ideeën  w eer in  tijd sch riften  en  andere  
publicaties.
-  Zij h ie ld en  sp reekbeurten , o rgan iseerden  petities en 
be tog ingen .

2.5 a Welke veranderingen kwamen in deze periode tot stand
in de positie van de vrouw?

Op het gebied van opleiding en onderwijs:
M eisjes m o c h te n  leren , v o o rd a t ze g in g en  tro u w en . Vooral 
m eisjes u it de  be tere  k ringen  p ro fiteerd en  van  deze m ogelijk ­
h e d en . Zij g in g en  in  to en e m en d e  m ate  voortgezet en  som s 
ook  ho g er onderw ijs volgen.

Op het gebied van werk buitenshuis:
B eroepsarbeid w erd  n u  ook  voor ongeh u w d e  vrouw en  u it 
m id d en - en  hogere  g roepen  vanzelfsprekender. K antoorw erk  
w erd  ook  voor v rouw en  toegankelijk , terw ijl h e t aan tal 
o nderw ijzeressen  sterk steeg. V rouw en kregen een  betere 
b esch erm in g  teg en  slech te  a rbeidso m stan d ig h ed en .

Op het gebied van de zedelijkheid:
Vooral confessionelen  rich tten  zich  tegen  de dubbele  m oraal: 
in  som m ige g em een ten  kw am  een  bordeelverbod . H et verbod 
o p  h e t onderzoek  n aar h e t vaderschap  v an  k in d eren  van 
o n g eh u w d e  m oeders w erd opgeheven . O n gehuw de m oeders 
kregen de m ogelijkheid  de vader te  la ten  be ta len  voor he t 
o n d e rh o u d  v an  z ijn  b u ite n  h e t huw elijk  geboren  k ind . 
O n g ehuw de m oeders en  prostituees w erden  m eer als 'sociaal 
p ro b leem ' gezien; er kw am  n u  h u lp  voor h e n  in  inste llingen .

Op het gebied van rechten:
V rouw en kregen rech t o p  h e t eigen v erd iende  geld  volgens de 
W et o p  de arbeidsovereenkom st in  1907. De s teu n  voor gelij­
ke rech ten  voor v ro u w en  in  de po litiek  n a m  toe  d o o r to ek en ­
n in g  aan  v rouw en  v an  h e t passief (1917) e n  h e t actief (1919) 
k iesrecht.

Op het gebied van het gezin:
Tussen m an  en  v rouw  o n ts to n d  een  strik tere ro lv e rd e lin g , 
w aarbij de m an  de kostw in n er werd, terw ijl de v rouw  h e t 
gezin  en  h e t h u ish o u d e n  verzorgde. H et m o d ern e  gezin als 
ideaal v an  de  burgerij w erd  ook o n d e r de arbeiders verspreid. 
Er stierven  m in d e r v rouw en  in  h e t kraam bed , w aardoor h e t 
aan ta l onvolled ige g ez in n en  afnam .

2.5  b Hoe vallen deze veranderingen te verklaren?

Op het gebied van opleiding en onderwijs:
Fem inisten  zoals A letta Jacobs d ien d en  als voorbeeld  voor de 
gelijkw aardigheid  tu ssen  m an  en  vrouw. D it h ad  m ede to t 
gevolg d a t m eer m eisjes langer onderw ijs vo lgden.

Op het gebied van de zedelijkheid:
De confessionele  ideeën over zedelijkheid  v o n d e n  g ehoor bij 
een  groe iend  aan ta l an d eren .

Op het gebied van het kiesrecht:
H et po litieke k lim aat (vooral de Eerste W ereldoorlog) droeg 
bij to t  h e t v e rlen en  v an  a lgem een  vrouw enkiesrech t.

Op het gebied van werk buitenshuis:
D oor de  in d ustria lisa tie  was er m eer w erkgelegenheid  , op  
beperk te  schaal ook  voor (vooral ongehuw de) vrouw en.

Op het gebied van huwelijk en gezin:
De verb re id ing  van  de ideeën  over h e t m o d ern e  gezin  b rach ­
te n  de  gehuw de v rouw  b in n en sh u is  in  een  sterkere positie. 
Vooral de sociaal-dem ocraten  streefden  n aar hogere lo n en  
v oor m an n e n , o m d a t deze d an  a lleen  k o stw inner k o n d en  
z ijn . L iberalen s to n d en , m et n am e  op  p u n te n  als e ch t­
scheid ing, v o o rb eh o ed sm id d elen  en  de positie  van  de vrouw  
tussen  confessionelen  en  sociaal-dem ocraten  in.



2.6  a In welke opzichten bleef de situatie voor vrouwen
hetzelfde?

-  Bij alle g roepen  in  de sam en lev ing  b leef de  lagere school 
m eestal h e t e in d o n d erw ijs  voor m eisjes.
-  De dee ln am e v an  v ro u w en  aan  arbeid  b u ite n sh u is  v e ran ­
derde  w einig.
-  De m eeste  v ro u w en  zorgden  n o g  steeds v o o r h e t h u ish o u ­
d e n  en  de  k inderen .
-  H et aan d eel v a n  de v ro u w en  op  de a rbeidsm ark t b leef 
gelijk e n  ook h e t sterke o n d ersch e id  tu ssen  v rouw en- en  
m a n n e n b e ro e p e n  b leef bestaan .
-  De versch illen  in  b e lo n in g  tu ssen  m a n n e n  en  v ro u w en  
v e rm in d erd en  nauw elijks.
-  G ehuw de v ro u w en  b leven  hand elin g so n b ek w aam .
-  Politieke fu nc ties w erden  vrijw el u its lu iten d  d o o r 
m a n n e n  bekleed.

2.6  b Hoe valt de m ate van continuïteit te verklaren?
-  H et overgrote  deel v an  de  sam en lev in g  b leef overtu igd  
v an  versch illen  in  aan leg  en  b es tem m in g  tu ssen  m a n n e n  en  
vrouw en.
-  Een an d ere  verdeling  v a n  be taa ld  w erk tu ssen  m a n n e n  en  
vrouw en , e n  een  gelijke be lo n in g , zou b e tek en en  d a t h e t 
ond ersch e id  tu ssen  k o stw inners en  h u isv rouw en  m oest ver­
d w ijnen . O ok d it was in  strijd  m et de  ideeën  over de  tak en  
v an  m a n n e n  e n  v ro u w en  in  h e t 'm o d e rn e  gezin '.
-  De eisen d ie fem in isten  ste lden , m aak ten  een  o m m ekeer 
no d ig  in  de ideeën  over de  v e rh o u d in g en  tu sen  de seksen, 
w aarbij ook h e t re ch t d ien d e  te  w o rd en  aangepast.

2 .7  Hoe werd door belangrijke maatschappelijke 
groeperingen over de volgende casus gedacht?

Casus:
De A rbeidsw et v a n  1889: b e sch erm in g  v an  arbeidsters of 
besch erm in g  v an  h e t gezin?

-  De A rbeidsw et v an  1889 verb o o d  n ach ta rb e id  v a n  v ro u ­
w en  en  jeugdigen. In  de  Tweede Kam er s tem de alleen  
D om ela N ieuw enhu is tegen  de w et, o m d a t deze volgens 
h e m  n ie t ver genoeg  ging. Later p ro tes teerd en  fem in isten  
teg en  nad ere  in v u llin g en  v an  deze ra a m w e t; zij e is ten  
een  gelijke b e h an d e lin g  v an  m a n n e n  en  vrouw en.

-  Lange tijd  zagen  h isto ric i deze w et als de  eerste  b em o ei­
en is van  de o verheid  m et a rb e id so m stan d ig h ed en  v an  
vo lw assenen . De laa tste  jaren  w o rd t d o o r h isto ric i n aar 
vo ren  g ebrach t d a t deze w et n ie t bedoeld  was o m  in  te 
g rijpen  in  a rb e id so m stan d ig h ed en , m aar o m  zich  te 
bem o eien  m et de taakverde ling  tu ssen  m a n n e n  e n  v ro u ­
w en  b in n e n  h e t gezin. A rbeidsters m o esten  v o ld o en d e  
tijd  en  energie o v e rh o u d en  voor h aa r gezin  en  v o o r h e t 
b aren  van  gezonde  k inderen .

Van de leerlingen wordt verwacht dat zij het einde van de twintig­
ste eeuw op de volgende aspecten kunnen vergelijken met de perio­
de 1880-1919 en dat zij verklaringen kunnen bedenken voor 
geconstateerde verschillen:
de positie van meisjes in het onderwijs, de beroepsarbeid van vrou­
wen en mannen, de deelname van vrouwen aan de politiek, de 
plaats en de rol van emancipatiebewegingen van vrouwen, de belo­
ning en andere vormen van inkomen van vrouwen.

3 Emancipatie van arbeiders

3.1 Hoe was de positie van arbeiders rond 1880?
De o m stan d ig h e d en  w aarin  arbeiders w erk ten  en  leefden 
w aren  slecht.
W at be tre ft de  w erk o m stan d ig h ed en :
-  de  lo n e n  w aren  laag  d o o r een  g ro o t aan b o d  v a n  arbeids­
k rach ten ;
-  k in d eren  e n  v ro u w en  w aren  ged w o n g en  m ee  te  w erken 
o m  h e t g ez in sin k o m en  aan  te  v u llen , zelfs in  n ach te lijk e  
u ren ;
-  de  w erk tijd en  v a n  de arbeiders w aren  lang;
-  w etgev ing  te r  b e sch erm in g  v an  de arbeiders o n tb rak  v rij­
wel geheel;
-  gevaarlijke o m stan d ig h e d en  in  fabrieken  le id d en  to t  veel 
ongelukken .
W at be tre ft de  leefom stan d ig h ed en :
-  de hu isv estin g  van  arbeiders was m in im aal;
-  de g ezo n d h e id  v an  de arbeiders was slecht.
De m eeste  arbeiders m o es ten  z ich  bij deze slech te  positie  
neerleggen , o m d a t h u n  positie  op  de a rbeidsm ark t zw ak was. 
B ovendien  w aren  er w ein ig  v ak b o n d en  en  de o rg an isatie ­
graad was laag.

3.2  Onder welke omstandigheden kwamen in de periode 
1880-1919 organisaties voor emancipatie van arbeiders 
tot stand?

-  De positie  v a n  geschoo lde  h an d w erk slied en  verslech terde 
d o o r h e t to en e m en  v an  fabrieksarbeid. In de  fabrieken  k o n ­
d e n  p ro d u c te n  g o edkoper w o rd en  vervaardigd.
-  De ov erh e id  en  de  p a rticu liere  o rgan isaties kw am en  
o n v o ld o en d e  voor de  b e lan g en  v a n  de w erknem ers op. 
D aarom  leek v o o r arbeiders v e rb e terin g  v an  h u n  positie  
a lleen  m ogelijk  d o o r h e t  s tich ten  v an  e igen  organisaties.
-  De eerste  v ak b o n d en  o n ts to n d e n  o n d e r  geschoo lde  h a n d ­
w erkslieden d ie w erkloos d re igden  te  w orden .
-  De organ isaties v o o r em an cip a tie  v an  de arbeiders kw a­
m en  to t  s tan d  in  een  sam en lev in g  d ie aan  h e t verzu ilen  was.

3.3 W at waren de belangrijkste organisaties voor emancipa­
tie van arbeiders en welke doelen wilden zij bereiken?

H et g ing  o m  organ isaties die z ich  o n tw ik k eld en  to t  v ak b o n ­
d e n  en  vakcen tra les (overkoepelingen  v an  v ak b o n d en ) d ie 
verzu ild  w aren .
L iberaal-neutrale  als h e t A lgem een N ederlands W erklieden 
V erbond (ANWV). P ro testan ts-ch ris te lijke  als P a trim o n iu m  en  
la te r h e t C hriste lijk  N a tio n aa l V akverbond (CNV). Sociaal­
dem o cra tisch e  als de Sociaal D em ocra tische  B ond (SDB) en  
h e t N ederlands V erbond v an  V akverenig ingen (NVV). Room s­
katho lieke  als de R oom s-K atholieke Volksbond.
Al deze o rgan isaties w ilden  de  posities v a n  h u n  led en  verbe­
te re n  d o o r h e t n a s trev en  v a n  sociale w etgev ing  en  a rbeids­
w etten .
H et ANWV w ilde alle w erknem ers o p n e m e n , m aar m oest 
deze p o g in g  snel o p g even  to e n  de verzu iling  h aar in tred e  
deed. De confessionele  v ak veren ig ingen  n a m e n  h u n  geloof 
to t  u itg a n g sp u n t v an  de vakorgan isatie . A anvankelijk  w aren  
zij teg en  sociale w etgeving, o m d a t deze de  re ch ten  v an  de 
m a n  als h o o fd  v an  h e t  gezin  zou sch en d en , m aar d it s ta n d ­
p u n t  lie ten  zij la te r va llen . SDB e n  NVV streefden  in  th eo rie  
n a a r een  k lasse lo ze  m a a ts c h a p p ij,  m aar in  de p rak tijk  
beperk te  h e t NVV zich  steeds m eer to t  h e t n a s trev en  v an  
sociale w etgev ing  en  arbeidsw etten .

3.4 a Welke waren hun belangrijkste argumenten?
Alle v ak v eren ig ingen  v o n d e n  d a t de positie  v an  de  arbeiders 
sterk v o o r verb e terin g  v a tb aar was. G een vakveren ig ing  ver­
w ach tte  d a t werkgevers e n  ov erh e id  zo n d er de d ru k  v a n  vak­
veren ig in g en  to t v e rbetering  v an  de positie  v an  arbeiders zou 
overgaan.



Het ANWV en  de confessionele  vakveren ig ingen  vertrouw den  
erop  d a t de d o o r h e n  gew enste  v e ran d erin g en  in  goede h a r­
m o n ie  m et de werkgevers to t  s tan d  zo u d en  k u n n e n  w orden  
g ebrach t. P a trim o n iu m  stap te  ech te r  wel af van  h e t idee da t 
een  arbeider vo lledig  d ien stb aar was aan  z ijn  werkgever, en 
g ing  h e t idee b en ad ru k k en  d a t een  a rb e idscon trac t de o n af­
han k elijk h e id  v an  de  w erknem er n ie t aan tastte .
De soc iaal-dem ocraten  h a d d e n  h e t m in s te  ve rtro u w en  in  de 
w erkgevers en  de overheid . Zij streefden  in  th eo rie  n aar een  
geheel an d er soort sam enlev ing , in  de  p rak tijk  accep teerden  
zij com prom issen .

3.4 b Op welke manieren poogden zij deze doelen te bereiken? 
De arbeiders o rgan iseerden  zich  in  vakveren ig ingen  en  p o li­
tieke p a rtijen . Via deze o rgan isaties p ro b eerd en  zij h u n  
doe len  als vo lg t te bereiken:
-  De liberalen  w ild en  co n flic ten  op lossen  d o o r onder- 
han d elin g en .
-  P a trim on ium , o n d e r leid ing  van  de geschoolde bierbrou- 
w ersknech t Klaas Kater, was eerst voor overleg en  sam enw er­
k ing  m et werkgevers, m aar aanvaardde  la te r s tak ingen  als 
m iddel. De p ro tes tan ts-ch riste lijk en  kregen d aarn aas t h u n  
eigen po litieke p a rtijen  (ARP e n  CHU).
-  De ro om s-katho lieken  kozen n a  langdurige in te rn e  
discussies v o o r vakorganisaties vo lgens de ideeën  v an  de 
priester A lfons Ariëns. O ok  een  RK politieke partij kw am  
rela tief laa t to t  stand .
-  De SDB o n d e r D om ela  N ieuw enhu is volgde eerst de  parle­
m en ta ire  weg. D om ela N ieu w en h u is  w erd lid  v an  de Tweede 
Kam er voor een  kiesdistrict in  Friesland, w aar de p ro b lem en  
van  de landarbeiders g roo t w aren . Na een  voor hem  te leu r­
ste llend  kam erlid m aa tsch ap  g in g en  hij e n  de SDB de an tip a r- 
lem en ta ire  weg op. De soc iaa l-dem ocra ten  d ie h e t h ie r n ie t 
m ee eens w aren , r ich tten  vervolgens de SDAP op. Zij w aren  
in  m eerd erh e id  voor legale acties. H un  vakorganisaties b e h a r­
tig d en  de be lan g en  v an  de arbeiders d o o r o n d e rh an d e lin g en , 
stak ingen , pe tities en  dem onstra ties.
-  H et geschreven  w oord  (k ran ten , b rochures, p am fle tten ) 
speelde n aas t h e t  gebruik  v an  politieke p re n te n  e n  affiches en  
h e t z in g en  v an  (strijd )liederen  bij alle bew egingen  een 
belangrijke rol.

3 .5  a Welke veranderingen kwamen tot stand op het gebied
van de emancipatie van arbeiders?

-  De lo n en  stegen (in  h e t  algem een).
-  De o rgan isatiegraad  n a m  toe.
-  N aar voorbeeld  v an  de A lgem ene N ederlandse D iam an t­
bew erkers Bond w erden  de v ak b o n d en  steeds m eer geleid 
d o o r be taald e  bestuurders.
-  H et k iesrech t w erd sterk  u itgebreid .
-  De overheid  g ing  zich  veel m eer b em o eien  m et de w erk­
en  lee fo m stan d ig h ed en  v an  de lagere klassen:
a. O p cen traa l n iv eau  w erden  p a r le m e n ta ire  e n q u ê te s  
g eh o u d en  o m  k n e lp u n te n  te  onderzo ek en  op  h e t gebied van  
arbeid, veiligheid  en  stak ingen .
b. De overheid  g ing  o m  de schadelijke effecten  v an  de w erk­
om gev ing  op  de gezo n d h e id  v an  de arbeiders te  voorkom en , 
w e tten  m aken . D aartoe kw am en  de a rb e id sw e t, de v e ilig ­
h e id sw e t to t stand.
c. De overheid  stelde een  arbeidsinspectie  in.
d. W etten  b eoogden  som s ook  m en sen  te  besch erm en  die in  
een, n ie t a an  h e n  te  w ijten , nadelige  positie  w aren  geraakt. 
Hierbij g ing  h e t o m  sociale voorz ien in g en  zoals de ziektew et.
e. De overheid  w erd d o o r de vakbew eging ingeschakeld  bij 
cao 's .
f. M et de w o n in g w e t v an  1901 gaf de  o verheid  een  aanzet 
to t verbetering  v a n  de w o o n o m stan d ig h ed en  v an  arbeiders.
g. O p gem eente lijk  n iveau  g in g en  vooral de g ro te  steden  
voorop  lo p en  in  de  zorg voor de v e rbetering  v an  de leef­
o m stan d ig h ed en  v an  de arbeiders, b ijvoorbeeld  op  h e t gebied

v an  de n u tsv o o rz ie n in g e n  (gas, water, electriciteit) en  op  he t 
terre in  v an  de volkshuisvesting .

3 .5  b Hoe vallen deze veranderingen te verklaren?
-  A rbeiders w erden  zich  in  to en em en d e  m ate  b ew ust van 
h u n  o ngelijkheid  en  daarm ee groeide de s trijdbaarhe id  on d er 
een  deel v an  h e n . D it w erd gestim uleerd  d o o r de to en am e  
v an  de scho ling  van  de arbeiders en  d o o r h e t g roe iend  besef 
da t acties daadw erkelijk  k o n d e n  h e lp en  en  d o o r de acties van  
socialisten  en  an d eren  in  h e t b u iten lan d .
-  D oor de stijg ing  v an  de w elvaart viel m eer te  verdelen , 
ook o n d e r de arbeiders.
-  G eleidelijk  besefte de  overheid  d a t er een  so c ia le  k w estie  
be sto n d  en  da t zij een  bijdrage aan  de op lossing  m oest 
leveren.

3 .6  a In welke opzichten b leef de situatie voor arbeiders
hetzelfde?

-  H et m erendee l v an  de arbeiders b leef een  groep m et 
re la tief w ein ig  in kom sten .
-  Acties b leven  steeds noodzakelijk .
-  De arbeiders b leven  in  h e t p a rlem en t o n d erv erteg en ­
w oordigd.

3.6  b Hoe valt de m ate van continuïteit te verklaren?
-  De o rgan isatiegraad  v an  de arbeiders b leef laag.
-  De positie  van  laaggeschoolden  b leef zwak d o o rd a t deze 
groep bleef groeien .
-  De vakbew eging was sterk verdeeld  d o o r de  verzu iling  en  
kon  daard o o r geen vu ist m aken.

3 .7  Hoe werd door belangrijke maatschappelijke 
groeperingen over de volgende casus gedacht?

C asus : D om ela N ieuw enhuis, verlosser v an  de arbeiders?
-  D om ela N ieuw enhu is was in  z ijn  tijd  één  van  de m eest 

o m stred en  N ederlanders. Hij w erd zowel verguisd  als 
v e rheerlijk t o n d e r de  socialisten , genegeerd  en  op  den  
d u u r  to c h  ook  m in  of m eer gew aardeerd  d o o r z ijn  teg en ­
standers, de confessionelen  en  de liberalen.

-  O ok la te r b leven  de m en in g en  over h em  verdeeld.

Van de leerlingen wordt verwacht dat zij het einde van de twintig­
ste eeuw op de volgende aspecten kunnen vergelijken met de perio­
de 1880-1919 en dat zij verklaringen kunnen bedenken voor 
geconstateerde verschillen:
de positie van de arbeiders in de samenleving, de levensstijl van 
arbeiders, de mate van verzuiling van de vakbeweging, de 
opleiding van arbeiders, de beloning en andere vormen van 
inkomen van arbeiders, de organisatiegraad van arbeiders.

4 Emancipatie van confessionele groepen

4.1 Hoe was de positie van protestants-christelijken en 
rooms-katholieken rond 1880?

-  De o r th o d o x e  p ro te s ta n ts -c h r is te li jk e n  v oe lden  zich 
ach tergeste ld  b in n e n  de H e rv o rm d e  Kerk, o m d a t er d o o r he t 
benoem ingsbele id  van  p red ik an ten  b ijn a  geen o rth o d o x e  p re ­
d ik an ten  w erden  aangesteld . Voor h u n  ideeën  was b in n en  
deze kerk w ein ig  ru im te . Zij w aren  ro n d  1880 op  weg een  zuil 
te  w orden: ze h a d d en  to e n  al een  eigen dagblad, een  po litie ­
ke partij, de A nti-R evolutionaire Partij (ARP), en  een  ho g e­
school. De leider van  deze p ro testan ts-ch riste lijken  was de 
p red ik an t A braham  Kuyper.
-  Van de v o rm in g  v an  een  room s-katho lieke zuil was rond  
1880 n o g  geen sprake. In deze groep  o n tv in g e n  de k inderen , 
vergeleken m et de  p ro testan ts-ch riste lijken , m in d e r o n d e r­
wijs, o m d a t ze vaker m o esten  m eeh elp en  om  geld te ver­
d ien e n  in  h e t ouderlijk  gezin. Vooral b o v en  de grote riv ieren



bevonden katholieken zich in  een achtergestelde positie. 
Daardoor beschikten zij over m inder financiële m iddelen 
voor een goede arm enzorg en voldoende onderwijs dan  de 
leden van de Hervormde Kerk.
-  Rond 1880 woedde de schoolstrijd : de confessionelen 
w ilden een financiële gelijkstelling van het b ijzonder o n d e r­
wijs ten opzichte van h e t o p en b aa r onderw ijs. H un tegen­
standers waren de liberalen en de socialisten.

4.2  Onder welke omstandigheden kwam en organisaties van 
deze confessionele groepen tot stand?

-  Het besef groeide onder de orthodoxe protestants- 
christelijken en  de room s-katholieken dat aan h u n  achter­
stand iets moest en kon worden gedaan.
-  Beide geloofsgroepen kozen voor organisaties m et leden 
uitsluitend uit de eigen kring.

4.3 W at waren de belangrijkste organisaties voor emanci­
patie van confessionele groepen en welke doelen wilden 
zij bereiken?

-  Aan protestants-christelijke zijde: vakbonden als 
Patrim onium , politieke partijen als de ARP en de CHU.
-  Aan katholieke zijde: de Algemeene Bond van 
Kiesverenigingen in  Nederland.
Deze organisaties beoogden dezelfde doeleinden, 
bijvoorbeeld:
-  Ijveren voor uitbreiding van het kiesrecht, om dat de 
confessionele groepen onder de niet-kiesgerechtigde bevol­
king een grotere aanhang hadden.
-  Denadrukken en uitbouw en van de eigen identiteit.
-  Bevordering van een eigen op levensbeschouwing 
gebaseerd onderwijs;
-  Voor alle belangrijke groepen is het m oderne gezin het 
fundam ent van de samenleving. Maar de confessionelen 
legden hier m eer nadruk op dan de sociaal-democraten en 
liberalen, en  zij w ilden hiervoor ook wettelijke regelingen 
maken. Voor hen  waren seksualiteit en  huwelijk onlosm ake­
lijk m et elkaar verbonden.

4.4 a W at waren de belangrijkste argumenten van de
confessionele groepen?

De confessionele organisaties beargum enteerden h u n  doelen:
-  Het -  eind negentiende eeuw gegroeide -  besef dat levens­
beschouw ing zich n iet to t één gebied (zoals het kerkelijk 
leven) m oest beperken en  dat dit op verschillende m aat­
schappelijke gebieden naar bu iten  diende te komen.
-  Het gevoel van verantw oordelijkheid ten  opzichte van de 
eigen groep noodzaakte to t een actieve rol op vele terreinen.
-  De vrees dat de industrialisatie m et voortgaande verstede­
lijking zou leiden to t ontkerkelijking en verlies van levens­
beschouwelijke waarden, stim uleerde de verzuiling: daarin 
zagen de confessionelen een garantie tegen de ongewenste 
gevolgen van de m odernisering.
-  De vrees dat arbeiders bij uitbreiding van het kiesrecht op 
de socialisten zouden stem m en.

4.4 b Op welke manieren poogden zij hun doelen te bereiken? 
Zowel orthodoxe protestants-chhristelijken als room s­
katholieken probeerden h u n  doelen te bereiken door:
-  het oprichten  van organisaties en politieke partijen, het 
organiseren van petities, dem onstraties en stakingen;
-  het vorm en van personele unies in de leiding van de ver­
schillende verzuilde organisaties, zoals tussen vakbonden en 
politieke partijen.

4.5 a Welke veranderingen kwamen tot stand op het gebied
van de emancipatie van confessionele groepen?

-  O rthodoxe protestants-christelijken scheidden zich van 
de Hervormde Kerk af en stichtten  (in 1885-1886) de 
G ereform eerde Kerk.

-  Confessionele k ab in e tten  on ts tonden  vanaf 1888.
-  De verzuiling van h e t onderwijs werd verder uitgebreid 
en bevestigd.
-  Na zware politieke strijd werd h e t bijzonder onderwijs 
gelijkgesteld aan het openbare in de pacificatie  van  1917. 
Daarmee was de financiering van de bijzondere school 
dezelfde als die van de openbare school.
-  Het leven van protestants-christelijken en katholieken 
ging zich vrijwel 'van  de wieg to t het g ra f b innen  de eigen 
zuil afspelen.

4.5 b Hoe vallen deze veranderingen te verklaren?
-  Door het stichten van de Gereformeerde Kerk konden 
orthodoxe protestants-christelijken hun  eigen predikanten 
benoem en.
-  Door de uitbreiding van he t kiesrecht kregen de confes­
sionelen m eer zetels in  de Kamer. Zij hadden  meer aanhang 
onder de lagere bevolkingsgroepen dan de liberalen. Zo 
w erden confessionele kabinetten mogelijk.
-  De verzuiling werd na de grondw etsherziening van 1917 
verder in  de hand  gewerkt door de financiële gelijkstelling in 
het onderwijs en het algem een kiesrecht.

4.6  a In welke opzichten b leef de situatie voor de confes­
sionelen hetzelfde?

-  O ndanks de invoering van de leerplichtwet verdween de 
achterstand in  h e t onderwijs bij room s-katholieken niet.
-  Tussen de verschillende levensbeschouwelijke groepen 
bleef w antrouw en bestaan.
-  Confessionelen handhaafden hun  grote weerzin tegen de 
denkbeelden van sociaal-democraten nog steeds.

4.6 b Hoe valt deze m ate van continuïteit te verklaren?
-  Armoede in  de room s-katholieke gezinnen noodzaakte 
veel kinderen uit deze groep direct na de leerplichtige leeftijd 
te gaan werken.
-  Het w antrouw en tussen protestanten  en rooms- 
katholieken berustte op eeuw enoude tegenstellingen.
-  De verdeeldheid onder p rotestanten  onderling verzwakte 
ook de daadkrachtige realisering van de ideeën van deze 
groep.
-  Confessionelen verwierpen de denkbeelden van sociaal­
dem ocraten over een klasseloze m aatschappij en  over religie 
als 'o p iu m  van  h e t volk '.

4 .7  Hoe werd en wordt door belangrijke groeperingen over 
de volgende casus gedacht?

Casus:
De zedelijkheidswet van 1911, een keerpunt in  de m aat­
schappelijke verhoudingen?

Tijdens de discussies rond de zedelijkheidswet stonden vooral 
de confessionelen (voor: de m oraal d ien t beter bescherm d te 
worden), de meeste liberalen (tegen: het is een privézaak) en 
de socialisten (tegen: hoger zedelijk peil is alleen te bereiken 
door verbetering van de sociaal-economische om standig­
heden) m et hu n  visies tegenover elkaar.

Van de leerlingen wordt verwacht dat zij het einde van de twintig­
ste eeuw op de volgende aspecten kunnen vergelijken met de perio­
de 1880-1919 en dat zij verklaringen kunnen bedenken voor 
geconstateerde verschillen:
de mate van verzuiling en ontzuiling in de samenleving op de 
volgende gebieden: politiek, vakbeweging, verenigingsleven, onder­
wijs, verzorgingssector, de machtspositie van oude en nieuwe 
levensbeschouwelijke groepen, de functie van verzuiling in 
Nederland nu.
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Vervolg van pagina 20

Moordam: 'Dat moet je niet overdrijven, 
er waren nog maar een paar film ­
theaters.'
Storck: 'Als je die dingen leuk vindt, kun 
je die behandelen aan de hand van het 
historisch kader.'
Dalhuisen: 'Ik geloof dat we verschil­
lend aankijken tegen geschiedenison­
derwijs. 'Leuk' kan op jouw manier, 
maar ook op andere manieren. In die 
casussen zitten heel leuke aspecten, die 
de leerlingen kunnen boeien. Maar je 
moet niet van alles tegelijk willen, want 
dat wordt flut. Dat is juist de onder­
gang van het leuke onderwijs. Dan is 
de ruimte er niet, want het wordt pas 
boeiend als je ergens dieper op kunt 
ingaan.'

De katholieken
De confessionelen worden nogal op 

één hoop gegooid, alsof ze schouder aan 
schouder optrokken, terwijl het antipapis­
me nog sterk was, en bovendien het 
katholieke minderwaardigheidsgevoel nog 
lang niet was overwonnen.

Noordam: 'Naar mijn smaak hebben wij 
aan die tegenstellingen toch wel gere­
fereerd, zij het summier. Ons probleem 
hierbij was: het was niet logisch dat ze 
gezamenlijk zouden optrekken, want er 
was inderdaad veel haat en nijd.'

Voor de achtergestelde positie van de 
katholieken in het Noorden wordt wel 
aandacht gevraagd, maar voor die in het 
Zuiden minder, terwijl de katholieke 
emancipatie voor een belangrijk deel 
samenvalt met de emancipatie van de 
voormalige generaliteitslanden.

Noordam: 'Daar zit inderdaad wel wat 
in. De katholieken in het Zuiden had­
den het moeilijker, omdat de overheid 
niet zo sterk optrad.
Katholieken staan meer op het stand­
punt van "het geloof verenigt ons".
De sociale kwestie wordt al rond 1880 
duidelijk, maar dan gaat het bij de 
katholieken nog twee decennia lang 
over de vraag, of die aangepakt moet 
worden onder leiding van kapelaans, of 
door echte vakorganisaties. Pas rond 
1910 is dat duidelijk. Toch hadden ze 
al vanaf de jaren tachtig in de vorm 
van Patrimonium een voorbeeld van 
hoe het kon.
Maar ik vind dat we het thema van 
emancipatie van confessionele groepen 
zeer genuanceerd hebben aangekaart. 
De leiders hebben we genoemd, uit 
elke groep eentje.'

De casussen
Wat moeten docenten met de geko­

zen 'casussen' beginnen? Zijn sommige 
niet ver gezocht, bijvoorbeeld die over de 
bezwaren tegen de arbeidswet van 
1889?

Hendriks: ‘Ze personifiëren elementen 
uit de stofomschrijving. Dit geldt 
speciaal voor de mavo-vbo-versie.' 
Storck: 'Er moesten minstens twee ver­
schillende visies in te vinden zijn, zowel 
in de tijd zelf als later, bij historici.' 
Dalhuisen: 'De benaderingswijze 
'interpretatie' krijgt zo een kans. 
Geschiedenis is allang niet meer één 
verhaal, dat de leerling uit zijn hoofd 
leert. Ook op het examen willen we 
gestructureerd aantonen, dat er ver­
schil in zienswijze was rond bepaalde 
kwesties.'

Is de uitwerking niet wat te schools, want 
bij elke casus moet er per se aangetoond 
worden: de liberalen dachten er zo over, 
de socialisten zo, de katholieken en de 
protestanten zo; je duwt de mensen in 
zo'n hokje, alsof ze voorgeprogrammeerd 
waren.

Dalhuisen: 'Je ziet wel, welke groepen 
naar aanleiding van een bepaalde 
representatieve casus hun zegje deden. 
Als een groep zich terughoudend heeft 
opgesteld in een discussie, sleep je die 
niet met de haren erbij. De kwestie zelf 
staat centraal, en niet de standpunten 
van allerlei mensen erover.'
Storck: 'We geven met die casussen ook 
aan, in welke richting de docent heel 
gedetailleerd te werk kan gaan. Het 
geeft de docent wat meer zekerheid. 
Dan weet je dat het verstandig is op 
die punten dieper in te gaan.'

Conclusie
Is de periode 1880-1919 naar jullie 

eigen idee nu een breukvlak geweest, of 
een toonbeeld van continuïteit?

Storck: 'Een echte historicus zal altijd 
zeggen dat er sprake is van beide 
aspecten. Ik ben niet van plan aan mijn 
leerlingen een antwoord op die vraag 
te geven. Zij moeten zich ervan bewust 
worden, dat er meer kanten aan één 
zaak zitten, en dat er überhaupt conti­
nuïteit en discontinuïteit bestaan. Als je 
de leerlingen daar enige notie van kunt 
geven, ben ik al tevreden. En als een 
leerling dan zegt: "Daar kan ik echt 
geen antwoord op geven", met goede 
argumenten, dan ben ik helemaal 
tevreden.'

Dalhuisen: 'Op het moment dat je zou 
onderwijzen dat er een breukvlak 
bestond, moet je dat daarna weer gaan 
ondergraven, je kunt het beter over 
verandering en continuïteit in het alge­
meen hebben. Daar kenmerkt zich 
iedere periode min of meer door.'

Hadden jullie niet wat duidelijker kunnen 
aangeven, dat juist het jaar 1914 een 
duidelijk breukvlak vormde? Dat zou toch 
ook een mooi antwoord geven op de 
hoofdvraag!

Storck: 'Ik zou erop tegen zijn aan mijn 
leerlingen het idee te geven dat rond 1 
augustus 1914 ineens iets wezenlijks 
veranderde in de samenleving. De 
mobilisatie van 1914 gold voor een 
aantal gezinnen. Maar voor hoevelen 
ging het leven niet gewoon door?
Ik zoek geen breukvlak. Ik stel de vraag: 
"Was er wel een breukvlak?"'

Dalhuisen: 'Wij zijn geen breukvlakkers. 
Ons is te verstaan gegeven, dat we 
onze eigen invulling mochten geven 
aan het onderwerp. Als dan in het laat­
ste hoofdstukje die vraag wordt 
gesteld, is het duidelijk dat, wat onze 
commissie betreft, er meer ingrediën­
ten worden aangedragen voor géén 
breukvlak, dan voor wél een. Als je kijkt 
naar het gebied van de verzuiling, is de 
breukvlakgedachte toch flauwekul!'

Storck: 'Je kunt gewoon zeggen: we 
gingen van de ene in de andere eeuw 
van onze jaartelling. De hoofdvraag is: 
"Een nieuwe eeuw, nieuwe verhoudin­
gen?" Was dat rond 1900 zo? Er veran­
derde veel, maar er bleef ook veel het­
zelfde. We hebben juist ook steeds die 

'vraag gesteld: wat bleef hetzelfde? We 
zijn toch erg geneigd te denken in ter­
men van: van alles wordt beter en alles 
verandert almaar. Ik ben niet van plan 
met mijn klas to t één conclusie te 
komen.'

Ben je niet bang dat veel leraren zich dan 
onzeker gaan voelen?

Storck (retorisch): 'Denk je dan, dat dat 
een slechte zaak is? Het gaat niet 
zozeer om de docent, maar om wat de 
leerlingen leren!'

J



Waarom dat gedrag?

• on Beter vragen maken met: -C-M)

• behoren tot groepen (geslacht, stand/klasse, 
beroepsgroep, partij, kerk)

• persoonlijke kenmerken (afkomst, karakter,
opvoeding, leven so vertuigi i n____________
functie: akolof)

lappen aan
de

3 8

Ik heb het al jaren zó druk met het aansturen van de Tweede Fase bij ons op school, 

dat m 'n eigen vak er qua voorbereiding en scholing bekaaid vanaf komt.

Daardoor improviseer ik veel in de klas. Onze school was altijd nogal traditioneel, 

maar ikzelf ben in de bijna 25 jaar die ik voor de klas sta veel aan het experimenteren 

geweest. Dat leidde onder andere tot mijn 'flappen'.

De laatste jaren werken mijn leerlingen 
meestal in groepjes van drie of vier aan 
hun opdrachten. Bij ieder hoofdstuk pik 
ik er een 'leren leren'-gebied uit om 
eens extra aan te sleutelen, bij voor­
beeld 'je werk beoordelen' of 'vastleg­
gen wat je leert'.
Zo om de vijf, zes lessen doe ik iets 
speciaals, zoals een presentatie, een 
rollenspel of een discussie.

Met het nieuwe eindexamen geschie­
denis en de bijbehorende structuurbe- 
grippen en vaardigheden was het in 
het begin tobben. Het hielp de leerlin­
gen weinig als ik bij een willekeurige 
opdracht uit een boek of examenkatern 
de ideale aanpak besprak. Die aanpak 
bleef maar gedeeltelijk hangen en bij 
volgende opdrachten wisten de leerlin­
gen oude aanpak en nieuwe vraagstel­
ling niet te koppelen.
Je krijgt dan van die antwoorden die je 
tandenknarsend zit na te kijken, 
bijvoorbeeld:

Chris Keuken geeft les op het Merewade 
College in Corinchem, een brede scholenge­
meenschap in de bovenbouw van vwo en 
havo en in een paar onderbouwklassen.

-  vraag: Tussen 1932 en 1936 veran­
derde de manier waarop Duitsland 
werd geregeerd. Leg uit.
-  antwoord leerling: In 1932 was 
Duitsland nog een democratie en in 1936 
niet meer.
-  antwoordmodel: Voor 1933 was 
Duitsland een democratie en in 1936 
een totalitaire dictatuur.

Het antwoord van de leerling is hoog­
stens half goed, hij verzuimt immers 
iets inhoudelijks mee te delen over de 
situatie in 1936. Maar je voelt al op je 
klompen aan, dat de leerling het 
eigenlijk best weet. En dat is tamelijk 
zuur.
Daar kun je de formulering van de 
opdracht de schuld van geven, maar in 
de praktijk komen opdrachten in deze 
vorm maar al te vaak voor; de antwoor­
den zijn navenant.

Dus begon ik naar standaardoplossings­
modellen bij standaardvraagstukken te 
zoeken. De oplossingsmodellen zette ik 
in schematische vorm op het bord.
Door veel herhaling werden die 
schema's wat gestroomlijnd. Tenslotte 
had ik geen zin meer om ze zo vaak op 
het bord te zetten en schreef ik de 
inmiddels uitgekristalliseerde schema's

met viltstift op negen grote vellen, die 
ik aan de muur van het lokaal hing.
Het gevolg was dat ik ze nog vaker 
ging gebruiken en .... dat de leerlingen 
ze gingen gebruiken op hun eigen 
initiatief. Tijdens het oefenen met 
opdrachten zag ik ze vaak naar de door 
hen met 'de flappen' aangeduide vel­
len kijken.
Al gauw liet een leerling me een keurig 
op de computer uitgewerkte set van de 
flappen zien. 'Als U dit nou even laat 
kopiëren? Handig voor thuis!'

Sinds die tijd heb ik zelf nog wat aan 
de flappen gesleuteld, collega's deden 
suggesties en zo rolden er uiteindelijk 
de huidige modellen uit.

Uiteraard ging ik ze ook in de onder­
bouw uitproberen. Het viel me op dat 
brugklassers die er meteen mee begon­
nen, het werken met de modellen veel 
gemakkelijker oppikten dan de leerlin­
gen in de bovenbouw. Nu, na drie jaar, 
zie ik daardoor ook iets groeien. Mijn 
derde klassen zijn vaardiger dan ooit.
Ik merk dat ik als vanzelf ook m'n doel­
stelling veranderd heb. De ontwikkeling 
van vaardigheden staat nu absoluut 
voorop. En het aanbrengen van kennis 
lijdt er niet onder, integendeel.
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Soorten bronnen 
en bun betrouwbaarheid
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Wat is jouw mening?

G eef eerst achtergronden:’.....................................

M aak dan een stelling: ‘...........................................

Enerzijds juist: Anderzijds onjuist:

(noem feiten, citeer (noem feiten, citeer
bronnen) bronnen)

Voor mij weegt het
zwaarst:  ,
omdat ik vind dat .............................

Ermee werken
'Moet je het per se zo doen?' 'ja .' 

'Mag je het ook op je eigen manier 
opschrijven?' 'Nee.' 'Rekent U het op het 
proefwerk fout als je het op je eigen 
manier opschrijft maar het antwoord is 
toch goed?' 'ja .'

Enige dwingelandij is mij niet vreemd, 
zoals U ziet. De rechtvaardiging daar­
van is simpel. Het werkt! je kunt de 
leerlingen heel goed duidelijk maken 
dat de kans op het vergeten van ant­
woordelementen een stuk kleiner wordt 
als je de flappen volgt. Ook voor mij is 
het prettig. Het werk van de leerlingen 
ziet er veel systematischer uit en is 
gemakkelijker na te kijken.
Erg leuk reageerde een tweede 
corrector van een vwo-6-examen:
' Wat kunnen Uw leerlingen goed formule­
ren, hoe krijgt U dat voor elkaar?'
Dat de leerlingen beter gaan formule­
ren zie ik ook bij de grotere schrijf­
opdrachten. Ik had de neiging om die 
opdrachten een beetje te mijden, 
omdat het me wel lukte om de vorm te 
structuren, maar de inhoud bleef toch 
vaak een rommeltje. Nu geven mijn 
leerlingen daar structuur aan met 
behulp van flappen of combinaties 
daarvan.

Een flap nader bekeken
Het voert te ver om alle flappen uit­

gebreid te bespreken, maar de aan de 
hand van de flap 'Wat is jouw mening?' 
is het idee goed duidelijk te maken.
'Wat is jouw mening' is de spil van het 
systeem, vorm t vaak het hart van com­
binaties van flappen en is de basis voor 
vele werkstukken.

Gelukkig dringt meningsvorming als 
opdracht steeds meer to t methodes en 
examens door. Een belangrijk verschil 
tussen het centraal examen en mijn 
flappen lig t in de mate van sturing. Op 
het examen worden grotere opdrach­
ten nog erg zwaar voorgestructureerd. 
Na mijn recente ervaringen vind ik dat 
de leerlingen zelf de benodigde struc­
turen moeten kennen en kunnen toe­
passen in standaard-situaties.
Ik gebruik opzettelijk een heel simpel 
voorbeeld om het gebruik van de flap 
'Wat is jouw mening' te illustreren, 
afkomstig uit een proefwerk voor een 
eerste klas.

Opdracht 4
Herodotus vertelt: "Farao Cheops bouwde 
de allergrootste piramide, een enorm 
groot en indrukwekkend bouwwerk.

Helaas bracht hij met de 
bouw van zijn piramide 
allerlei ellende over het 
land. Alle Egyptenaren 
moesten als slaaf voor 
hem werken. Ze hadden 
twintig jaar nodig om de 
piramide te bouwen. Het 
voeden van alle arbeiders 
kostte enorm veel geld.
Daardoor moesten de 
Egyptenaren hoge belas­
tingen betalen."
Vraag: Vind j i j  dat Cheops 
een goede farao was?

Deze vraag ziet er op het 
eerste gezicht wel erg 
open uit. Misschien ver­
wacht U op het proef­
werk een enorme partij 
geleuter bij zo'n type 
vraag. Dat is mijn erva­
ring niet. Een ongeoe­
fende leerling zal eerder 
iets opschrijven in de 
trant van:
'Nee, want hij liet de 
Egyptenaren als slaaf voor 
zich werken.'

Helaas komen in metho­
des, basisvormingstoet- 
sen en examens 
opdrachten met de 
structuur: 'stelling - kies 
juist/onjuist - leg uit 
waarom' nog al te vaak 
voor, waarmee je leerlin­
gen aanmoedigt to t 
roep-maar-raak-menin- 
gen. Mijn leerlingen ech­
ter weten, dat antwoor­
den die met de conclusie 
('Nee, want...') beginnen bij mij abso­
luut uit den boze zijn. Ik geef de voor­
keur aan: 'Citeren, redeneren, conclude­
ren', zodat de leerling heel in het klein 
van verzamelen/ordenen via verklaren 
naar menings-/beeldvorming gaat.
Het citeren w ordt vaak vergeten. Ik 
raad ook vaak aan: 'Zeg wat je ziet!' in 
de tekst, op het plaatje, in de tabel en 
beschrijf dat zo feitelijk mogelijk.

Nu terug naar Cheops en de vraag of 
hij een goede farao was. De meeste 
van mijn leerlingen zien meteen dat de 
opdracht een mening vraagt; als er 
goed, mooi, vies of iets dergelijks in 
een bewering staat is het een mening, 
hebben ze op de flap 'Bewering, feit, 
mening' gezien. Dat een mening iets 
met enerzijds-anderzijds van doen

heeft, is tegen het eerste rapport ook 
bekende kost. In het begin van klas 1 
mogen ze nog naar de flappen aan de 
wand kijken of zelf hun flappen-stencil 
meenemen naar het proefwerk. 
Vervolgens werken ze gewoon de flap 
af op hun proefwerkblaadje, bijvoor­
beeld:

'(Achtergronden) Zo'n drieduizend jaar 
voor Christus waren in Egypte farao's de 
baas. Ze lieten piramides bouwen om als 
graf te dienen.
(Stelling) Cheops was geen goede farao, 
want hij liet de Egyptenaren als slaaf 
voor zich werken.
Enerzijds is de stelling juist. Herodotus 
noemt als feiten: 'Alle Egyptenaren ... 
werken', 'Het voeden...geld' en 
'Daardoor ...betalen'.



Geschiedenis is jullie beeld van...

• veranderingen in het leven van de 
mensen in het verleden sinds ze 
geschreven bronnen achterlaten 

Geschiedenis gaat dus niet over:
• hoe Aarde is ontstaan (> sterrenkunde)
• uitgestorven dieren (> paleontologie)
• oermensen (>antropologie)
• de steentijd (> archeologie)

De flappen
De flappen zijn gemaakt in 
Microsoft Powerpoint, met de 
laserprinter geprint, elke flap 
op één A4-tje en bij de copy- 
shop vier keer vergroot, van 
A4- naar A2-formaat. Ze han­
gen aan een aluminium rail 
met plastic klemmetjes, voor 
enkele tientjes te koop bij een 
zaak in kantoorbenodigd­
heden. Voor de leerlingen heb 
ik ze verkleind en samen­
gevoegd op twee pagina's.

Objectief en subjectief beeld

Objectief beeld :
• je  wilt alleen vertellen 

wat er eigenlijk ge­
beurd is

• je  gebruikt de spel­
regels van het vak 
voor je  onderzoek

• je  zegt: Waarschijn­
lijk was het zo en zo.

Subjectief beeld:
• je gebruikt het ver­

leden voor je eigen 
boodschap

• j e  pakt het aan zoals 
het je  uitkomt

• je  zegt: Zo en zo was 
het!

Deze twee flappen geven aan 
dat het om beeldvorming gaat 
en laten zien dat die beelden 
ook verschillende functies 
kunnen hebben (bij voorbeeld 
Hitlers beeld van de Duitse 
geschiedenis).
Mijn definitie van geschiede­
nis is misschien wat ouder­
wets; ik wil het best over 
dino's hebben, maar niet te 
lang.

Deze flappen zijn goed voor 
rechtstreekse vragen over 
betrouwbaarheid (Waarom is 
bron 1 waarschijnlijk betrouw­
baarder dan 2?) Ze geven 
inzicht in de relatie tussen 
vraagstelling en bronnen (een 
bron is niet in zichzelf 'goed ' 
of 'slecht'; het gaat erom wat 
je ermee wil).
Veel methoden geven alleen 
tijd, maker en bedoeling als 
maatstaven voor betrouw­
baarheid van een bron. 
Volgens mij is ook de inhoud 
een maatstaf voor betrouw­
baarheid: hoe meer feiten, 
hoe betrouwbaarder, evenals 
de representativiteit (één van 
vele soortgelijke bronnen).

s
en h

Prim air (tijd z
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wet
officiële brief

>oorten 
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krant
rede
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Duwbaarheid

Secundair (achteraf) \

Subjectief 

historische roman

speelfilm -  *'

Privé

dagboek
brief

Objectief

geschiedenisboek +  

documentaire film

Is deze bron betrouwbaar?

tijd (zelfde tijd? later?) 
maker (ooggetuige? 
eigen rol?) 

bedoeling (serieus?)

inhoud (feiten? 
meningen? gevoel?) 

representativiteit 
(meer van deze 
soort?)

Is deze bron bruikbaar?
• Zegt de bron iets over de (vraag)stelling?
Nee? Zoek andere bronnen o f pasje  vraagstel­
ling aan.

De Egyptenaren moesten dus hard wer­
ken en hoge belastingen betalen voor het 
graf van de farao.
Anderzijds is de stelling onjuist.
Herodotus noemt als feit: 'Cheops bouw­
de de allergrootste piramide'. Herodotus 
vond de piramide erg indrukwekkend. 
Tegenwoordig vinden veel mensen de 
piramide ook nog indrukwekkend.

Voor mij weegt het zwaarst:
- dat die arme Egyptenaren zo moesten 
zwoegen alleen voor een graf, omdat ik 
vind dat een koning in de eerste plaats 
goed voor zijn volk moet zorgen.
(leerling a)
of:
Voor mij weegt het zwaarst:
- dat Cheops zo'n geweldige piramide 
heeft laten bouwen, omdat ik vind dat je 
moet proberen iets te bereiken in je leven 
(anders was Cheops een onbekend 
faraootje gebleven en zou die Herodutus 
niets over hem verteld hebben).
(leerling b)

Beide meningen zijn woordelijk zo door 
brugklassers tijdens het proefwerk 
opgeschreven!
Let nog even op wat de leerling schrijft 
bij: stelling. Als vuistregel geef ik: de 
stelling is het antwoord dat je het eerst 
te binnen schiet. Hier is mijn brugklas­
ser nog even ver als in het 'foute' ant­
woord erboven. Leuk wordt het vaak 
bij 'omdat ik vind dat'. Dat is het 
moment van reflectie. Hier moet de 
leerling iets blootgeven van zijn per­
soonlijkheid. je ziet bij wijze van spre­
ken aan de antwoorden bij het proef­
werk wat de ouders bij de verkiezingen 
gestemd hebben.

De leerlingen zelf beginnen het al 
gewoon te vinden dat je door geschie­
denis te doen iets over jezelf kan leren.

D idactisch  verantwoord?
Natuurlijk zijn er ook collega's die 

zeggen: 'Jij leert die kinderen kunstjes; 
echt inzicht verwerven ze zo niet'. 
Echter, vaardigheden leer je door te 
oefenen to t het routines zijn geworden. 
Uit deelroutines vorm je vervolgens 
complexe routines. Dat geldt voor 
zwemmen, trompet spelen en rekenen, 
dus waarom zou het niet gelden voor 
het onder woorden brengen van een 
veranderingsproces of het geven van 
een afgewogen oordeel?

Het combineren van deelroutines tot 
complexe routines is werk voor de 
hogere klassen, en dan vooral in grote-



re o p d ra c h te n . De lee rlin g en  zijn d a n  
im m ers zo  ver, d a t  ze  w e te n  d a t  h e t  bij 
g esch ied en is  o m  b ee ld v o rm in g  g a a t.

Een g esch ik te  v raag ste llin g  v o o r een  
sc h rijfo p d ra c h t of w erkstuk  g a a t  m e e s t­
al ov er b ee ld - of m in im aal m en in g sv o r­
m in g , m e t  v rag en  als 'H o e  belangrijk  
w a s ... ', 'In h o ev e rre  w a re n  ... o p  h u n  
g ro e p sb e la n g  u it? ', 'W a s .... e e n  tek en  
v an  v o o ru itg a n g ? ' en  g a  zo  m a a r  doo r.

Als basis v o o r h e t  a n tw o o rd  n e e m t d e  
leerling  vaak  d e  flap  'W a t is jo u w  
m e n in g ? '.
V oor d e  achtergronden w e rk t hij e e rs t 
h e t  ESPC M -schem a af. Hij m a a k t e e n  
d w a rsd o o rsn e d e  van  e e n  sa m en lev in g , 
z o d a t  e e n  'd e c o r ' v o o r d e  v e rd e re  h a n ­
d e lin g e n  o n ts ta a t. De v raag ste llin g  
v ra a g t n a a r  een  m e n in g  of e e n  b ee ld  
en  d e  stelling (h y p o th e se )  is h e t  m e e s t 
v o o r d e  h a n d  lig g e n d e  a n tw o o rd  d a a r ­
o p . D aarna  b e g in t  d e  leerling  b ro n n e n  
te  n o e m e n  e n  ie ts o v er d e  b e tro u w ­
b aa rh e id  te  z e g g e n  v o lg en s  'Is d e z e  
b ro n  b e tro u w b a a r /b ru ik b a a r '?  en  
'S o o r te n  ... b e tro u w b a a rh e id '. Hij 
sc h e id t fe iten  van  m e n in g e n  v o lg en s  
'B ew erin g , feit, m e n in g ' en  z o e k t u it in 
h o ev e rre  d e  fe iten  w a a r  zijn. M e t h e t  
trio  'W a t is e r  v e ra n d e rd ? ', 'H o e  verliep  
d e  v e ra n d e r in g ? ' en  'W a a rd o o r  is e r  iets 
v e ra n d e rd ? ' p ak t hij analy se  en  verkla­
ring  van  p ro cessen  aan .
Als g ro e p e n  m e n se n  of p e rso n e n  een  
b elangrijke  rol g a a n  sp e len , is 'W as ... 
e e n  su c c e s ' h a n d ig . Als g e d ra g  en  d a a r ­
m e e  s a m e n h a n g e n d e  s ta n d p la a ts g e ­
b o n d e n h e id  m o e te n  w o rd e n  b e o o r­
d ee ld , h a n te e r t  d e  leerling  'W aaro m  
d a t  g e d ra g ? ' en  'W as ... u n iek ? '. O ok 
d e  p ro b le m a tie k  van  d e  e ig e n  s ta n d ­
p la a ts g e b o n d e n h e id  kan m e t  b e h u lp  
v an  d e  laa ts te  tw e e  f la p p e n  te  lijf w o r­
d e n  g e g a a n , im m ers gesch ied sch rijv in g  
is o p  zichzelf o o k  g e d ra g .

D e o p b re n g s te n  van  al d it  w erk  kan d e  
leerling ru w w eg  o v e r enerzijds/ander­
zijds v e rd e len . Kruislings o p  d ie  in d e ­
ling w o rd t  vaak  g e w o o n  d e  c h ro n o lo ­
g ie  g eb ru ik t. De leerling  v e rd e e lt  zijn 
verhaal in, zeg , d rie  p e rio d es  en  zo  o n t ­
sta an  er zes 'h o k je s ', van  d rie  p erio d es 
m e t v o o r elke p e r io d e  voors en  te g e n s . 
A nd ere  m o g e lijk h ed en  v o o r in d e lin g en  
w o rd e n  o v e r h e t a lg e m e e n  snel d o o r  
d e  leerlingen  zelf g e v o n d e n . H et is 
d a a rn a  n ie t m oeilijk m e e r  o m  e e n  in d e ­
ling in a linea 's , p a ra g ra fe n  of h o o fd ­
stukken  te  m ak en , afhankelijk  van  d e  
le n g te  van  h e t  te  schrijven  stuk.

T en slo tte  g a a t  d e  leerling 
z e g g e n  wat v o o r h em  het 
zwaarst weegt en waarom.
Zo k o m t hij o p  natuurlijke  
w ijze to t  e e n  persoonlijke  
conc lu s ie . D oor h e t  c o m b i­
n e re n  van  d e  f la p p e n  o n t ­
s ta a t e r  d u s  een  sa m e n h a n g  
tu sse n  d e  d e n k s ta p p e n  d ie  
d e  leerling  z e t  en  d e  s tru c ­
tu u r  van  h e t  verslag , zeg  
m a a r  tu sse n  in h o u d  en  
vo rm .

De bruikbaarheid 
voor collega X met 
methode Y?

O n d e r  w elke  v o o rw a a r­
d e n  kan e e n  w illekeurige  
co lleg a  m e t  e e n  w illekeurige 
m e th o d e  m e t  d e  f la p p e n -  
m e th o d e  su c ces  h e b b e n ?
Ik d e n k  d a t  d e  co llega  
be lan g rijk er is d a n  d e  
m e th o d e . H et v o o rn a a m s te  
is, d a t  je  h e t  do e l h e b t  om  
je lee rlin g en  te  leren  d e n k e n  
in p laa ts  v an  te  leren  m e m o ­
riseren . Z o la n g  je m e t  je  les-

Bewering, feit, mening
Feit; controleerbare Mening: betwistbare

bewering, los van de bewering, afhankelijk
persoon (objectief) van de persoon

(subjectief)
‘De zon schijnt ’ 'Het is mooi weer ’

In hoeverre waar? Meningen zijn vaak als
misschien............. zeker feit vermomd:

gedeeltelijk...........geheel ‘Het blijkt, dat........’

Over mijn definitie van feit als 'co n tro lee rb a re  b ew ering ' 
zullen w aarschijnlijk veel lezers vallen. In h e t dagelijks leven is 
een  feit nu eenm aal iets w a t onom stotelijk  vas tstaa t. Bij 
gesch ieden is houd en  w e dan  w einig over! Erger nog, elk 
v erband  d a t je leg t tussen  fe iten  is een  m ening; alle causale 
v erb an d en  h eb b en  bij geschiedenis een  com plex karakter 
(m ulticausaliteit), dus bevat een  beschrijving van oorzaken 
(e n /o f  gevo lgen) altijd een  o n derlinge  afw eging. Zo'n 
afw eging is 's lech ts' een  m ening, zelfs al d en k t iedereen  er 
h e tze lfde  over.
Een leerling m o et e ch te r  leren d a t fe iten  principieel 
verschillen van m en ingen , n ie t g radueel. D aarom  kies ik voor 
'fe it' een  soo rt 'o p e ra tio n e le  defin itie ': een  feit is een  
bew ering  die je zou kunnen con tro leren . M et deze  defin itie 
van 'fe it' kan een  leerling ieder geval zelf aan  de slag zodra 
hij een  b ron  o n d e r z 'n  neus krijgt.

ESPCM -schema

• Economie: j e ‘brood’ verdienen
• Sociale verhoudingen: hoe groepen 

(standen/klassen) met elkaar omgaan
• Politiek: hoe het bestuur werkt
• Cultuur: hoe mensen hun leven zin geven
• Mentaliteit: waarden (iets belangrijks wat 

niet te koop is, liefde) en normen (wat 
wel/niet hoort, vreemdgaan)

E-S-P-C-M: d it schem a 
voorkom t b lunders bij vragen 
als: 'N oem  een  politieke 
oorzaak  van ....'.
H et is n aast de  chronologie 
een  so o rt afspraak om  
historische fe iten  te  o rdenen , 
richt d e  aan d ac h t op  de 
ach te rg ro n d en  van historische 
p rocessen  en bev o rd ert de 
beeldvorm ing.

Wat is er veranderd?

Eerst was het zus: Later was het zo:
E
S
P
C
M

Het grote verschil is dus: .........................

Handig bij brede 
veranderingsprocessen , m aar 
als idee ook aan  te  passen op 
kleine schaal d oor E,S,P,C en 
M te  vervangen  d o o r bij 
voorbeeld  voedsel -  kleding -  
w onen; g oed  voor syn these en 
beeldvorm ing ( 'H et g ro te  
verschil is dus...'); voorkom t 
'Eerst w as Duitsland een 
dem ocratie  en later niet 
m eer.'



Deze flap  leert het hanteren  

van (d is-)con tinu ïte it aan.
Ik defin ieer continu ïte it liever 

niet als 'he tze lfde  gebleven', 

om dat ik denk da t niets ooit 
onveranderd b lijft. Ik zie con­

tin u ïte it m eer als 'veranderd  

binnen een kader'. Ook het 

perspectief is h ierbij van 

belang. Een voorbeeld  is dat 
ten  tijde  van het feodale  stel­

sel lenen steeds vaker erfelijk  

w erden  in de vrouwelijke lijn. 

Voor heel Europa is deze o n t­
w ikkeling een continu proces. 

Schrijf je ech ter de geschiede­

nis van één graafschap, dan  

zou het m om en t van over- 

gang van zw aardleen naar 

spilleleen ook een e lem ent 

van d iscontinu ïteit genoem d  

kunnen w orden .

Flap om  inzicht te  krijgen in 

de com plexite it van causale 

verbanden; er zijn altijd vele 

oorzaken en vele gevolgen die 

in elkaar grijpen.
De kerndoelen basisvorming  

en de exam eneisen noem en  

m aar tw ee  categorieeën oor­

zaken (directe en indirecte  

oorzaken). Ik heb er nog tw ee  

bij verzonnen, m aar gew eld ig  vind ik m ijn te rm en  nog n iet. Essentieel is het pijlenschema: 
elke pijl g eeft daaarin  

een causaal verband  

aan. Ik kan deze oefe­

ning niet genoeg aan­

bevelen. Druk de hok­
jes en de pijlen voor, 

vul een paar hokjes 

zelf in, leerboek erbij 

en puzzelen maar.

Handige flap als indivi­

duen iets ondernem en  

en je w ilt de gevolgen  

analyseren (Caesar 

trek de Rubicon over, 
Stalin beg in t m et de 

collectivisatie).

Was ... een succes 7
•

• Doel: wat iemand
probeert te bereiken

• Middel: waarmee hij
het wil bereiken

T
• Resultaat: welk deel • Onbedoeld gevolg:

van het doel wel/niet gevolg dat niet hoort
wordt bereikt bij het doel

Waardoor is het veranderd?

Soorten oorzaken van 
een gebeurtenis:

• achtergronden
• spanningsopvoerders
• momentbepaler(s)
• aanleiding

Maak een schema waarin 
je ze met pijlen verbindt

Soorten gevolgen van 
een gebeurtenis:

• direct gevolg
• korte-termijneffect
• lange-termijneffect
• gevolg dat later 

zichtbaar wordt

Hoe verliep de verandering?

Continu:
• iets verandert niet
• iets verandert wel, 

maar binnen een 
patroon, richting of 
structuur

Discontinu:
• iets verandert zonder 

patroon, grillig, 
plotseling

• iets verandert zo sterk 
dat een structuur 
verandert

Spreekt voor zich; ook 

handig voor som mige  

standplaatsgebonden- 

heids-problem en (Hoe  

raar was da t in die 

tijd?).

Was ... uniek?

Noem feitelijke overeenkomsten en verschillen
tussen gebeurtenissen, processen of structuren

Vooral overeenkomsten: Vooral verschillen:
soortgelijk uniek

representatief: niet representatief:

• er waren er (veel) • er waren er (haast) geen
meer zoals deze zoals deze

sen en je toetsen zwaar wil blijven leu­
nen op het aloude stampwerk moet je 
er niet aan beginnen. Zolang je eraan 
tw ijfe lt of je leerlingen kunnen naden­
ken, hebben de flappen geen enkele 
zin.
je didactische stijl of je voorkeur voor 
werkvormen doet veel minder ter zake, 
zolang het actief maken van de leerling 
je inzet is.

Wat de methode betreft komt het aan 
op het kiezen van je momenten. Is het 
hoofdstuk over de industriële revolutie 
aan de orde, dan komen de drie veran- 
deringsflappen in aanmerking voor 
extra aandacht. Bij het oude Egypte 
heb je daar weer minder aan. Zo'n 
moeilijk te begrijpen, voor ons gevoel 
wat statische cultuur, is meer iets voor 
'Waarom dat gedrag'. Die flap kan ook 
bij Nederland tijdens de bezetting 
goede diensten bewijzen als weer eens 
wordt gekeken naar wie 'goed' of 'fout' 
waren in de oorlog. 'Was.... een suc­
ces?' doet het goed bij bij voorbeeld 
emancipatieprocessen.
Erg nauw luistert het allemaal niet, 
want in het algemeen kun je de flap­
pen allemaal gebruiken bij welk onder­
werp ook.

Ten slotte
Kinderen kunnen van geschiedenis 

heel veel begrijpen. Het probleem zit 
vaak in het ordelijk onder woorden 
brengen van wat ze eigenlijk best 
weten. Met de flappen kunnen moeilij­
ke vragen weer gesteld worden, en dat 
zonder de frustratie van het nakijken 
van werk van de leerling die het ant­
woord eigenlijk wel weet en ook 
bedoelt, maar het niet op papier krijgt. 
De noodzaak om opdrachten helemaal 
dicht te timmeren om te voorkomen 
dat de leerling het antwoord niet uit de 
pen kan krijgen is weg; door dat dicht­
timmeren bleef er van het echte denk­
werk vaak niet zoveel meer over. Door 
de flappen is mijn gevoel dat het vak 
geschiedenis heel wat voorstelt verder 
toegenomen.

Het lijkt me logisch dat collega's aan­
merkingen hebben op de inhoud van 
de flappen, bijvoorbeeld op bepaalde 
definities of op door mij verzonnen kre­
ten. Ik hou met daarom aanbevolen 
voor suggesties en van mijn kant ben ik 
graag bereid to t toelichting.

J
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Wie vorig jaar de achtdelige BBC- 
documentaire American visions van 
Robert Hughes heeft gevolgd, heeft 
vast en zeker uitgekeken naar het ver­
schijnen van de boekuitgave bij deze

Robert Hughes, een kunstcriticus van 
Australische origine, woont sinds 1970 
in de Verenigde Staten. Hij is bekend 
van zijn televisiedocumentaire uit de 
jaren tachtig, De schok van het nieuwe, 
en van zijn magistrale geschiedenissen 
van Australië (De fataie kust) en 
Barcelona. Hughes kwam daaruit naar 
voren als een rasverteller, die van zijn 
persoonlijke voorkeuren geen geheim 
maakte. Hij hanteerde een onderhou­
dende, losse schrijfstijl die geen 
moment ging vervelen. Met belangstel­
ling werd uitgekeken naar zijn nieuwe 
productie, American visions. Hierin 
onderwerpt hij de geschiedenis van de 
Amerikaanse beeldende kunst aan zijn 
subjectief getinte totaalvisie.

Zijn er grondtrekken aan te wijzen in 
de Amerikaanse kunst? Hughes meent 
van wel. De intense relatie van de 
Amerikanen met hun nog niet geheel 
getemde natuurlijke omgeving vormt 
bijvoorbeeld een van de rode draden 
door het boek. Opnieuw beginnen, 
achterlaten wat je eens was, een ander 
wezen aannemen, dat vormt een oer­
ervaring, waardoor bijna iedereen in 
Amerika getekend is. Zoiets heeft zijn 
weerslag op de kunst. Verder is er 
natuurlijk de Amerikaanse pioniers­
geest, gekruid met het optimistische 
zelfvertrouwen. En multiculturaliteit.
De inhoud van de smeltkroes smolt 
namelijk lang niet altijd, en gelukkig

maar. Vroegere immigranten klaagden 
steevast, dat nieuwkomers zich onvol­
doende aanpasten. Maar juist omdat 
die dat weigerden, doet Amerikaanse 
kunst vanaf het begin zo merkwaardig 
pluriform aan.

Puriteinen
Voor de puriteinen vormde de 

Nieuwe Wereld ruim drie eeuwen gele­
den 'de stad op een heuvel', een baken 
van licht voor wie de oceaan overstak. 
In d it geloof lag de wortel van het 
Amerikaanse 'exceptionalisme', het 
idee dat Amerika een geval apart was, 
een uitverkoren land. Puriteinen zagen 
Gods hand in de schepping. Hun stren­
ge geest vinden we uitgedrukt, niet 
zozeer in hun stijve portretten, als wel 
in hun zuinige houten kerkgebouwen 
met gescheiden compartimenten voor 
elke familie, hun gereedschap en hun 
meubelkunst.
Hughes trekt hiervoor zijn neus net zo 
min op als voor de zachte vormen van 
de 'adobe'-woningen van de Pueblo- 
indianen, de quilts van het Amish-volk 
van Pennsylvania, of de eenvoudige 
schommelstoelen van de 'shakers'.

Hughes maakt vervolgens zichtbaar, 
hoe het voorbeeld van de Grieken en 
Romeinen direct en indirect doorwerkte 
in de Amerikaanse architectuur en schil­
derkunst. Het neoclassicisme schoot 
wortel in de prille onafhankelijke natie. 
De Griekse democratie en de Romeinse 
republiek vormden de inspiratiebron 
voor de Amerikaanse politieke theoreti­
ci. In de familieportretten van schilders 
als Benjamin West, John Singleton 
Copley en Charles Willson Peale kwa­
men de klassieke deugden van sereni-
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teit, gelijkmatigheid en eerlijkheid goed 
naar voren. Amerika moest een repu­
bliek van deugd zijn. Erfelijke aristo­
cratie, staatskerk en tirannie werden 
uitgebannen.

Het puriteinse ideaal liet zich goed ver­
enigen met d it republikanisme. De 
grote staatsman Thomas Jefferson -  in 
de recente geschiedschrijving onder­
worpen aan een modieus soort debun­
king -  drukte in veel opzichten, maar 
vooral ook architectonisch, zijn stempel 
op dit tijdvak. Zijn Virginia State 
Capitol, zijn huis Monticello (geïnspi­
reerd door Palladio's Villa Rotonda -  en 
vooral zijn University of Virginia in 
Charlottesville, getuigen daar met hun 
imposante colonnades nog altijd van. 
Maar ook latere bouwwerken in de 
hoofdstad zoals het Witte Huis, het 
Capitool, de gigantische obelisk gewijd 
aan George Washington, en natuurlijk 
het Lincoln Memorial, zijn perfecte 
voorbeelden van neoclassicisme.
Voor de pompeuze historiestukken van 
John Trumbull, waarmee de wanden 
van het Capitool zijn behangen, heeft 
Hughes overigens maar weinig waarde­
ring.

H e t Westen
Zeer karakteristiek voor de kunst 

van Amerika zijn de odes aan de mach­
tige natuurlandschappen. In de negen­
tiende eeuw waren grote delen daar­
van nog ongerept.
Romantiek en nationalisme gingen ook 
in Amerika hand in hand. De 
Amerikanen zagen in de wildernis een 
oord waar Gods plannen nog in maag­
delijke staat bestonden. Zoals de schrij­
vers Fenimore Cooper, Thoreau en 
Emerson zich identificeerden met de 
woeste landschappen, zo brachten ook 
de schilders hulde. 'Als de Amerikaanse 
natuur één grote kerk was, dan vormden 
de landschapskunstenaars haar clerus'.

Sommige van die makers van arcadi­
sche landschapsschilderijen, zoals 
Thomas Cole, zijn één en al conserva­
tieve nostalgie, met allegorische lessen 
over de opkomst en het verval van 
grote rijken. Anderen, zoals Frederick 
Church (1826-1900), doen kijkers ver­
steld staan met machtige doeken van 
zojuist ontdekte natuurwonderen zoals 
de Niagara-watervallen. Het publiek 
stroomde toe om dit werk te zien; het 
was alsof je naar een filmvoorstelling 
ging kijken. Men zat op banken in een 
halve cirkel opgesteld, de toneelkijkers 
in de aanslag. De lijsten van zijn schil­

derijen werden soms 
met gordijnen gedra­
peerd, om de indruk van 
een venster nog te ver­
sterken.

Een andere schilder van 
het Westen, Albert 
Bierstadt (1830-1902), 
ontdekte eveneens een 
gat in de markt. De Far 
West was uniek voor 
Amerika, maar geen 
schilder vóór hem had 
ooit iets uitgedrukt van 
de heroïek en de godde­
lijke missie, die de 
Amerikanen in de wilder­
nis te wachten stonden.
De lokroep van Manifest 
Destiny had al luid en 
schril geklonken, toen 
Bierstadt de Rocky Mountains onder 
handen nam. Zijn Emigranten steken de 
prairie over uit 1867, met de nietige 
huifkarren die zich bij romantisch 
tegenlicht ter kimme bewegen, is wel 
de bekendste uitbeelding van de trek 
naar het Westen.
Bierstadts theatrale superlandschappen 
oogstten veel succes; het was in de tijd 
dat duizenden zich westwaarts waag­
den, op zoek naar een beter bestaan. 
De transcontinentale spoorlijn werd in 
1869 voltooid, hetgeen een echte hype 
veroorzaakte. Die duurde niet al te 
lang. Ironisch merkt Hughes op, dat 
Bierstadts carrière in de jaren tachtig 
dezelfde kant op ging als die van de 
bizon, wiens ondergang de schilder 
valselijk toeschreef aan de roodhuiden. 
'Tegen 1880 was het zonneklaar dat de 
Amerikaanse sociale werkelijkheid niet 
langer de frontier was, maar de stad met 
haar cultuur van snelle verandering, 
schrijnende ongelijkheid, massale frictie 
en wedijver in een beperkte sociale 
ruimte.'

Maar mensen houden hun behoefte 
aan dromen en nostalgische verzinsels, 
zodat het wilde Westen een mythe 
werd, honderd jaar lang aan één stuk 
door gevoed door een onafzienbare 
stroom Wild West-shows, romans, illus­
traties, Hollywoodfilms en spaghetti- 
westerns. Aan de kop van d it peloton 
staat de actieschilder Frederick 
Remington (1861-1909) die filmmakers 
en romanschrijvers inspireerde. Zijn 
schilderijen van de aanstormende cava­
lerie, de pistolen op de toeschouwer 
gericht, ogen als stills uit avonturen­
films.

Merkwaardig genoeg blijft Remingtons 
minstens net zo virtuoze evenknie, 
Charles M. Russell, geheel onvermeld 
bij Hughes.

‘The G ilded Age’
Na de Burgeroorlog (1861-1865) 

veranderde Amerika snel van aange­
zicht. Het harde kapitalisme brak door 
en rijkdommen stapelden zich op. Geld 
verdienen werd nationale deugd num­
mer één. Puriteinse opvattingen van 
liever-niet-etaleren van rijkdom ver­
bleekten.
Hughes bestempelt de kunstzinnige 
pendant van ‘ The Gilded Age' (helaas 
vertaald met 'het Gouden Tijdperk', 
waar het moet zijn: 'het Vergulde 
Tijdperk') to t de 'Amerikaanse renais­
sance', kort getypeerd als een samen­
gaan van nationalisme en kosmopolita- 
nisme. De Amerikanen leken zich plot­
seling te schamen voor hun 'nieuw­
heid' en introduceerden de Europese 
schone kunsten. Italiaanse en Franse 
schilders werden geïmiteerd. 
Verzamelaars stroopten de Oude 
Wereld af, op zoek naar vulling voor 
hun nieuwe, pompeuze musea in New 
York en hun dito buitenhuizen in 
Newport.
'Zo werd het oude Europa met een 
gulpend, gorgelend geluid door Amerika 
opgezogen', zegt Hughes plastisch, 
onder het motto: jullie geschiedenis 
voor onze dollars. Likkebaardend ston­
den de vleeskoningen en spoorweg- 
magnaten klaar om de Italiaanse naak­
ten te betasten.

Toch had Amerika ook eigen kweek: 
James Whistler, Auguste Saint-Gaudens



(die het imponerende ruiterstandbeeld 
maakte voor het zwarte regiment van 
kolonel Shaw uit de Burgeroorlog, zie 
Kleio no. 2, maart 1998), John Singer 
Sargent en niet te vergeten Mary 
Cassatt, de beste Amerikaanse impres­
sionist, wier Boottochtje uit 1893 nog 
altijd bekoort. Ook Thomas Eakins' 
roeischilderingen, met geraffineerde 
weerspiegelingen, blijven intrigeren.

De veelzijdigste van de Amerikaanse 
schilders van de Gilded Age was waar­
schijnlijk Winslow Homer (1836-1910), 
die gedurende heel de periode tussen 
de Burgeroorlog en de vooravond van 
de Eerste Wereldoorlog productief was. 
Hij beeldde spelende kinderen uit, zei­
lende knapen, rondtrekkende zwarten, 
allerminst steretiep maar juist heel 
'naturel'. Ze lijken zó weggelopen uit 
Tom Sawyer van Mark Twain.
Hughes toont overduidelijk de symboli­
sche dubbele laag aan in het werk van 
Homer. Een boer die met zijn zeis de 
rijpe tarwe oogst, op het eerste gezicht 
een vredig tafereeltje, staat voor de 
heerschappij van Magere Hein in 1865, 
het laatste jaar van de Burgeroorlog, 
die de bloem van Amerika's jeugd ten 
grave droeg. Homers jeugdige model­
len -  jong, sterk, slim, handig -  vormen 
de metafoor voor de vitaliteit van het 
Amerika van na de Burgeroorlog.

De Cilded Age, de Amerikaanse variant 
van het bette époque, steunde op een 
positivistisch geloof in de onmetelijke 
kracht van de wetenschap. Een bekend 
staaltje techniek uit die tijd was de 
Brooklyn Bridge van vader en zoon 
Roeblin. Ook de constructies in ballon- 
skeletbouw, waarin metalen balken de 
functies van de massieve dragende 
muren overnemen, het eerst gedemon­
streerd in de Chicago-stijl van Louis 
Sullivan (1856-1924), leveren bouwste­
nen voor het rotsvaste geloof in de 
vooruitgang.
Hoe armoedig meer dan de helft van 
de Amerikanen ondertussen leefde, 
weten we van de fotoreportages van 
Jacob Riis en Lewis Hine. Die worden 
door Hughes evenzeer op waarde 
geschat.
In d it gedeelte mis ik merkwaardig 
genoeg Bartholdi's Vrijheidsbeeld, 
weliswaar van Franse makelij, maar in 
zo'n sterke mate gezichtsbepalend voor 
Amerika én voor de periode van de 
Gilded Age dat het in d it gedeelte 
perfect had gepast.

Modernisme
Wie indertijd De Schok van het 

Nieuwe heeft gezien, weet nog dat 
Hughes' houding tegenover de moder­
ne, abstracte kunst op zijn best ambiva­
lent is. Het feministische idool Georgia 
O'Keeffe (1887-1986), Amerika's 
beroemdste kunstenares, wordt bijvoor­
beeld bijna compleet to t gewone men­
selijke proporties teruggebracht, waar­
bij Hughes ons zijn gevoel voor dodelij­
ke ironie niet onthoudt:
‘ Wat zij maakte, was per definitie buiten­
gewoon, en wee de botte macho-seksist 
die dorst te zeggen dat haar werk wel­
licht een zekere variatie kende tussen, 
pakweg, het ronduit geniale en het alleen 
maar heel erg mooie.'

Natuurlijk is Hughes niet bij voorbaat 
vooringenomen tegen alles wat stamt 
van na 1920. Over Frank Lloyd Wrights 
creaties zoals het huis Fallingwater, en 
over de wolkenkrabbers die de mythe 
van de frontier, maar dan een verticale, 
opriepen (vooral Chrysler Building en 
Rockefeller Center) is hij lyrisch. Ook 
Edward Hoppers eenzame figuren in de 
New Yorkse nachtcafés doet hij alle eer 
aan. Hughes maakt aannemelijk, dat 
wie eenmaal de schilderijen van 
Hopper uit de jaren dertig en veertig 
heeft leren kennen, nooit meer met 
dezelfde ogen naar fiims noir zoals van 
Hitchcock zal kijken.
De Amerikaanse regionalistische schil­
ders Thomas Hart Benton en Grant 
Wood vindt hij duidelijk van een lager 
allooi. Toch vorm t Woods bekendste 
werk: American Gothic een klassiek 
ikoon van amerikanisme!

In de laatste twee hoofdstukken komen 
we nog allerlei tycoons tegen zoals 
Willem de Kooning, Jackson Pollock 
(alias jack the Dripper), Mark Rothko en 
Barnett Newman, wiens geraaskal 
slechts Hughes' hoon oogst. En verder 
is er natuurlijk de pop-Art van Roy 
Lichtenstein en Andy Warhol.
Ten slotte vormen allerlei recente post­
modernistische pedanterie (Koons!) en 
repeteerkunst zonder stijl of diepte een 
willige prooi voor Hughes' vlijmscher­
pe, in venijn gedoopte pen.

Het cultuurverval van Amerika aan het 
eind van de twintigste eeuw stemt 
Hughes to t pessimisme. Amerika is niet 
nieuw meer, maar oud geworden. Het 
wordt verscheurd door ongelijkheid en 
sociale spanningen.
De pioniersgeest lijkt verdwenen: ‘Het 
kleine domein van de beeldende kunsten

is vermoeid geraakt en van hun model 
van vooruitgang -  de mythe van de voor­
hoede -  is geen spaan, zelfs geen schil of 
parodie ervan, meer heel.'

Conclusie
In de gelijknamige televisieserie 

American visions kon men Hughes zien 
wandelen door de vele spectaculaire 
landschappen die Amerika rijk is, en 
door de gebouwen van grote architec­
ten. Voortdurend liep hij om standbeel­
den heen, en voerde hij gesprekken 
met nabestaanden van beroemde schil­
ders en beeldhouwers, aldoor dwars­
verbindingen leggend en analyserend. 
De bijpassende aanzwellende muziek- 
flarden verhoogden het effect van de 
uitzendingen.

Het boek moet het uiteraard doen zon­
der al deze audiovisuele effecten. De 
geschreven tekst overtuigt echter ten­
volle. Hoewel Amerika's visioenen oogt 
als een encyclopedisch werk waarin 
maar weinig belangrijke ontwikkelingen 
en kunstenaars ontbreken, is het aller­
minst opsommerig en droog geschre­
ven. Wel is het jammer, dat bepaalde 
elementen uit de televisieserie niet in 
het boek zijn opgenomen. Zo ontbre­
ken G. Borglums imposante presiden­
tenkoppen van M ount Rushmore, net 
als Ziolkovsky's tegenhanger, het nabije 
Crazy Horse-monument in aanbouw.
De vertaling schiet soms tekort ('het 
eerste presidentschap van Monroe' in 
plaats van diens eerste termijn als presi­
dent) en schiet soms te ver door. 
Coolidge's bekende zin The business of 
America is business moet je eigenlijk niet 
vertalen, zeker niet met: Waar wij ons in 
Amerika mee bezig moeten houden is 
zakendoen.
Net zomin als 'Onloochenbare 
Lotsbestemming' beter klinkt dan 
'Manifest Destiny'.

Dit soort kleine onvolkomenheden 
doen absoluut geen afbreuk aan de 
waarde van d it aantrekkelijke en met 
veel vaart geschreven boek. Hughes' 
persoonlijk getinte verhaal houdt de 
lezer to t het laatst in de ban.

J
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Eindelijk weer eens een boek over de bestuursélite in 
het Nederland van de 17e en 18e eeuw. Na de studies van 
Prak, De Jong en Kooijmans over de bovenlaag van 
Holland, komt J.C. Streng met een proefschrift over de 
historische ontwikkeling van het stadsbestuur in Zwolle. 
Vooral de politieke beslommeringen in twee eeuwen 
ancient regime worden nauwkeurig beschreven.

Stemme in staat, De bestuurlijke elite in de stads­
republiek Zwolle 1579- 
1795 (Verloren, 606 blz., 
ƒ79,00, ISBN 
9065505482)

Een cultuurgeschiede­
nis van zwakzinnigheid 
door een psychologe 
moet wel een bijzondere 
studie geworden zijn. Zin 
der zotheid, v ijf eeuwen 
cultuurgeschiedenis van 
zotten, onnozelen en 
zwakzinnigen door Inge 
Mans lijkt vooral beïn­
vloed te zijn door m en­
sen als Foucault en Ariès 
en heeft als rode draad 
het gegeven dat men 
door de eeuwen heen een ambivalente houding heeft 
gehad ten opzichte van afwijkende mensen.

(Bert Bakker, 416 blz., ƒ49,90, ISBN 9035119770).

muur, Bondsrepubliek en DDR 1961 
1989 (DIA, ƒ19,75, 101 blz., ISBN 
9080353167).

Het leerlingenboek over hetzelf­
de onderwerp verschijnt in juli.

Overigens heeft het Duitsland 
Instituut ook al een docenten-en 

leerlingenboek uitgegeven over de integratie van Oost-en 
West-Duitsland. Te bestellen bij het Duitsland Instituut 
Amsterdam. Tel. 020 - 525 3690/94.

nieuwe examenonderwerp. Dit leven van krachtig hande­
len, Hendrikus Colijn 1869-1944 (Balans, 480 blz., ƒ75,00, 
ISBN 9050185061).

Onder redactie van Louis Peter Grijp is de bundel 
Nationale hymnen verschenen, een studie van het P.J. 
Meertens-instituut over het Wilhelmus en de volksliede­
ren van enkele andere landen. Handig studiemateriaal bij 

het aanstaande WKvoetbal!
(SUN, 207 blz., ƒ29,50,

ISBN 9061686938).

Een publicatie van het 
Duitsland Instituut dat als docen­
tenboek te gebruiken is in het 
kader van een schoolonderzoek 
Geschiedenis èn tevens vooruit­
loopt op het CSE onderwerp van 
volgende jaar is Ruud Slotboom's 
Van de bouw tot de val van de

Onder redactie van Irm trud Wojak en Lore Hepner is 
een bundel brieven in boekvorm verschenen 'Lieve kinde­
ren ...'. Brieven uit Amsterdamse ballingschap naar de 
Nieuwe Wereld 1939-1943. 'Lieve kinderen' is de aanhef 
van de brieven die de joodse vluchtelingen Adèle en 
Wilhelm Halberstam bijna dagelijks vanuit Amsterdam 
schreven aan hun dochter en haar gezin in Chili. Het is 
een bijzonder historisch dokum ent en een sober verslag 
van het drama dat zich in deze tijd in West-Europa 
afspeelde. (Vertaling Paul van Westing, Bert Bakker, 260 
blz., ƒ39,90, ISBN 903511938x).

Direct bij verschijnen al spraakmakend door de ont­
hullingen over wreedheden in Nederlands-Indië: het eer­
ste deel van de biografie over Colijn door Herman 
Langeveld. Bovendien een handig naslagwerk bij het

Discussie over de inhoud van het geschiedenisonder­
wijs maakt zoals wij allen weten, veel los - en niet alleen 
bij leraren. Iedereen in de samenleving blijkt zijn of haar 
eigen mening te hebben over wat een Nederlander moet 
weten. Zodoende verscheen het tweede boekje met grote 
lijnen, Geschiedenis van Nederland door Gijs van der Ham, 
' ... het levensverhaal van een land'. (Uitgeverij 
Nieuwezijds, 127 blz., ƒ19,90, ISBN 9057120097)

De foto's van fotopersbureau Anefo zijn opgenomen in de 
collectie van het ARA in Den Haag. Voor Excellente foto's. 
13 miniter-presidenten te kijk maakte Han Mulder een 
selectie uit al die snelle plaatjes en voorzag ze van snelle 
praatjes. (Walburg Pers, 95 blz., ƒ29,50, ISBN 9057300117)

Jos Trippenzee



L it e r a t u u r  o v e r  d e  T w e e d e  Fa s e

H ieronder bespreken de leden van de O nderwijs 
Advies Com m issie een aan ta l boeken en brochu­
res d ie bij het voorbereiden van de Tweede Fase 
n u ttig  kun n en  zijn.

Sebo Ebbens, Sim on E ttekhoven, Jos van  
Rooi jen, Effectief leren in  de les. 
B asisvaardigheden  voor docenten  
(W olters/N oordhoff, G roningen 1996).

In dit boekje worden basisvaardigheden voor docenten 
uitgewerkt met betrekking tot directe instructie, samenwer­
kend leren en het onderwijsleergesprek. Dit zijn, aldus de 
auteurs, de ingrediënten voor een effectief leerproces bij 
leerlingen. Ook wordt aangegeven hoe deze ingrediënten 
kunnen bijdragen aan de ontwikkeling van zelfstandig 
leren.
Effectief leren in de les is de neerslag van nascholingen bin­
nen het APS-project 'Alle leerlingen bij de les'. Er worden 
praktische beschrijvingen en adviezen gegeven. Daarnaast 
worden de verschillende adviezen gemotiveerd en belangrij­
ke onderzoeksgegevens genoemd. De praktische beschrijvin­
gen zijn duidelijk onderscheiden van de onderzoeksgege­
vens, dus de lezer kan zelf bepalen of er behoefte is aan ver­
dieping.

Het boekje is heel toegankelijk geschreven. Zoals de 
achterflap meldt is het bestemd voor ‘individuele docenten die 
weer eens met een frisse blik naar hun lessen willen kijken, voor 
docententeams die dat samen willen doen, en voor studenten in 
de lerarenopleidingen die met een praktisch arsenaal aan basis­
vaardigheden en kennis aan hun loopbaan willen beginnen'.

Jacques H aenen en A nnelien  H aitink  (red.),
Teamleren op school en in  de k las
(SMD E ducatieve Uitgevers, Leiden 1998).

Teamleren is een vorm van werken waarbij naast gebrui­
kelijke leerdoelen ook sociale doelen worden nagestreefd. 
Tijdens teamleren oefenen de leerlingen sociale en commu­
nicatieve vaardigheden, zoals beurten afwachten, materiaal 
delen, naar elkaar luisteren, vragen stellen, om feedback 
vragen en feedback geven.

Deze bundel is de neerslag van het project Teamleren 
dat medio 1996 startte op het Minkema College in 
Woerden. Behalve de bijdrage van Minkema-docenten bevat 
de bundel ook artikelen van medewerkers en studenten van 
de lerarenopleiding (IVLOS, Universiteit Utrecht), die bezig 
zijn met teamleren. De bijdragen zijn vanuit de praktijk in 
de klas geschreven en illustreren wat er gebeurt als docen­
ten experimenteren met het samenwerken van leerlingen. 
Bijna alle schoolvakken zijn vertegenwoordigd. Het artikel 
over het schoolvak geschiedenis beschrijft het maken van 
een boerendobbelspel in de brugklas. Hiermee wordt de stof 
over de vroege Middeleeuwen behandeld.

Naast de lesbeschrijvingen bevat Teamleren op school en 
in de klas een algemene inleiding op het teamleren. Op een 
praktische manier worden de principes ervan en de ver­
schillende mogelijke samenwerkingsvormen behandeld.

K e n n is  o p  k a m e l e n

Dick E.H. de Boer 
(red.), K ennis op kam e­
len. E uropa en de hui- 
ten-Europese w ereld  
(1150 1350)
Am sterdam
(Prom etheus) 1998, 312 
blz. ƒ  39,50.

Van de franciscaan Jan 
van Montecorvino is een 
brief overgeleverd die hij in 1305 schreef vanuit Khan-balik 
(stad van de khan, Peking) en waarin hij meedeelt dat hij 
daar een kerk heeft gebouwd en een klokkentoren waarin hij 
drie klokken hing. Voor zijn 'parochianen' heeft hij een psal­
ter geschreven, en 30 boeken met hymnen en 2 brevieren.
Zijn ordegeneraal smeekt hij om hem te voorzien van het 
antifonarium, een boek met heiligenlevens, een Graduale en 
een psalter met muzieknoten ...; ter compensatie van het 
gemis aan boeken heeft hij op de muren van zijn kerkje in 
Khan-balik schilderingen laten aanbrengen met bijschriften 
in het Latijn, het Perzisch en het Oeigoers.

Terwijl deze missionaris op zijn eenzame post zijn hart 
lucht over zijn moeilijke positie , wordt ongeveer tegelijker­
tijd - in 1300 om precies te zijn - door Karel II van Anjou op 
instigatie van paus Bonefatius VIII het 'Saracenennest' Lucera 4 7
in het noorden van Apulië aan de grenzen van het pauselijk 
gebied met de grond gelijk gemaakt. Deze kolonie was 
gesticht door Frederik II in 1223 door zo'n twintig duizend 
Siciliaanse moslims daarheen te deporteren teneinde de rust 
en orde op het eiland te herstellen, een actie die in schril 
contrast staat met het aureool van tolerantie waarmee de his­
toriografische traditie Frederik heeft bekleed.

Op hemelsbreed nog geen duizend kilometer ten westen 
van Sicilië vormde Mallorca de bakermat van een geheel 
ander scenario. Daar was in 1232 Raymundus Lullus geboren, 
de 'profeet van Mallorca'. En terwijl het bloed van de 
'Belialszonen' in Lucera vloeide, was deze geleerde in woord 
en geschrift volop actief om moslims en joden voor het ware 
geloof te winnen., waartoe hij rond de eeuwwisseling het 
hele Middellandse-Zeegebied doorkruiste.

Een paar jaar voor Raymonds geboorte had Jacobus I van 
Aragon Mallorca veroverd als een relatief laat succes van de 
Reconquista, de langdurige strijd in Spanje tussen christendom 
en islam onder bescherming van Jacobus Matamoros 
(Morendoder). Maar in datzelfde Spanje groeide in het kiel­
zog van de Reconquista Toledo uit tot een brandpunt van 
christelijke en islamitische cultuur.

Het bovenstaande is zo maar een greep uit de bonte scala 
van culturele confrontaties tussen de West-Europese, Latijnse 
'christianitas' en de de wereld daarbuiten, hetzij aan de grens, 
hetzij in het verre Azië dat in Kennis op kamelen de revue pas­
seert. Kennis op kamelen is thematisch van opzet met in totaal 
twaalf bijdragen, waarvan de redacteur, die medeverantwoor­
delijk was voor de keuze van het eindexamenonderwerp 
'Europa en de buiten-Europese wereld' er zelf vijf voor zijn 
rekening heeft genomen. De afstemming van de bundel op 
het het examenonderwerp heeft dan ook de keuze van de 
thema's bepaald.

KENNIS OP 
K A M E L E N

E u ro p a  en de 
buLten-Europese wereld

U l > 0  -  13 Ï  o )



In dat perspectief liggen de behandelde onderw erpen m in 
of m eer voor de hand: de Europese kijk op de wereld voor en na 
1150, het ontstaan van h e t 'nieuwe Europa' in de loop van de 
elfde eeuw als 'klein-Europa', dat zich als 'christianitas' had 
losgemaakt van het Grieks-byzantijnse oosten en vanw aaruit 
vanaf het begin van de twaalfde eeuw m et nieuwe dynam iek 
de ‘verkenning' van de buiten-Europese wereld inzette, eerst 
in  Klein-Azië in  de vorm  van de kruistochten die de opstap 
vorm den voor een nieuwe interesse voor de wereld die verder 
lag, voor de w onderen van India en de steppen van Centraal- 
Azië.

De penetratie in  die wereld w ordt geopend m et de bijdra­
ge ‘Beijing-Bagdad- Bordeaux , een verkenning die nieuwe 
im pulsen kreeg door de legende rond priester-koning 
Johannes - 'Pape Jan, tussen Geschiedenis en fantasie’ - en de 
door de verschijning van de M ongoolse horden in  het 
Westen in 1230/1240- Reizen tussen vrees en hoop. Twee eeuwen 
contacten tussen Europa en Mongools Azië. U iteraard is er ook 
een bijdrage gewijd aan de botsing tussen islam en christen­
dom  in Spanje en aan de invloed van de Arabisch-islamiti- 
sche w etenschap op de ‘christianitas'.

Wat achter die them atische benadering schuilgaat is een 
zoektocht hoe, toegespitst op de 'lange dertiende e e u w ', het 
beeld dat Europeanen hadden van buiten-Europese streken 
en culturen , voornam elijk Arabische en M ongools-Chinese, 
zich vorm de en wijzigde en welk effect die confrontatie had 
op Europa zelf en de Europese 'identiteit'. Die them atiek 
bezien in een historische setting vorm t tegen de actualitiet 
van de huidige Europa-discussie, globalisering en m ulticultu­
rele sam enlevingen een aspect dat de betekenis en de aan- 
trekkleijkheid van de bundel vergroot.

Hoewel de bijdragen stuk voor stuk aspecten van dit 
them a helder belichten, staat daar wel tegenover dat die th e ­
m atische aanpak n iet uitloopt op een sam envattend beeld, 
op een synthese, althans dat de vorm ing daarvan aan de lezer 
zelf wordt overgelaten, w ant ook in  de laatste bijdrage - Met 
eigen ogen? Het Europese perspectief omstreeks 1350 - gebeurt dat 
niet.

Nu is het de vraag of zo 'n  sam envattend beeld wel zo 
makkelijk te geven of te vorm en valt, juist om dat de confron­
tatie zich in zoveel gedaanten vertoonde, zich in de twaalfde 
en dertiende eeuw ook op zoveel fronten tegelijk afspeelde. 
Een com plicerende factor is het diachronische aspect, het 
inzicht krijgen in  de schuivende balans tussen traditie en ver­
nieuwing. Hoe moeilijk dat laatste pun t ligt, blijkt bij voor­
beeld als m en de de bijdragen De Europese kijk op de wereld tot 
omstreeks 1150 en Kennis op de kaart. Het beeld van de wereld 
vanaf ca. 1150 m et elkaar vergelijkt. Voor 1150 was dat beeld, 
zoals bekend, zowel in  kosmologisch als geografisch opzicht 
gevorm d door een com binatie van gedeeltelijk en verm inkt 
overgeleverde klassiek-heidense en patristiek-bijbelse w eten­
schap ener- en legendarische verhaalcycli, waarvoor de 
Alexanderlegenden en de Brandaan representatief zijn, ander­
zijds . Dat wereldbeeld was niet 'gesloten' of eenduidig, w ant 
bol en 'com pactdisc' kom en als ideen naast elkaar voor, ter­
wijl ook de geografische voorstelling en invulling van de 
bewoonde wereld buiten het eigen Europa was ingekleurd 
aan de hand  van diezelfde moeilijk te scheiden m ixture van 
legenden en w etenschappelijke overlevering.

Nu blijkt na 1150 het Ptolemeïsche wereldbeeld als een 
bolvormig stelsel, dat is opgebouwd u it verschillende 'sferen',

vrij algem een aanvaard te zijn en ook in  volkstalige geschrif­
ten  - zoals bij Boendale en M aerlant en in  de Sydrac bij voor­
beeld - te constateren, m aar anderzijds blijven de mappae 
mundi in  h u n  invulling van de buiten-Europese wereld nog 
sterk door traditionele voorstellingen bepaald, terwijl in die 
expansieve fase na 1150 de kennis toch onm iskenbaar was 
toegenom en.

Die discrepantie is ten  dele een gevolg van het feit dat 
dergelijke kaarten bedoeld waren als een atem porele verbeel­
ding m et een theologisch-symbolische strekking, waarin voor 
nieuw verworven kennis op basis van waarnem ing letterlijk 
en figuurlijk nog geen plaats was. Blijkbaar loopt de aanpas­
sing van het wereldbeeld altijd achter op de actualiteit en 
zijn tradities hardnekkig en weerbarstig.

Hoe hardnekkig zich eenmaal gevestigde traties kunnen 
handhaven, blijkt uit de bijdrage over de m ythische contruc- 
tie rond de machtige, christelijke priester-koning Johannes , 
wiens rijk gedacht werd aan de andere kant van de volken 
van de Islam, in  Indië. Aan de basis van deze legende staat, 
voorzover valt na te gaan, O tto von Freising (ca. 1150) die in 
com binatie m et de zogenaam de Brief van pape Jan (ca. 1165) 
in  heel Europa wijdverbreid raakte. De m ythe dankte haar 
on tstaan aan de behoefte de falende kruistochtondernem ing 
na de val van Edessa (1144) nieuw elan in te blazen, doordat 
m en kon uitgaan van de mogelijkheid dat deze machtige 
christen-vorst wiens als een tantalizerend utopia afgeschilder­
de rijk zich in  het oosten uitstrekte to t daar waar de zon 
opgaat en in  het westen to t aan Babylon en die over 72 
koningen regeerde, zich wilde inzetten om  het Heilige Land 
van de Islam te bevrijden.

Ook w anneer halverwege de dertiende eeuw de expedities 
naar de M ongolen in  Azië op gang komen, vorm t deze fabu­
leuze vorst b innen  het verwachtigspatroon onverm inderd 
een vast bestanddeel. Tot in  de vijftiende eeuw toe hebben 
zich de pogingen gehandhaafd om to t het ‘am bulante' rijk 
van 'pape Jan 'door te  dringen ...

De totstandkom ing, handhaving en aanpassing van het 
(middeleeuwse) wereldbeeld voltrekt zich volgens lijnen die 
m aar moeilijk scherp te krijgen zijn. Interessant in  dit ver­
band is daarom  'Reizen tussen vrees en hoop. Twee eeuwen 
contacten tussen Europa en Mongools Azië, waarin aan de hand 
van de reisverslagen van Jean de Plain Carpin, Willem van 
Rubroek en Marco Polo een verhelderende poging gedaan is 
dat proces te analyseren tegen de achtergrond van een meer 
algem een kader. Concreet en  exlpliciet wordt allereerst duide­
lijk gemaakt hoe het relatief stabiele Aziëbeeld als een u itno ­
digend oord vanwege zijn rijkdom en andere fascinerende 
elem enten door de Mongoolse invasies in zijn tegendeel ver­
anderde en hoe die bedreiging werd ingepast in  de eigen 
denkwereld door ze te associëren m et de eindtijdvolkeren 
Gog en Magog. Schrik en bedreiging gaan echter samen met 
toenadering als gevolg van het typisch Europese christelijke 
denken dat iedereen die geen moslim  of jood is, een poten­
tiële bondgenoot is. Vervolgens wordt ook inzichtelijk 
gemaakt hoe in  de reisverslagen de individuele waarneming, 
gestuurd door het gezag van de traditie, het verwachtings­
patroon en het 'zelfbeeld', de interpretatie beïnvloedt.

Hoezeer ook bij de toenaderingspogingen to t 'pape Jan ' 
en de M ongolen de wens meespeelde steun te v inden tegen 
de vijand die vanwege zijn aanwezigheid langs de grenzen 
van de West-Europese 'christianitas' als het meest bedreigend



werd beschouwd - de Arabisch-Islamitische wereld - en die 
ook gewelddadig werd bestreden, heeft de confrontatie met 
die wereld ook een andere kant gekend. Die andere kant 
komt boven onder andere in de al terloops genoemde 
bijdrage over de Spaanse Reconquista, Jacobus en Mohammed. 
Culturen in samenleving en strijd in Spanje. Want om het daarin 
aanwezige bekeringsoffensief effectief te maken was het 
noodzaak kennis te hebben van de taal van de 'ander' tenein­
de het daarin verwoorde gedachtengoed te kunnen bestrij­
den. Zo kwam er op initiatief van Petrus Venerabilis in 1143 
een vertaling van de Koran ter beschikking, het beginpunt 
van een vertaalslag die in de daarop volgende eeuw zijn 
hoogtepunt bereikte en waardoor de Latijns-christelijk wereld 
via Arabische bemiddeling en commentaren toegang kreeg 
tot een breed terrein van wetenschappelijke kennis van zeer 
uiteenlopende aard dat tot dan toe buiten bereik was geble­
ven. Met welke draden West-Europa met dit intellectuele net­
werk verbonden werd, wordt uiteengezet in Aldebaran, 
Alchimie en Algebra. Wereldbeeld en wetenschap in de Arabische 
wereld tussen 1150 en 1400, een bijdrage in die zin uitzonder­
lijk dat daarin het meest zichtbaar wordt gemaakt hoe de bui- 
ten-Europese wereld zijn stempel op Europa zette.

Kennis op kamelen, dat meer biedt dan hier aan de orde 
kon komen, is, een goed toegankelijke bundel die bij de 
behandeling van het examenonderwerp een uitstekend hulp­
middel is en het is daarom jammer dat het boek pas nu is 
verschenen.

Vanuit verschillende invalshoeken wordt een veelkleurig 
beeld geschetst van het Europa van 'de lange dertiende eeuw' 
vanuit een weids perspectief. Wat in dat beeld domineert is, 
naast de pluriformiteit die de contacten tussen Europa en 'de 
ander' in deze periode kenmerkte, vooral de dynamiek waar­
mee Europa vanaf de elfde eeuw buiten zijn grenzen trad.
Hoe divers de factoren ook zijn die bij deze initiatieven een 
rol hebben gespeeld, vast staat dat ze ingekaderd waren in 
een Europees zelfbeeld dat zijn wortels had in de 
'Christianitas'.

Die Latijns-christelijke cultuur van de Middeleeuwen was 
exclusief en nam zichzelf tot absolute maatstaf en norm. Dat 
leidt dan tot de paradox dat juist in dat superieure zelfbe­
wustzijn, dat een religieuze basis had en waarin het begrip 
voor de ander, d.w.z. het relativeringsvermogen ontbrak, een 
gedeeltelijke verklaring ligt van zowel de drang tot expansie 
als van de moeizame integratie van bestanddelen uit de 
wereld van 'de ander'. In hoeverre het Latijns-christelijke 
Europa van toen zich hierin van andere culturen onder­
scheidde, is een interessante vraag die echter buiten het 
bestek van dit boek valt.

Tom Hage

P. Leenheer, R.J. Sim ons, J. Zuylen, D idactische  
verkenningen van h et studiehu is  
(PMVO en MesoConsult, te bestellen  bij 
MesoConsult, G ounodlaan 15, 5049 AE Tilburg).

Dit is een praktische handleiding voor allerlei aspecten 
die aan de orde komen bij de inrichting van het 
Studiehuis. Het boek geeft een overzicht van de processen 
die spelen bij de veranderende rol van de docent als infor­
matiebron naar de docent als begeleider van het leerproces.
Een vraag die aan de orde komt is: 'Welke veel voorkomen­
de fouten zijn er en hoe kun je die vermijden?' Het ver­
schijnsel 'studiewijzer' wordt geanalyseerd vanuit de prak­
tijk. Het laatste hoofdstuk besteedt aandacht aan het ont­
wikkelen van toetsen in het studiehuis.

Didactische Verkenningen is een aanrader voor personen 
die zich zorgvuldig willen voorbereiden op de vele aspecten 
van het Studiehuis. In de schoolbibliotheek voor studieboe­
ken voor docenten mag het ons inziens niet ontbreken!

Ed de Boer e.a. (red.), H andboek zelfstan d ig  
leren;
Ed de Boer e.a. (red.), H andboek vaardigheden  
(Uitgeverij Edumedia, Loenen aan de Vecht 
1996).

Bovenstaande boeken zijn op elkaar afgestemd en voor­
al praktisch gericht.

Het Handboek vaardigheden is bestemd voor leerlingen. 4 9
De belangrijkste vaardigheden die nodig zijn voor zelfstan­
dig leren staan hier overzichtelijk op een rij. De vaardig­
heden worden in algemene zin, helder gestructureerd, 
beschreven en toegelicht met praktijkvoorbeelden, sche­
ma's, tekeningen etcetera. Het boek is vakoverstijgend, 
zodoende kunnen de vaardigheden geïntegreerd in alle les­
sen worden aangeleerd. Het boek bestaat uit de volgende 
vijf delen: 'Vaardigheden voor het leren', 'Vaardigheden die 
betrekking hebben op verzamelen en verwerken van infor­
matie', 'Onderzoeksvaardigheden voor het maken van een 
verslag/werkstuk', 'Probleemoplosmethoden voor met 
name de exacte vakken' en 'Aanwijzingen die steun bieden 
bij het oefenen van sociale en communicatieve vaardighe­
den zoals samenwerken'. Deze vaardigheden worden aange­
leerd op vier niveau's: zelfstandig, in een groep, individueel 
door de docent en klassikaal.

Het Handboek zelfstandig leren is het bijbehorende 
docentenboek, maar het beoogd meer te zijn dan dat 
alleen. Ook andere relevante zaken komen erin aan de 
orde, bijvoorbeeld de begeleiding, motivatie, toetsing, het 
maken van werkwijzers en logboeken en het omgaan met 
de tijd door de leerlingen. De belangrijkste onderdelen van 
zelfstandig leren passeren de revue. Niet in de zin van een 
algemene beschouwing maar als een concrete beschrijving, 
waar wij als vakdocenten mee aan de slag kunnen. De 
theorie staat links op de bladzijde, de praktijkvoorbeelden 
staan er rechts naast. Er zijn vele adviezen opgenomen over 
het aanleren en integreren van vaardigheden in de les, het 
transformeren van lesstofgericht naar leerstofgericht en het 
geeft informatie over de uitleg en begeleiding van vaardig­
heden, die in het leerlingenboek worden vermeld maar die 
zich niet lenen voor directe zelfstandige uitvoering.

Dit boek is eveneens vakoverstijgend maar het laatste 
hoofdstuk geeft vakspecifieke aanvullingen waarin ook 
geschiedenis en staatsinrichting apart aan bod komen.
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Als zowel onze leerlingen als wij zelf keurig volgens deze 
twee m ethoden zouden werken, was de invoering van de 
Tweede Fase geen enkel probleem. Hoewel de auteurs hun 
best doen om veel naar de praktijk te vertalen, ben ik echter 
bang dat de kloof tussen theorie en praktijk toch groter is 
dan de auteurs hopen. Dit moet overigens niem and er van 
weerhouden deze twee boeken te raadplegen, er staat genoeg 
in wat u kunt gebruiken.

Studiew ijzers: h et spoorboekje voorbij 
(P rocesm an agem en t V oortgezet O nderw ijs, 
P ostbus 85518, 2508 CE Den Haag).

De studiewijzer kan gezien worden als een belangrijke pij­
ler van het zelfstandig leren. Veel studiewijzers die op dit 
m om ent worden gebruikt op scholen voor voortgezet onder­
wijs weerspiegelen echter de zorg van de docent overzicht te 
verliezen over wat de leerlingen doen. Studiewijzers gaan om 
deze reden al snel lijken op spoorboekjes, waarin de route en 
de tijd die het reizen kost, van m inuut tot m inuut zijn vast­
gelegd. De kernboodschap van deze brochure is hier verande­
ring in te brengen door van studiewijzers handleidingen te 
maken die bijvoorbeeld meer routes en tempo's mogelijk 
maken.

De brochure valt uiteen in twee delen. In het eerste deel 
worden de achtergronden en onderwijskundige ontwikkelin­
gen waarbij de studiewijzer kan worden geplaatst behandeld. 
Het tweede deel geeft praktische informatie over de ontwik­
keling van studiewijzers in de vorm van heldere voorbeelden 
en handige tips.

M artin  N uy en W im  van  V roonhoven ,
Zelfstandig leren (K P C /Schoolpers/E ducatieve  
P artners, H outen  1995).

Het studiehuis, waarin de bovenbouw havo en vwo zal 
worden omgevormd, wordt gekenmerkt door een onderwijs­
klimaat waarin zelfstandig leren een centrale plaats inneemt. 
Nuy en Van Vroonhoven geven niet alleen aan hoe zelfstan­
dig leren in de Tweede Fase toegepast kan worden, maar 
nem en ook de eerste schooljaren onder de loep, waarin gelei­
delijk meer elementen van zelfstandig leren ingebouwd moe­
ten worden.

In dit boek wordt een helder en breed begrippenkader 
geboden rond zelfstandig leren. Naast onder andere hoofd­
stukken over 'Waarom zelfstandig leren?', 'Begripsbepaling' 
en 'Zelfstandige leertaken' wordt er vooral aandacht besteed 
aan het leren leren. Mede dankzij het gebruik van sprekende 
voorbeelden uit de praktijk is de inhoud van dit boek con­
creet en toepasbaar.

H et exam endossier (PMVO, D en H aag 1997).

Dit boekje is nog een uitgave van de Stuurgroep Profiel 
Tweede Fase Voortgezet Onderwijs, die later is opgegaan in 
het Procesmanagement Voortgezet Onderwijs (PMVO). Het is 
verschenen in februari 1997. De auteurs maken dus het voor­
behoud, dat de volksvertegenwoordiging de beschreven rege­
lingen nog moet goedkeuren.

Je kunt in dit boekje terecht voor alle officiële bepalingen 
betreffende het examendossier. Zoals bekend komt het exa­
mendossier in de plaats van het huidige schoolonderzoek.
Het eerste deel van Het examendossier behandelt algemene 
aspecten, zoals de inhoud, de reglementering en de verhou­

ding tussen leertijd en toetsing. Daarna volgen een aantal 
suggesties voor de opzet van een examendossier. In het twee­
de deel komen achtereenvolgens het gemeenschappelijke, het 
profiel- en het vrije deel van de profielen aan de orde.
Binnen elk van deze drie delen besteedt het boekje aandacht 
aan ieder examenvak apart.

De tekst is goed leesbaar, zij het nogal droog: de bedoe­
ling is immers informeren over de voorwaarden waaraan het 
examendossier moet voldoen. Je vindt er niet veel inhoudelij­
ke suggesties. Het Examendossier is een m ust voor elke collega 
die op de eigen school met examendossiers te maken krijgt.

J. Sniekers, Peter W ester, Voorlichtingsbrochure 
Havo/Vwo. Actuele s ta n d  van zaken invoering 
Tweede fase. Geschiedenis en S taatsinrich ting  
(SLO, E nschede 1996).

Deze brochure schetst in het eerste hoofdstuk de voor­
naamste veranderingen voor het vak geschiedenis en staatsin­
richting. In de overige hoofdstukken wordt achtereenvolgens 
ingegaan op de consequenties van het studiehuisconcept 
voor de lespraktijk, het examen, tips en veel gestelde vragen 
bij de voorbereiding van de Tweede Fase. In een omvanrijke 
bijlage zijn de nieuwe examenprogramma's en de examenre­
geling voor het vak toegevoegd. Voor nog niet of weinig 
ingewijde docenten is deze brochure, als eerste inleiding op 
de materie, een voortreffelijke informatiebron. Docenten die 
inmiddels al een eerste begin hebben gemaakt met de invoe­
ring van de Tweede Fase zullen daarentegen behoefte hebben 
aan een herziene c.q. uitgebreide uitgave, m et inhoudelijke 
en didactische uitwerkingen, voorbeeldtoetsen en preciserin­
gen van de examendossiers.

S. Leerm akers, De d idactiek  van leren en coachen. 
R ichtlijnen voor de nieuwe lespraktijk  
(Baarn 1998, 2e druk).

Dit boekje draagt het m otto met zich mee dat het onder­
wijs 180° om moet: naar, aldus de auteur, de docent als 
coach. De sterke kant van deze uitgave is, dat de nieuwste 
ontwikkelingen op onderwijsgebied geplaatst worden in het 
grotere kader van de veranderende wetgeving en de mogelijk­
heden van de nieuwe onderwijsmedia. Ook geeft het boek 
een helder beeld van de taak van de 'nieuwe' docent. Maar 
juist in dit laatste zit hem echter de kneep. Het is maar de 
vraag of de taak van de docent in de praktijk moet worden 
teruggebracht tot slechts coaching. Gelet op de verantwoor­
ding van het nieuwe examenprogramma Geschiedenis en 
Staatsinrichting Havo/Vwo, waarin zowel wordt uitgegaan 
van het overdragen van kennis als in samenhang hiermee 
van zelfstandig leren, lijkt de opvoering van dit extreme type 
nieuwe docent op zijn zachtst gezegd weinig realistisch en 
voor veel docenten zelfs onwenselijk.

De hierboven kort besproken publicaties vorm en  
maar een greep u it het totale aanbod. Wij hopen in 
een volgend num m er van Kleio een lijst van alle in 
aanm erking kom ende tite ls te publiceren, m et als 
selectiecriterium  o f  de individuele docent er zijn 
voordeel mee kan doen.

De Onderwijsadviescommissie,
H anneke Tuithof, Mirjam Beekmans, Diana Jansen, 
Wiel Lenders, Kees Weltevrede, Paul van Leeuwen.
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Nieuws van 
het

VGN~
bestuur

Geschiedenis in de 
toekomst

'Leerlingen m oeten weer fei­
tjes en jaartallen leren.'
Dat was volgens de media de 
kern van het rapport van de 
Commissie
Geschiedenisonderwijs. De 
krantenberichten over he t rap­
port vorm en leuk materiaal 
voor een lesje oefenen m et de 
structuurbegrippen 'bron en 
vraagstelling' en 'in terpreta­
tie'. De commissie heeft het 
nam elijk juist over een balans 
tussen kennis en vaardighe­
den.
Maar goed nieuws is géén 
nieuws, en dus zochten  de 
m edia naar onenigheid en 
conflict, NRC/Handelsblad 
voorop. M eningen van colle­
ga's over het rapport werden 
verdraaid of selectief weerge­
geven: er m oest en zou een 
richtingenstrijd zijn.

Het bestuur heeft ervoor geko­
zen zich hierdoor niet te  laten 
m eeslepen en te w achten met 
een reactie op het rapport to t 
het de leden heeft geraad­
pleegd. Voor deze raadpleging 
zijn tijdens de exam enbespre­
kingen inschrijfform ulieren 
uitgedeeld. Schriftelijke en 
telefonische reacties kunt u to t 
en m et 15 juni doorgeven aan 
Kees Weltevrede of Riemke 
Leusink (zie voor de adressen 
de b innenkant van de omslag

van dit num m er).
(In de Kleiokrant in  Kleio nr. 3 
v ind t u de hoofdpunten  van 
het rapport. Het eerste artikel 
in dit num m er is deels aan de 
inhoud  gewijd; tevens zijn 
daarbij al reacties opgenom en. 
Red.)

Basisvonning
B innenkort verschijnt bij de 
SLO de Handreiking bij de her­
ziene kerndoelen voor aardrijks­
kunde, economie, geschiedenis en 
staatsinrichting. Daarin staan 
allerlei w etensw aardigheden 
m et betrekking to t TVS 
(Toepassing, Sam enhang en 
Vaardigheden) in  de basisvor­
m ing en afstem m ing van de 
mens- en maatschappijvakken. 
Er is ook ruime aandacht voor 
de vakken afzonderlijk.
In he t slothoofdstuk wordt 
ingegaan op de aansluiting 
basisvorm ing - bovenbouw  
vbo en m avo/tw eede fase.

De jaarvergadering van de VGN

Op 21 m aart jl. werd de jaar­
vergadering van de VGN 
gehouden.
Het ochtendprogram m a stond 
geheel in  he t teken van het 
tienjarig bestaan van de 
Commissie Vrouwengeschie­
denis en de presentatie van 
het katern Honderd jaar vrou­
wen- en mannenwerk door 
Corrie van Eijl, Bregje Pel, 
Janneke Riksen en M arianne 
Zewald.
Eregast was Paul Rosenmuller, 
die in  zijn praatje vertelde op 
welke m anier hij zelf te maken 
had m et huishoudelijk werk 
en zorgtaken. M oderne opvat­
tingen van vrouw en over 
arbeidsverdeling leidden vol­
gens hem  to t een nieuw  feno­
m een: 'de zielige m an ', de 
m an m et u itslu itend zorgta­

ken. Hij heeft he t nog zwaar­
der dan  de vrouw, die mis­
schien al dat verzorgen van 
anderen wel vervelend vindt, 
m aar daarom  nog niet zielig 
gevonden wordt.

De show werd die ochtend 
gestolen door de leerlingen 
van Bregje Pel, die een ronde 
tafelgesprek hielden over taak­
verdeling tussen m an en 
vrouw. Ieder speelde de rol 
van iem and die uitgebreid was 
geïnterviewd. Allerlei verschil­
len tussen wel vier generaties 
m annen  en vrouw en kwamen 
goed uit de verf en ook de 
gesprekleidster leverde een 
voortreffelijke prestatie.
Het doel van het katern, de 
blik verruim en m et betrekking 
to t de taakverdeling tussen



m annen  en vrouw en en de 
veranderingen daarin, werd op 
deze m anier volledig bereikt.

Zoals gebruikelijk brachten de 
echte volhouders de middag 
door m et vergaderen over de 
stukken uit het bestuurskatern 
in Kleio 1/1998. Het VGN- 
bestuur zal daar later verslag 
van doen.

Uit de jaarrede 
van de  

voorzitter
“In het licht van de Europese 
eenwording wordt de maatschap­
pelijke en persoonlijke vorming 
eerder gediend door geschiedenis 
dan wiskunde in het voortgezet 
onderwijs verplicht te stellen." 
Deze stelling voegde Jan  van 
der Leeuw in zijn proefschrift 
toe bij zijn prom otie to t doc­
to r in  de wiskunde. Daarmee 
heeft hij natuurlijk  gelijk. Het 
is ons u it he t hart gegrepen. 
Helaas zijn we nog n iet zo ver. 
De VGN, h e t bestuur en de 
vele commissies hebben dit 
afgelopen jaar hard gewerkt 
voor behoud van het vak Ge­
schiedenis en Staatsinrichting.

De VGN in te rn  
In novem ber is er een Vereni­
gingsraad gehouden. De 
bedoeling was contact te leg­
gen m et de commissies over 
actuele en dringende zaken.
De deelnem ers hebben dat als 
nuttig  ervaren. Het bestuur 
kreeg m unitie  voor haar 
opstelling in de Brede 
Commissie en haar gevecht 
om  een goede plaats voor het 
vak in de wetgeving rondom  
de Leerwegen Vbo/Mavo. Het 
signaal werd afgegeven dat we 
als vereniging m eer m oeten 
doen voor het onderdeel 
Staatsinrichting ...
Het bestuur heeft er behoefte 
aan om  de Verenigingsraad als 
platform  tussen de commissies 
en het bestuur te kunnen  con­
sulteren als steun in  de rug bij 
he t ontw ikkelen van het 
standpun t van de VGN

Op 21 novem ber bestaat de 
vereniging 45 jaar. Op beschei­
den wijze zullen we dat her­
denken ...

Zoals u kunt lezen in  de jaar­
verslagen van de commissies 
zijn deze allemaal hard  aan 
het werk. Een aantal bijzonde­
re zaken zou ik graag voor het 
voetlicht brengen:
- Comm issie Havo/Vwo:
De leden hebben grote 
bem oeienis gehad m et de u it­
gave van het vijftigste num ­
m er van GIDK. Dat is een 
num m er gew orden m et een 
aantal zeer overzichtelijke arti­
kelen over de ontw ikkeling 
van het schoolvak gs/si. 
H oogtepunten en d iep tepun­
ten  wisselen elkaar af in 'Het 
Kaf en h e t Koren'. De verte­
genwoordigers van de VGN in 
de Comm issie De W it hebben 
daar veel gegevens uit 
gebruikt. Ze hebben de staats­
comm issie herhaalde m alen 
gewezen op het n u t van het 
gebruik van het stofkeuze-in- 
strum ent.

- Comm issie Cliomatica: Deze 
comm issie zorgde voor de pri­
m eur van de eerste VGN cd- 
rom: Behrendt bij de les. Een 
flink aantal exem plaren zijn al 
afgezet. Andere tekenaars zijn 
benaderd (Opland, Tom 
Jansen en Len M unnik) om 
h u n  werk beschikbaar te stel­
len voor het onderwijs... De 
heer Behrendt krijgt de helft 
van de w inst voor zijn project 
voor weeskinderen in  Bosnië.
- De Comm issie Vrouwen- en 
gendergeschiedenis willen we 
in  deze kring feliciteren ... m et 
h un  10-jarig bestaan. Kijkt u 
eens naar de nieuw e lijst van 
voorzitters van de VGN-com- 
missies; dan zult u opm erken 
dat er vele vrouw en w orden 
verm eld en dat is zeker een 
vooruitgang.
- De Didactiek- en activiteiten­

comm issie krijgt de com pli­
m en ten  voor de zeer geslaagde 
conferentie in  Vught. De 
leden kunnen  bogen op een 
lange succesvolle traditie in 
dezen.
- De Comm issie Vbo/M avo is 
intensief bezig geweest m et de 
wetgeving VMBO en de positie 
van het vak.
- De OAC heeft zich ingezet 
voor de advisering van de 
bestuursleden in  de Brede 
Comm issie en ze heeft p lan ­
nen  om  ons te inform eren 
over de Tweede Fase onder het 
m otto: "Wat u altijd al wilde 
w eten, m aar nog niet durfde 
te vragen."
- De Intercom m issie heeft haar 
taak m et verve volbracht: ze 
heeft he t contact tussen het 
WO en  VO beheerd en de 
keuze van de exam enonder- 
w erpen begeleid. Bovendien 
heeft zij he t aangedurfd haar

m andaat terug te geven, zodat 
er een nieuw e sam enstelling 
m et een nieuw e taakstelling 
kan kom en voor een 
Intercom m issie nieuw e stijl.
- De Comm issie Basisvorming 
heeft een voorstel van de jaar­
vergadering van twee jaar 
geleden opgepakt en ontw ik­
kelt p lannen  voor de u itrei­
king van een prijs voor het 
beste historische boek voor 
scholieren.

De positie  v an  h e t vak  
De Tweede Fase:
Bijna ongem erkt is in  een paar 
uur tijdens het bezoek van Bill 
C lin ton  in  mei 97 door de 
Tweede Kamer de wet op de 
profielen aangenom en. 
Inm iddels heeft de Eerste 
Kamer zich uitgesproken en 
zijn de e indexam enprog ram ­

m a's vastgesteld. Er blijft voor 
ons nog een taak over, de in­
vulling van h e t vak Geschie­
denis en  M aatschappijleer in 
he t algem ene deel voor Havo 
en Vwo... Het blijkt dat 
OC&W het PMVO opdracht 
heeft gegeven dit onderdeel te 
ontw ikkelen.
Een drietal professoren, De 
Rooy, Blom en De Swaen, 
heeft een voorstel gedaan. Dat 
zou een m iddenw eg zijn tus­
sen allerlei voorstellen die op 
het m inisterie liggen, w aaron­
der ons voorstel sam en m et 
NVLM en KNHG.
De eindfase lijkt nu  in  zicht...

Leerwegen Vbo/Mavo:
Er is een intensieve lobby 
gevoerd richting  Vaste Kamer­
comm issie voor OC&W door 
een delegatie van de C om ­
missie Vbo/Mavo, h e t VGN- 
bestuur en het KNHG. 
Bovendien hebben enkele 
vooraanstaande historici in de 
pers van zich laten  horen: Jan 
van der Dussen en Hans Blom 
hebben erop gewezen dat his­
torische kennis ook het bezit 
m oet zijn van zo 'n  60% van 
de toekom stige Nederlandse 
bevolking.
Wat hebben we bereikt? In het 
sectordeel Zorg en Welzijn is 
in  de wet opgenom en dat er 
geen com bivak M ens en 
M aatschappij kom t. De vak­
ken blijven apart. Naast wis­
kunde kan w orden gekozen 
voor aardrijkskunde, geschie­
denis en staatsinrichting en 
m aatschappijleer II. Het com ­
bivak w ordt echter wel o n t­
wikkeld door de SLO, m aar 
h e t is uiteindelijk de Tweede 
Kamer die erover beslist.
In het derde leerjaar van de 
theoretische en gem engde 
leerweg kom t de bepaling in 
de wet dat er elf vakken m oe­
ten  w orden onderw ezen. Het 
m inisterie denkt hierbij aan 
het verplicht stellen van aard­
rijkskunde en /o f geschiedenis. 
Voor de beroepsgerichte leer­
weg lang en kort heeft de aan­
genom en m otie van Cornielje 
ervoor gezorgd dat de basis­
vorm ing pas in  he t eindexa­
m en mag w orden afgesloten. 
Wat dat voor consequenties 
heeft is nog n iet bekend.
D oor de VVD, en  de sam en­
werking van SGP, GPV en RPF 
is een m otie ingediend om  in 
het algem ene deel he t com bi­
vak geschiedenis en m aat-

Leerlingen van Bregje Pel tijdens hun gesprek over m annen- en 
vrouwenwerk.



54

schappijleer te plaatsen. PvdA, 
D66 en CDA volgden de 
staatssecretaris die de motie 
ontraadde. (De CGO zal hier 
ook met een advies komen.) 
Het voornemen is om de wet 
voor de zomervakantie door 
de Eerste Kamer te krijgen.

Studiedag KNAW 
Op in itia tie f van Pim de Boer 
heeft de Commissie Geestes­
wetenschappen van de KNAW 
een studiedag georganiseerd. 
De bedoeling was dat de 
wetenschap en het onderwijs 
elkaar ontmoetten. Dat is 
gebeurd. Vele VGN-leden 
waren aanwezig in  het 
Trippenhuis in  Amsterdam. 
Gelukkig is de karikatuur, die 
ontstaan is bij het WO, dat 
het VO alleen maar met vaar­
digheden bezig is terw ijl het 
WO brede algemene chronolo­
gische overzichtelijke kennis 
wenst, u it de weg geruimd. Er 
is een duidelijk begrip geko­
men voor kennis én vaardig­
heden. Alleen jammer is het, 
dat de VSNU t.a.v. de studie 
geschiedenis nu al heeft 
bepaald dat er geen speciaal 
profiel wordt vereist! ...
Enkele leden van de VGN had­
den een uitstekende bijdrage 
aan deze dag. Ik denk aan 
Riemke Leusink, Joke van der 
Leeuw, die vooral het interna­
tionale perspectief naar voren 
bracht en Maria Grever, haar 
voorstel om een leerstoel voor 
de vakdidactiek in  te stellen is 
zelfs door de CGO met veel 
belangstelling gelezen.

Examen-onderwerpen in de 
toekomst
Het bestuur heeft het ministe­
rie voorgesteld om voor een 
term ijn van v ijf jaar de subdo­
meinen aan te wijzen, waaruit 
de thema's moeten worden 
gegenereerd voor het CE. Het 
ministerie w il zolang dat kan 
de examenonderwerpen voor 
Vbo/Mavo volgens de WIEG- 
procedure laten samenvallen 
met de Tweede Fase. Het geeft 
wel problemen, maar dat kan. 
We hopen snel van het minis­
terie te horen. We kunnen dan 
zelfs twee stofomschrijvings- 
commissies tegelijkertijd aan 
het werk zetten.

De VGN-extern 
Platform VW O:
Op 17 december 1997 heeft 
het Platform de status van ver­
eniging gekregen. Dat bete­
kent een versterking van de 
positie van de vakinhoudelijke 
verenigingen....

KNHG:
De samenwerking is op dit 
moment buitengewoon goed. 
We hebben samen opgetrok­
ken in de verdediging van het 
vak op alle fronten. Er is 
besloten tot een halfjaarlijks 
overleg tussen delegaties van 
de wederzijdse besturen om 
beleidszaken op elkaar af te 
stemmen....
Er worden plannen ontw ik­
keld voor de geschiedenisda­
gen in november. We denken 
aan een tweetal dagen, met 
een paar belangrijke lezingen 
en presentaties van verenigin­
gen als de KVAN, de Neder­
landse Museumvereniging, het 
Centrum voor Volkscultuur en 
vele andere.

De inspectie VO:
In een van de Gele Katernen 
van de Uitleg werd geschreven 
dat de regionale normvergade- 
ringen geen veranderingen 
aan mochten brengen in de 
correctiemodellen van de 
CEVO. Dit bevreemdde ons, 
want dat is nooit de opzet 
geweest van deze examenbe­
sprekingen. Hoogstens kon 
men elkaar adviezen geven bij 
het nakijken en beoordelen 
van de opdrachten...
Voor het vakonderdeel 
Staatsinrichting constateerde 
de inspectie, dat er veel lera­
ren waren die d it onderdeel 
niet voldoende aan bod lieten 
komen. Dat signaal zullen we 
oppakken...

De VGN heeft op vele gebie­
den van zich laten horen. 
A ltijd  in constructieve zin. Wij 
zijn een vereniging van bou­
wers, van niet-bij-de-pakken- 
neer gaan zitten, niet alleen 
een hard njet, maar altijd 
alternatieven formulerend.
Dat is al bijna 45 jaar onze 
kracht.

Kees Weltevrede, 
voorzitter van de VGN

Jaren vijftig: De eerste vrouwelijke verkeersagent in Amsterdam 
aan het werk op de Dam.

Nederlands

Politie

Museum

Zij de politie
Honderd ja a r  vrouwen bij 
de politie

Politiearbeid door vrouwen 
heeft al een lange historie. In 
het Nederlands Politie 
Museum in Apeldoorn is tot 
en met 22 november een ten­
toonstelling gewijd aan het 
werk dat vrouwen daar deden. 
Toelatingseisen, dienstkleding 
en de verschillende werk­
terreinen komen aan de orde. 
Bijvoorbeeld de inzet bij 
jeugd- en zedenzaken, zoals 
Dina Sanson in Rotterdam en 
1911, en het optreden bij 
vechtpartijen en potentiële 
relsituaties vanwege het 
de-escalerende effect.

functies en de bezwaren van 
'het kader' tegen vrouwen 
komen aan de orde.

Voor leerlingen is er:
-  een videopakket met 
lesbrieven voor een les in de 
tweede en derde klassen vo: 
Wat hij kan, kan zij ook. Een 
historisch overzicht van vrouwen 
bij de politie. Bij het lespakket 
hoort ook een docenten­
handleiding.
-  een scriptiepakket voor vier 
en v ijf havo/vwo: een leer­
lingenwijzer met instructies 
voor het maken van een 
scriptie o f het houden van een 
spreekbeurt en een boekje met 
een historsch overzicht.

Voor meer informatie over de 
tentoonstelling en het 
educatieve materiaal: Marijke 
Holtrop, hoofd presentatie, 
tel. 055-5430691/fax 055- 
5431027.

Ook vragen over promotie­
mogelijkheden, de ontwikke­
ling van specifiek vrouwelijke



Nationaal

Schoolmuseum

'Bali, Lombok 
Soembawa  . . . ' 
N ederlands-lndië op school 
to t en m et 20  september

‘En - die eilanden, daar in de 
verte - zij zijn een deel van 
Nederland!
De menschen die daar wonen 
zijn, ofschoon wij hun taal niet 
verstaan, in zekeren zin onze 
landgenooten. Op de zeeën en 
straten tusschen die eilanden 
otitplooit onze driekleur haar 
banen; aanzienlijken en geringen 
zijn er ondergeschikt aan het 
gezag van Nederlansche wetten.'

Met deze zin beschreef de 
onderwijzer H.C. van der 
Heijde in 1884 in zijn boekje 
Kijkjes in de Oost de plaats van 
Nederland-Indië binnen het 
koninkrijk.
Op de tentoonstelling 'Bali, 
Lombok, Soembawa . . / is  ook 
d it schoolboekje te zien.

Aan de hand van school­
platen, atlassen en kaarten, 
geschiedenis- en aardrijkskun­
deboek jes, en allerlei leesboek­
jes u it de negentiende en 
twintigste eeuw wordt uiteen­
gezet op welke manier de leer­
middelen voor het lager en 
middelbaar onderwijs aan­
dacht besteedden aan Indië.

Een mooi, groot en rijk  land - 
aanzienlijke baten - de bescha- 
vingstaak van de Nederlander 
- Tropisch Nederland' - en een 
beetje plaatselijke geschiede­
nis, cultuur en gewoonten: dat 
komt u it het aanwezige mate­
riaal naar voren.

Het Nationaal Schoolmuseum 
heeft voor deze tentoonstel­
ling heel wat bijzonder materi­
aal u it de kast kunnen halen. 
Jammer dat er aan de hand 
van deze rijke bronnen nog 
geen nader onderzoek verricht 
is naar het beeld dat de 
Nederlandse jeugd van Indië 
kreeg, zodat een uitgebreide 
beredeneerde catalogus ont­
breekt. Nog eens iets voor een 
afstudeeronderwerp?

Nationaal Schoolmuseum, 
Nieuwemarkt la, Rotterdam

Bijbels

Openlucht

Museum

De w aanz in  ten top  
t /m  2  november

In het Bijbels Openlucht 
Museum, dat gevestigd is in  de 
Heilig Landstichting bij 
Nijmegen, wordt verspreid 
over een groot bosrijk terrein 
de wereld van de Bijbel en het

o

leven ten tijde van Christus in 
beeld gebracht. Je kunt er 
lopen langs nomadententen, 
een dorp met bron en synago­
ge, een stadsstraat, een ooster­
se herberg en dergelijke.
Verder beschikt men over een 
binnenmuseum, waar nu een 
expositie is gewijd aan de 
toren van Babel en andere 
tempeltorens in  het Midden­
oosten.
Maquettes, gravures en objec­
ten geven een beeld van de 
archeologische geschiedenis 
van de toren en de manier 
waarop h ij in  de loop der eeu­
wen is uitgebeeld.
Voor kinderen is er een speur­
tocht over de tentoonstelling 
gemaakt (ƒ2,50).

Bij uitgeverij SUN verscheen 
de bijbehorende catalogus De 
waanzin ten top. Drieduizend 
jaar toren van Babel door 
Remco Groetelaers en Jan van

m s M

Laarhoven, waarin de geschie­
denis van de toren u it de doe­
ken wordt gedaan vanuit de 
archeologie en u it schriftelijke 
bronnen als de bijbel, Hero­
dotus en joodse historieschrij­
ver Flavius Josephus.
Het is een mooi boekje. Een 
groot deel ervan wordt inge­
nomen door een hoofdstuk 
over het beeld van de toren in 
de kunst door de eeuwen 
heen. Het is rijk  geïllustreerd 
met afbeeldingen van de zesde 
eeuw tot nu (72 blz., ƒ24,50).

Bijbels Openluchtmuseum 
Profetenlaan 2, Heilig 
Landstichting (bij Nijmegen)

55

Kooplieden,

kapers,

kolonisten

In het voorjaar werd in het 
programma OVT een radiodo­
cumentaire uitgezonden over 
de geschiedenis van de West 
Indische Compagnie.
De complete documentaire is 
nu uitgebracht op zeven cd's. 
Deze zijn, met informatie- 
boekje, te bestellen door ƒ65,- 
over te maken op postgiro 
314937 t.n.v. VPRO 
Publieksservice te Hilversum, 
onder vermeldinmg van WIC.



Nederlands

Scheepvaart­
museum

Amsterdam

De wijde wereld van 
J.P. Glerum

Deze tentoonstelling van top­
stukken u it het Scheepvaart­
museum is samengesteld door 
veilinghuisdirecteur Jan Pieter 
Glerum, bekend van TV en 
cursussen. Hij mocht in de 
kelders en op de zolders van 
's Lands Zeemagazijn, het 
gebouw waarin het museum 
gevestigd is, voorwerpen selec­
teren voor de tentoonstelling. 
Ik kan me voorstellen dat h ij 
zich niet lang liet bidden en 
jodelend op zoek is gegaan 
naar schatten, die te maken 
hadden met reizen van zee­
vaarders en kooplieden naar 
alle werelddelen. 
Chronologisch wandel je langs 
al die voorwerpen u it de zes­
tiende eeuw tot en met de 
jaren dertig.

Bij de tentoonstelling is een 
boekje verkrijgbaar (ƒ10,-) 
waarin allerlei 'verrichtingen 
van Nederlanders op vreemde 
kusten' door Glerum uit de 
doeken worden gedaan: aan 
de hand van voorwerpen, 
zoals het een goed veiling­
meester betaamt.

M aritiem

Museum

Rotterdam
EURO .■ V  v

CLIO
Maritier
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Holland-Amerikalijn 
125ja a r

Tot en met 20 september is in 
Rotterdam een tentoonstelling 
gewijd aan de Holland- 
Amerikalijn. De geschiedenis 
van deze grote scheepvaart­
maatschappij wordt in drie 
thema's, emigratie, vrachtvaart 
en passagiersvervoer, u it de 
doeken gedaan. Zowel het 
Maritiem Museum als de 
Archiefwinkel zijn hierbij 
betrokken.

In het Maritiem Museum heeft 
men ervoor gezorgd dat de 
bezoekers, en ook de kinderen, 
niet alleen hoeven te kijken, 
maar uitgebreid bezig kunnen 
zijn. Voor de kinderen zijn er 
bijvoorbeeld 'ontdekkoffers' 
om u it te pakekn, u kunt zelf 
een kijkje nemen in een eer- 
steklas-hut van de Statendam 
u it de jaren 30 en allerlei 
aspecten van het luxe leventje 
aan boord meemaken door 
middel van video.
In de Archiefwinkel gaat het 
om documenten. Het centrale 
thema hier is Rotterdam als 
thuishaven.

Maritiem Museum Prins 
Hendrik,
Leuvehaven 1, Rotterdam.

Japanse houtsnede met daarop 
mevrouw Blomhoff en haar 
zoontje Johannes en de dienst­
meid op Deshima, circa 1810. 
Mevrouw Blomhoff was daar 
illegaal, want tot ver in de 
negentiende eeuw was Japan 
verboden gebied voor Europese 
vrouwen.

Schülerwett-

bewerb

Deutscher

Geschichte

Praktische opdrachten en 
omgevingsonderwijs

Op 22 april jl. heeft een in for­
matiebijeenkomst plaatsge­
vonden over deelname aan 
het Schülerwettbewerb 
Deutscher Geschichte.

Nederlandse geschiedenisdo­
centen die in 1996 met hun 
leerlingen aan de wedstrijd 
meededen vertelden enthou­
siast over hun ervaringen. 
Deelname aan het Schüler­
wettbewerb biedt interessante 
en inspirerende mogelijkhe­
den to t zelfwerkzaamheid, 
omgevingsonderwijs, vakover­
schrijdend onderwijs en inter­
nationale contacten. 
Leerlingen kunnen op allerlei 
manieren aan de slag gaan: 
met archiefonderzoek, veld­
werk, oral history en de Duitse 
taal. Er kunnen veel verschil­
lende werkvormen worden 
toegepast: individueel- en 
groepsgewijs, via internet en 
e-mail, bezoek aan een Duitse 
partnerschool en dergelijke.

Bij het-Schülerwettbewerb 
moeten de leerlingen in 1998 
zelfstandig historisch onderw- 
zoek verrichten rond het 
thema

Protest in  der Geschichte. 
Aufbegehren, Handeln, 
Verandern

Het Schülerwettbewerb gaat 
op 1 september a.s. officieel 
van start. De uiterste inzend- 
datum van de onderzoeksre­
sultaten is 1 maart 1999.

Voor de begeleidende docen­
ten Duits, geschiedenis en 
mogelijke andere vakken, zijn

er in  het najaar van 1998 
Tutorenworkshops in Berlijn 
(21 - 23 sept.), Keulen (23 - 25 
sept.), Hamburg (23 - 25 sept.) 
en München (30 sept. - 2 okt.) 
Hiervoor worden door het 
Europees Platform beurzen ter 
beschikking gesteld.

The past in 

the future  

Cursus 

com puter­

gebruik

Ulster 1998

Na het grote succes van vorig 
jaar is Euroclio weer bezig met 
de voorbereidingen voor een 
nieuwe cursus computerge­
bruik in  het geschiedenison­
derwijs.
(Een uitgebreid verslag van 
de cursus van 1997 stond in 
Kleio 1, februari 1998.)
Voor de nieuwe cursus die van 
1 tot en met 8 november 1998 
weer in Coleraine, Ulster, zal 
worden gehouden, is op dit 
moment een subsidieaanvraag 
ingediend bij het Europees 
Platform.

Gezien de grote belangstelling 
en het korte tijdtraject, kun­
nen belangstellenden zich nu 
al onder voorbehoud opgeven. 
Gedetailleerde informatie over 
de cursus en de kosten zullen 
later worden verstrekt.

In beide gevallen - voor 
aanmelding en inform atie: 
Hélène Budé-Janssens en

Huibert Crijns, EUROCLIO, 
Louise Henriëttestraat 16, 
2595 TH Den Haag 
Tel/fax 070 - 3853669 
E-mail: joke@euroclio.nl

mailto:joke@euroclio.nl


Faculteit der Letteren 
Universiteit Utrecht O
Op zaterdag 10 oktober 1998 organiseert het Instituut Geschiedenis van de 
Universiteit Utrecht een nascholing over het examenonderwerp

"Een Nieuwe Eeuw, Nieuwe Verhoudingen?
Nederland 1880-1919, op het breukvlak van tw ee eeuwen".

PROGRAMMA
9.30-10.00 uur ontvangst met koffie
10.00 uur dr. D. Damsma: het gezin in een tijdvak van verandering;
11.00 uur drs. F. Dieteren en prof.dr. M. Schwegman: vrouwen in een woelige tijd;
12.00 uur lunch
13.00 uur dr. B. Reinalda: arbeiders op de drempel van een nieuwe eeuw;
14.00 uur prof.dr. J.A. Righart: de confessionelen en de overheid.

Na de lezingen is er een ruime mogelijkheid tot KNG 46 o.v.v. "nascholing
discussie en het stellen van vragen. geschiedenis".
Er zal een map worden uitgereikt met literatuur De nascholing vindt plaats in het centrum van
en korte bronfragmenten die in de les gebruikt Utrecht, op 10 m inuten van het station,
kunnen worden. Locatie: Sweelinckzaal, Drift 21 te Utrecht.

De kosten bedragen ƒ  195,- (inclusief koffie, Voor nadere informatie kunt u contact opnemen
lunch en studiemateriaal). Aanmelding geschiedt met drs. Linda Westerink, Instituut
door het overmaken van het cursusbedrag op Geschiedenis, Kromme Nieuwegracht 66,
gironummer 564085 t.n.v. Faculteit Letteren UU 3512 HL Utrecht, telefoon 030-2537869.

Cursus 

Griekenland- 

kunde

Het Nederlands Instituut in 
Athene organiseert van 20 to t 
29 oktober 1998 een tiendaag­
se excursie voor maximaal 20 
leraren Klassieke Talen, 
Geschiedenis en Beeldende 
Vorming, werkzaam op een 
AVO-school. De cursus is met 
name interessant voor docen­
ten die Griekenlandreizen 
voor leerlingen organiseren of 
dat in  de toekomst willen 
gaan doen.

De deelnemers volgen een 
intensief programma met 
lezingen en excursies, waarin 
de archeologie, de kunstge­
schiedenis en de cultuur van 
Griekenland vanaf de Brons­
tijd to t heden aan bod komen. 
Daarnaast wordt aandacht 
besteed aan de praktische kan­
ten  van het organiseren en lei­
den van Griekenlandreizen en 
aan de mogelijkheid van 
uitwisselingen met Griekse 
scholen.

Voor de deelnemers is een 
PLATO-beurs beschikbaar. 
Daarnaast m oet u rekenen op 
een eigen bijdrage van ƒ445,-.

U kunt to t 25 juni aanmel­
dingsformulieren aanvragen 
bij:
S. Veenman, Groendaal 4, 
2641 LN Pijnacker.
Tel. 015-3697430.

Uiterlijk 1 juli m oeten de for­
mulieren terug gestuurd zijn! 
Bij meer dan twintig aanm el­
dingen zal een selectie plaats­
vinden, waarbij onder andere 
rekeing gehouden wordt met 
vak, schooltype, denominatie 
en regionale spreiding. 
Docenten die niet eerder een 
Plato-beurs kregen hebben 
voorrang.

Als u  deelneemt moet u lid 
worden van de Vrienden van 
het Nederlands Instituut in 
Athene.

Cursussen

'De verwoording van 
het verleden'

In de speciaal voor historici 
ontwikkelde cursus 'De ver­
woording van het verleden’ 
wordt uitgebreid aandacht 
besteed aan het duidelijk en 
begrijpelijk schrijven en publi­
ceren van een tekst - een arti­
kel of een recensie - over een 
onderwerp uit de wereld van 
de geschiedenis.
De cursisten verbeteren en/of 
verfijnen hun  schrijfwijze en 
schrijfstijl. Ingesleten fouten 
worden afgeleerd. Ze leren 
eigen teksten en die van ande­
ren kritisch te bekijken. De 
opbouw van een tekst, de 
argumentatie en zaken als 
vormgeving en verzorging van 
een tekst komen aan de orde. 
Ook de nieuwe spelling zal 
n iet ontbreken.

De cursussen worden verzorgd 
door Angelie Sens, historica en 
publiciste.

• Speciale zom ercursus 
Een tweedaagse zomercursus 
wordt twee keer aangeboden, 
op donderdag 16 en vrijdag 17 
juli en op donderdag 13 en 
vrijdag 14 augustus 1998.
De tijden zijn: 10.00 - 17.00 u. 
De cursusplaats is Amsterdam. 
Bij voldoende belangstelling 
zal er ook in  Utrecht een cur­
sus worden aangeboden.
Er is een nu speciale aanbie­
ding voor leden van de VGN. 
Zij betalen slechts ƒ550,- 
(inclusief cursusmateriaal en 
koffie/thee).

• Najaarscursus
In september 1998 gaat de 
najaarscursus weer van start. 
Tijdens zes (maandag)avonden 
zal uitgebreid worden inge­
gaan op het schrijven en aan­
bieden van een tekst. De exac­
te data zijn nog niet bekend.

Voor nadere informatie: 
Mw.drs. A. Sens, Colensostraat 
16, 1092 JG Amsterdam.
Tel. 020-6926285 
e-mail asens@dds.nl

mailto:asens@dds.nl


"Waarom zijn wasmachines wit?" 

Studiedag

Techniek in het huishouden

De moderne huisvrouw zet - zonder daar b ij stil te staan - dagelijks een groot aantal 
electromotoren in beweging. Die zitten verborgen in de stofzuiger, de koelkast en de was­
machine en in ta l van andere apparaten, die z ij gebruikt b ij het schoonmaken van de 
woning, het wassen van kleding en het bereiden van de maaltijden. Deze mechanisatie 
van het huishouden is een vrij modern fenomeen: foto's en filmbeelden van enkele decen­
nia geleden en gesprekken met ouderen wijzen ons erop hoe nieuw deze apparaten zijn. 
Vooral b ij wat vanzelf spreekt vergeten we vaak ons a f te vragen hoe het zo gekomen is, 
welke ontwikkeling er heeft plaatsgevonden en o f alles ook anders had kunnen gaan. 
Waarom zijn onze wasmachines w it en is de audio-apparatuur meestal zwart?
Waarom koken de meeste Nederlanders op gas en is de koelkast electrisch?

Om docenten kennis te laten maken met onderzoek op het terrein van het huis­
houden en ideeën aan de hand te doen voor inpassing daarvan in de les 
organiseren het Centrum Vrouwen en Exacte Vakken (VEEX), de Commissie 
Vrouwengeschiedenis van de VGN en de Werkgroep Vrouwen en Geschiedenis 
van de exacte vakken op donderdag 24 september een studiedag.

Plaats
ROC, Amerikalaan 109, Utrecht

Programma
10.00 uur
10.15 uur

11.00 uur
11.30 uur
12.15 uur

ontvangst door de dagvoorzitter dr. Annemarie de Knecht-van Eekelen; 
lezing door dr. Ruth Oldenziel, 'Honderd jaar techniek van het 
huishouden'; 
artistiek intermezzo
lezing door dr. Myriam Daru, 'Waterwerk';
lunch en markt: er zijn stands met boeken en lesmateriaal over het 
thema;

VN
13.30 - 15.00 uur workshops.

U kunt u to t 1 september opgeven door ƒ65,- 
(niet VGN-leden ƒ95,-) over te maken op postgiro 
3465547, t.n.v. Fia D ieteren/lnstituut voor 
Geschiedenis Utrecht, o.v.v. Studiedag Techniek 
in het Huishouden.

Er is ruimte voor een beperkt aantal deelnemers. 
De volgorde van overmaking w ordt aangehouden 
Wenst u een nascholingscertificaat, dan graag 
geboorteplaats en datum vermelden.

Voor meer informatie:
Marian Bruinvels, tel. 030-2286463 
Fia Dieteren, tel. 036-5354843 
Centrum VEEX, te. 030-2856746


