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Met o.a. Kleio-gesprek 
met Emmanuel Le Roy Ladurie, 

een bespreking van methoden voor 
de basisvorming en ook de nieuwe film over 

het leven van Aletta Jacobs voor gebruik in de klas
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VAN DE REDACTIE
Weer eens een dikke Kleio. We sluiten 
wat dat betreft aan bij de vorige jaar
gang. Maar Kleio moet niet alleen dik 
maar ook interessant zijn. Dat lijkt me 
deze keer geen probleem: een uitgebreid 
interview met Le Roy Ladurie, een 
bespreking van een aantal geschiedenis
methodes, een eerste reactie op de 
'plattegrond' van de vakdidactici. 
Boeiende onderwerpen, die wellicht 
commentaar zullen uitlokken.
Uw reacties stellen we, zoals al vaker 
vermeld, altijd bijzonder op prijs.

Een ander punt: de kleur van de Kleio. 
Daar wordt ieder jaar tijdens een van de 
laatste vergaderingen uitgebreid over 
vergaderd. We proberen wat afwisseling 
aan te brengen, maar het is moeilijk 
iedereen tevreden te stellen, leder jaar 
komen er dan ook opmerkingen in de 
trant van: al weer rood, wat een vies 
geel.
En nu: al weer oranje, wat nationalis
tisch. Om te beginnen kan ik me niet 
herinneren wanneer er voor 't laatst een 
oranje Kleio was en nationalistisch zijn 
we ook niet. Wat we wel zijn: sport- 
minded. Tegenwoordig mag dat hardop 
gezegd worden. Hele sportbibliotheken 
verschijnen immers en menig intellectu
eel heeft 'Hard gras' in het oog sprin
gend op tafel liggen. Het zal U dan ook 
niet verbazen dat we plannen voor een 
sport-Kleio hebben.

Als in de afgelopen jaren een kleur voor 
Kleio uitgezocht moest worden, hadden 
we 't niet over blauw, paars of groen. 
Nee: er werd gesproken over Ander- 
lecht-paars, Fortuna-groen of "Doe dit 
jaar maar dat blauw van Utrecht-uit".
En dit jaar was er maar één mogelijk
heid, want de kleurbepalende vergade
ring was een paar dagen na Ierland - 
Nederland.

Wim Rongen
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Te paard  van Bazel 
naar  M ontpell ie r

Erika Kuijpers

Historici van naam nemen in Frankrijk een prominente plaats in in het 
openbare leven. Dat geldt zeker voor Emmanuel Le Roy Ladurie die 

sinds het succes van M ontaillou  bij een groot publiek bekend is. 
Van dat boek werden alleen in Frankrijk al zo'n 200.000 exemplaren 

verkocht. Onlangs was hij in Nederland ter gelegenheid van de 
verschijning van de Nederlandse vertaling van zijn jongste geesteskind: 

Le siècle des P latter. D e eeuw van de fa m ilie  P la tter (1499-1628).
I  D e schooier en de geleerde. 

Erika Kuijpers en Kleio-redacteur Jan van Oudheusden lazen het boek
en hadden een gesprek met de auteur.

Drs. E. Kuijpers studeerde econom ische en sociale geschiedenis in 
Amsterdam. M om enteel doet zij onderzoek naar alfabetisering in de 

zeventiende eeuw en is free-lance publicist.

E m m anuel Le Roy L adurie  w erd geboren 
in 1929 in N orm andië. N a geschiedenis te 
hebben gedoceerd op een m iddelbare school 
in M ontpellier in de jaren  vijftig, kreeg hij 
daar een aanstelling aan de universiteit. Mid
den jaren  zestig werd hij d irecteur van het 
prestigieuze ‘C entre  de recherches histori- 
ques des H autes E tudes’, vervolgens hoog
leraar aan de Sorbonne en in 1973 opvolger 
van E ernand  B raudel aan  het C ollége de 
France.
In al die jaren  verscheen er een onstu itbare 
stroom  artikelen , recensies en boeken van 
zijn hand. N adat hij van 1987 tot 1994 direc
te u r  was van de B ib lio thèque N atio n a le , 
wijdt hij zich nu weer helemaal aan het schrij
ven.

Le Roy Ladurie begon zijn wetenschappelij
ke carrière toen hij nog les gaf in Montpellier. 
Z ijn onderzoek naar de agrarische geschie
denis van de Languedoc en de klim atologi
sche geschiedenis van Frankrijk  (respectie
velijk in 1966 L es paysans du Languedoc, 
vertaling : D e boeren van de L anguedoc  
(1986) en in 1967 l'Histoire du climat depuis 
Van m d) was aanvankelijk sterk  gericht op

het verzam elen van cijfers. G eheel in de lijn 
van zijn leerm eester B raudel richtte hij zich 
op de geografische, ecologische en econo
mische geschiedenis van de lange en m id
dellange term ijn.
M aar nog tijdens zijn, aanvankelijk m arxis
tisch geïnspireerde, onderzoek naar de agra
rische geschiedenis van de Languedoc m aak
te hij naar eigen zeggen een koerswijziging. 
A chter de structurele en conjuncturele ge
schiedenis van de dem ografie en de econo
mie, beschreven in de prachtigste tabellen 
en grafieken, ontdekte hij het grillige denken 
en handelen  van m ensen, de boeren  van de 
Languedoc, een historische factor die zich 
niet in cijfertjes laat vatten.
N iet lang na het verschijnen van zijn p roef
schrift verkondigde Le Roy Ladurie ‘histoire 
to tale’ te willen bedrijven. D e computer, nog 
m aar kort daarvoor euforisch binnengehaald, 
kon bij wijze van spreken  al w eer aan de 
kant. Economische theorieën m oesten plaats 
m aken voor antropologie en cultuurgeschie
denis.

D ie overstap was niet in alle opzichten ver
n ieuw end. R eeds M arc Bloch (1886-1944)



Emmanuuel Le Roy 
Ladurie

en Lucien Febvre (1878-1956), de grondleg
gers van de ‘A nnales-school’, vernoem d naar 
het tijdschrift (Annales d ’histoire economique  
et sociale, later: Annales, Economies, sociétés, 
civilisations) da t in 1929 do o r hen w erd  o p 
gericht, p roc lam eerden  een  ‘to ta le ’ geschie
denis. Zij verze tten  zich tegen de trad itio 
nele narra tiev e  geschiedschrijving die zich 
bijna u itslu itend rich tte  op  de po litieke en 
sta a tk u n d ig e  gesch ieden is. Z e  w ilden  he t 
vak  v e rb re d e n  en  v e rw e te n sc h ap p e lijk en  
do o r vragen te stellen  en m et hypothesen  te 
w erken. M et nam e de sociale, econom ische 
en  psychologische aspecten verdienden naar 
hun idee de aandacht van historici. O m  die te 
kunnen  b estu d eren , m oesten  m en gebru ik  
gaan m aken van theo rieën  en  m ethodes van 
an d ere  disciplines.
In de p rak tijk  was het w erk  in de A nnales  
n iet altijd zo ‘to ta a l’ als m isschien was be
do e ld . Ie d e re e n  h ad  to ch  z 'n  e igen  s to k 
paard jes en specialism en.

N a de o o rlog  m aak ten  de A n n a les  school 
m et sterk  kw antificerende studies op het ge
bied van de econom ische geschiedenis. L u
cien F eb v re  stich tte  e ind  ja re n  veertig  de

V ie  sectie van de Ecole P ratique des H autes 
E tudes, voor econom ische en  sociale w eten
sch ap p en / M aar vooral zijn opvolger in 1956, 
F e rn an d  B rau d el (1902-1985), heeft naam  
en richting gegeven aan  dit nieuw e instituut. 
B raudel was ja ren lan g  de m achtigste h isto 
ricus van Frankrijk . Zijn d issertatie , La  Mé- 
diterranée et le M onde  méditeranéen d l ’épo- 
que de P hilippe II  (1949) w erd  voora l b e 
roem d om  de structuralistische benadering  
van de gesch ieden is van de lange term ijn . 
N a B raudels v e rtrek  in 1969-1970 w erd  hij 
opgevolgd do o r G eorges D uby en Le Roy 
L adurie  aan  he t C ollége de France, en  do o r 
Jacques L e G o ff als d irec teu r van de ‘V ie  
S ection’.
V anaf da t m om ent begonnen  de F ranse  his
torici zich w eer m eer te in te resse ren  voor 
de im m ateriële factoren in de geschiedenis en 
o n tsto n d en  e r  nieuw e rich tingen  m et steeds 
w eer an d ere , o m stred en , nam en: m en ta li
teitsgesch ieden is, e tn o -h isto rie , historische 
antropologie  o f cultuurgeschiedenis. In feite 
k eerd en  ze daarm ee  te ru g  n a a r de idealen  
van v o ora l F eb v re  om  o o k  de m enselijke  
psyche o n derw erp  te m aken  van historisch 
onderzoek .

In het w erk van Le R oy L adurie is deze om 
slag heel du idelijk  te zien. M ontaillou  was 
een  antropologisch geïnspireerde studie naar 
h e t k a tharism e in de M iddeleeuw en  in een  
dorp je  aan  de voet van de P yreneen2. H et 
boek  sloeg vooral aan, om dat het de lezer in 
s taa t stelde zich m et de p ro tagonisten , nota- 
b ene  veertiende-eeuw se herders, te  identifi
ceren . M onta illou  gaat n ie t over ab strac te  
h is to risch e  fe iten  m aa r o v e r m en sen  van 
vlees en  bloed, die poepen en  piesen en over
spel plegen. H et boek  poogt inzicht te ge
ven in hun b ijgeloof, passies en m otieven. 
D a a rd o o r leest he t verhaal bijna als een  ro 
m an.
M ontaillou  gold lang als hé t voorbeeld  van 
de ‘Nouvelle H isto ire’. M aar ook andere  pu- 
b likaties van Le R oy L adurie  zoals b ijvoor
b ee ld  L e  carnaval de R o m a n s3, en  nu  D e  
eeuw  van de fa m ilie  Platter kunnen  h iertoe  
w orden  gerekend .

Vader en zoon

D e E euw  van de fam ilie  Platter is een  fam i
liek ro n iek  g eb asee rd  op  de re is jo u rn a len , 
brieven en m em oires van de Zw itser Thom as 
P la tter en zijn zonen Felix en Thom as junior.

T hom as P la tte r w ord t in 1499 geboren  als 
zo o n  v an  een  z e e r  v e ra rm d e  fam ilie  van 
b e rg b ew o n ers  in W allis. Z ijn  m o ed e r  b e 
steed t hem  uit bij een  tan te  als hij nog heel 
klein  is. H e t leven da t hij d aa r leid t als gei- 
te n h o e d e r t je  is h a rd  en  vol o n tb e r in g en . 
W anneer hij een  ja a r  o f tien  is, spo ren  zijn 
verw anten hem  aan om  de wijde w ereld in te 
trek k en . Sam en m et zijn n eef sluit hij zich 
aan bij een  soort jeugdbende van landlopers 
die bedelend  en ste lend  prak tisch  heel M id- 
d e n -E u ro p a  onveilig  m aakt. A c h te ra f  kan 
T h o m as n ie t m ee r p rec ies  re c o n s tru e re n  
w aar hij allem aal is gew eest, m aar zek er is 
d a t ze to t in he t huid ige  Polen  zijn g ek o 
m en.
Pas ro n d  zijn tw intigste leert T hom as lezen 
en schrijven. N iet lang daarn a  v indt hij een 
le ra a r  die hem  ook  de k lassieke ta len  b ij
brengt. R ond  die tijd w ord t hij p ro tes tan t. 
Terwijl hij overdag in de leer is bij een  touw 
slager, kauw t hij ‘s nachts op  rauw e knollen 
en zelfs op  zand om  w akker te blijven om  te 
kunnen  studeren . In een reco rd tem p o  o n t
w ikkelt hij zich zo to t een  sem i-geleerde hu 
m anist. In de tijd d aarn a  vindt hij w erk  als 
onderwijzer, leraar G rieks en H ebreeuw s en 
co rrector in een drukkerij. Vervolgens wordt 
hij d rukker, gaat nog tijdelijk in de leer bij 
een  chirurgijn, en  sticht uiteindelijk  in Bazel 
een  so o rt p en sio n aa t d a t een  goede naam  
verw erft.



Thomas Platter senior (1499-1582) als tachtigjarige. 
Portret van Hans Bock de Oude.

Thomas Platter junior (1572-1628). 
Portret van Bartholomaiis Sarburgh.
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Zijn leerlingen annex kostgangers leggen 
hem geen windeieren. Thomas koopt hui
zen in Bazel en later ook land buiten de stad 
waar hij in deeltijd landbouw gaat bedrij
ven.
In 1529 is hij getrouwd met A nna Dietschi, 
een dienstm eisje, eveneens afkom stig uit 
Wallis. Zij krijgen drie dochters die sterven 
aan de pest. Alleen een zoon, Felix, geboren 
in 1536, blijft leven. Deze jongen krijgt dan 
ook alle aandacht en een goede opvoeding. 
Als hij zestien is, stuurt zijn vader hem naar 
M ontpellier om medicijnen te studeren. In 
zijn latere memoires beschrijft Felix het leven 
in die stad en aan de universiteit. Montpellier 
is in de zestiende eeuw een internationale 
gemeenschap van studenten uit heel Europa. 
Na zijn studie te hebben beëindigd m aakt 
Felix in 1557 een reis door Frankrijk waar hij 
later uitgebreid over schrijft. Ter ere van zijn 
thuiskom st richten de buren in Bazel een 
straatfeest aan. Niet lang daarna promoveert 
hij en mag hij trouwen met de dochter van 
een bevriende apotheker. De to tstandko
ming van de huwelijksovereenkomst, com
pleet met nachtelijke serenades voor de aan
staande en een viergangenmenu voor tegen 
de tweehonderd genodigden, is een aaneen
schakeling van een verbluffende hoeveel
heid rituelen.

D aar eindigt dit eerste deel van De eeuw 
van de familie Platter. Felix wordt een voor
aanstaand medicus met een bloeiende prak
tijk in Bazel. Zijn huwelijk blijft echter kin
derloos. Zijn vader Thomas, daarentegen, 
hertrouwt op 73-jarige leeftijd - twee m aan
den nadat hij weduwnaar is geworden - met 
een zeer jonge vrouw bij wie hij nog zes kin
deren verwekt. Een zoon, Thomas junior, 
zal later eveneens zijn memoires schrijven. 
Hij vertegenwoordigt, al is hij de broer van 
Felix, de derde generatie memoireschrijvers 
van de familie. Als Thomas senior in 1582 
overlijdt, neemt Felix de nog jonge kinderen 
op in zijn huis. Eerder heeft hij al een meisje, 
G retlin, geadopteerd, waarvan de m oeder 
aan de pest was overleden.

De eeuw van de fam ilie Platter snijdt een 
groot aantal them a’s aan uit de geschiedenis 
van de zestiende eeuw. Deze worden niet 
systematisch behandeld, maar zijn vervloch
ten met de op schrift gestelde herinneringen 
van de Platters. Le Roy Ladurie heeft van de 
verschillende teksten één chronologisch ver
haal gemaakt.
Het boek vertelt in de eerste plaats de ge
schiedenis van een fenomenale sociale stij
ging. B innen twee generaties klimmen de 
Platters op van bedelaar tot hoogleraar me
dicijnen aan de universiteit van Bazel. Na

Felix zijn nog verschillende Platters medi
cus geworden en hoogleraar in Bazel.

Verder beschrijft het de geschiedenis van de 
Reformatie. H et politiek-religieuze bewust
wordingsproces van de jonge Thomas vol
trekt zich in een razend tempo nadat hij een
maal heeft leren lezen en schrijven, en mondt 
in 1522 uit in een privé-beeldenstormpje: de 
verbranding in de kachel van een beeld van 
de Heilige Johannes. In 1536 gaat in zijn 
drukkerij de allereerste versie van Calvijns 
Christianae religionis Institutio  te r  perse. 
Als hij wat ouder wordt, verm indert zijn ra
dicalisme en voelt hij zich meer aangetrok
ken tot het humanisme.

De ervaringen van Felix in Montpellier il
lustreren de complexiteit van het religieuze 
leven. Felix, die net als zijn vader protestant 
is, woont in huis bij een Spaanse, tot het 
christendom bekeerde jood (marraan), die 
niettemin zijn zonen laat besnijden. Als hulp
je in diens apotheek verkoopt Felix schoor
voetend de benodigde terpentine voor de 
brandstapel van een paar veroordeelde hu
genoten. Ondertussen bezichtigt hij tijdens 
zijn toeristische uitstapjes vol bewondering 
niet alleen de overblijfselen uit de klassieke 
oudheid, maar ook de paapse kathedralen. 
Deze wonderlijke religieuze tolerantie - wel
licht is het ook onverschilligheid of pragma
tisme - in tijden van kettervervolgingen en 
godsdienstoorlogen, is niet alleen een type
rend voor Felix. De meeste mensen houden, 
ondanks sym pathieën voor de ene of een 
andere leer, vooral vast aan oude gewoontes 
en tradities.

Tenslotte behandelt het boek zijdelings de 
politieke, sociaal-economische en religieu
ze constellatie in Europa. In het gedeelte 
over de reis van Felix naar Montpellier, zijn 
verblijf aldaar, en zijn reis naar Parijs en terug 
naar Bazel, komen ook de meeste verwij
zingen voor naar de politieke en sociaal-eco
nomische situatie in die tijd.



Le Roy Ladurie in gesprek met Erika Kuijpers.

H e t  in t e rv ie w
We ontmoeten Emm anuel Le Roy Ladurie 
‘s middags in het hotel aan de Herengracht in 
Amsterdam waar hij met zijn vrouw logeert. 
De avond daarvoor hield hij in het Maison 
Descartes een korte uiteenzetting over zijn 
nieuwste boek. Hij lijkt een tikkeltje vermoeid 
van al dat publieke optreden tijdens dit b lik
sembezoek, maar vragen naar zijn welbevin
den wuift hij bijna beledigd weg, zodat we 
maar snel van wal steken.

H oe bent u op het idee gekom en voor dit 
boek?
Toen ik nog een jonge leraar was aan het 
lycée in M ontpellier, ongeveer veertig jaar 
geleden, heb ik Platter leren kennen, die in 
de zestiende eeuw in M ontpellier medicij
nen studeerde. In Montpellier was Felix Plat
ter al enigszins bekend onder historici, al be
stonden er alleen slechte en onvolledige ver
talingen van zijn memoires. Daarnaast ben ik 
ook altijd geïnteresseerd geweest in auto
biografische geschriften van boeren , van 
bergbew oners m et name. Ik heb ook ooit 
onderzoek gedaan naar herders in de Franse 
Alpen. De autobiografie van de oude Platter 
is een bijzonder voorbeeld. Kortom, de Plat
ters bevinden zich al meer dan veertig jaar in 
mijn gezichtsveld.
Lange tijd zat ik met het taalprobleem, maar 
ik heb inmiddels goed D uits leren lezen, en 
ik heb in Bazel bovendien een assistente ge
vonden die me kon helpen met het plaatse
lijke dialect.

Bent u met bepaalde vooronderstellingen o f  
hypotheses aan de slag gegaan?
Nee, ik werk nooit met hypotheses, in te 
gendeel, ik ga gewoon voor zo’n tekst zit
ten ... D at is A merikaanse vooringenom en
heid, altijd maar hypotheses te moeten heb
ben. Nee, de belangrijkste wetenschappelijke 
ontdekkingen, neem de Big Bang, werden 
gedaan zonder hypotheses, eigenlijk per on
geluk. Ik ben niet tegen hypotheses, maar 
ik geloof dat het Amerikaans snobisme is. Ik 
probeer me een tekst toe te eigenen.

Een de t a i l - s tu d i e

Het boek is bijzonder rijk aan details, be
schrijvingen van het dagelijks leven, kleine 
voorvallen. Bevat dit boek ook nog een Brau- 
deliaanse geschiedenis van de lange duur? 
H et boek bestrijkt m eer dan een eeuw, dus 
dat kun je wel een lange termijn noemen. 
D aarnaast is da t concept van de ‘longue

durée' ook een, wat ik noem, een ‘moteur du 
gaz pauvre’ (een op hout gestookte m otor) 
zoals ze die in de oorlog hadden. Eerlijk ge
zegd is wat ik bew onder van het werk van 
Braudel niet zo zeer zijn boek over de lange 
termijn. Wat ik heb overgehouden van Brau
del, van de school van de Annales, is de aan
dacht voor de lagere klassen en het dage
lijks leven, voor alles zo’n beetje wat geen 
politieke geschiedenis is. Verder vind ik dat 
geschiedenis vertellend kan zijn, niet altijd, 
m aar vaak wel, dat ook personen interes
sant zijn, of het individu, zoals in het geval 
van deze vader en zoon.
De betekenis van de Annales moet niet wor
den gereduceerd tot het structuralisme. Het 
een sluit het andere niet uit. B innen zijn 
school is het narratieve elem ent misschien 
wat verw aarloosd, m aar B raudel zelf was 
ook een echte verteller. Ik geloof hoe dan 
ook dat men de geschiedenis niet kan be
grijpen zonder verhaal, zonder gevoel voor 
chronologie.

Wat heeft u zo  gefascineerd aan de Platters? 
H et is ten eerste heel uitzonderlijk om drie 
generaties memoireschrijvers in een familie 
te vinden. Thomas junior is dan weliswaar 
geen kleinzoon van de oude Platter, m aar 
hij verschilt zoveel in leeftijd met zijn broer, 
Felix, dat er toch sprake is van drie genera
ties. Een tweede reden is het feit dat de tek
sten in het Schwyzerdeutsch zijn geschre
ven. D e Platters waren daardoor in Zwitser
land en D uitsland wel bekend , m aar in 
Frankrijk was dit bronnenm ateriaal nog be
trekkelijk maagdelijk. Ten slotte geven deze 
bronnen een beeld van een meeslepende pe
riode: de Renaissance, de R eform atie, so

ciale stijging, Europa in die tijd ... D at inte
resseert mij allemaal.

De memoires van de Platters zijn bijzonder 
informatief over hun jeugd, terwijl vaak wordt 
aangenomen dat men in de zestiende eeuw 
niet geïnteresseerd was in de kindertijd. Heeft 
u enig idee hoe dat is te verklaren?
Bij boeren-autobiografieën betreft het vaak 
mensen van boerenkom af die tijdens hun le
ven een briljante carrière hebben gemaakt. In 
Frankrijk heb je Capitain Coignet onder Na
poleon, die een arm kind was uit de Bour
gogne m aar kapitein werd onder Napoleon. 
D an heb je R estif de la B retonne, die de 
zoon was van een boer maar een groot schrij
ver werd in Parijs; Jamerai Duval, een kleine 
ambachtsman, ook uit de Bourgogne, die de 
bibliothecaris werd van de prins, enzovoort. 
Zulke mensen schrijven ook over hun jeugd. 
O ok bij de Platters hebben we inderdaad 
twee getuigenissen over de jeugd.
Philippe Ariès, zijn werk is een beetje sche
matisch m aar wel interessant, zegt dat de 
k indertijd niet belangrijk werd gevonden. 
M aar hier hebben we van twee mensen het 
verhaal van hun jeugd. D e kindertijd van 
Thomas was een jeugd van het type dat Ariès 
beschrijft: hij was ongelukkig en had als kind 
een heel zwaar leven. Felix groeide daaren
tegen heel beschermd en gelukkig op in een 
typisch burgerlijk milieu. Eigenlijk m eer zo
als veel kinderen nu opgroeien.

De adoptie door Felix en zijn vrouw van de 
baby Gretlin, beschreven aan het einde van 
het boek, getuigt ook van een redelijk m o
derne zorg om kinderen.
Ja, dat is heel ontroerend, en het laat ook



Felix Platter 
(1536-1614) de grote 
geneesheer uit Bazel 
staat a f geheeld tussen 
verschillende objecten 
die verband houden 
met zijn voorkeur voor 
kunstcollecties en 
verzamelingen op het 
gebied van de natuurlij
ke historie. Portret van 
Hans Bock de Oude.

zien d a t k in d eren  belangrijk  w aren en da t 
ouders affectieve relaties m et k inderen  had
den. H e t was een  los vel zo n d er da tum  in 
de  p a p ie re n  van  Felix  P la tte r. M isschien  
m aakt hij m et die daad in wezen de ellendige 
jeugd  van zijn vader een  beetje  goed.
D a t verhaal to o n t overigens ook dat de kin
derste rfte  enorm  was toen . D ie adop tie  was 
de enige m an ier om  h e t kind te  redden , er 
w aren nog geen instan ties die zich om  zo 'n  
geval bekom m erden .

Socia le  mobili tei t

U zegt dat m et name in de periode van de 
Reformatie er een grotere sociale mobiliteit 
was. De biografie van Thomas Platter is daar
van een voorbeeld, maar de vraag is wel hoe
veel Thomas Platters er waren in die tijd.

o c
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Ik denk  d a t er altijd sociale m obiliteit is ge
weest. D e  ontvolking do o r de pest creëerde  
ru im te voor sociale stijging en de katholieke 
k e rk  is vo o r b o e ren  a ltijd  een  m iddel ge 
w eest om  op te klim m en op de m aatschap
pelijke ladder. Kleine boeren konden priester 
w orden , som s bisschop  en  ten  s lo tte  zelfs 
paus. D o o r de p ro testan tse  R eform atie  w er
d en  v eel k a th o lie k e n  van  h u n  k e rk e lijk e

m aa r o o k  w ere ld lijk e  fu n c ties  o n tslag en , 
w aardoor anderen  hun plaats konden  inne
m en. D us ik denk  da t er in die tijd van de 
Renaissance heel veel sociale m obiliteit was. 
D e m ee rd e rh e id  b lee f n a tu u rlijk  gew oon 
b o er o f wat hij ook was, m aar een m in d er
heid p ro fiteerd e  ervan.
D e Platters zijn natuurlijk  een  extreem  voor
beeld , m aar ook Luther, Calvijn en Zwingli 
w aren  u it re la tie f  e en v o u d ig e  m ilieus a f
kom stig. D at geld t voor veel m ensen uit re 
form atorische kringen m aar ook  voor ande
re  belangrijke personen  uit die tijd zoals bij
v oorbeeld  C hristoforus Colum bus.
H e t spectaculaire van T hom as P la tte r is dat 
zijn leven zich tussen tw ee u ite rsten  heeft 
bewogen: zijn arm oede was tamelijk extreem  
en vervolgens verw ierf hij rijkdom  en aan 
zien.

Geeft hij daar ze lf nog commentaar op? Is hij 
er trots op?
Hij ziet he t als een  beloning van G od  voor 
zijn w erk  en de energie  die hij er in steekt. 
D a t is een  p ro tes ta n tse  b en ad erin g , m aar 
m isschien ook zijn D uitse kant, die van p ro 
tes tan tse  toew ijding aan  werk.
En de zoon?
H et is een sociale stijging in twee etappes, dat 
wil zeggen, de vader klim t op  van b edelaar 
to t burger en b ehoort aan het einde van zijn 
leven  to t de s ted e lijk e  m id d en k lasse . D e 
zoon w ordt vanuit dat v ertrekpun t m edicus, 
en  zelfs een  groot m edicus die koningen b e 
handelt. D aar houdt de sociale stijging op, de 
gen era tie s  d ie volgen w orden  ook m edici.

Schamen ze zich niet voor hun afkomst?  
Nee, juist niet. N orm aal gesproken verhullen 
zulke fam ilies in d erd aad  hun nederige  af
kom st, hoew el je  toch ook adellijke Franse  
fam ilies heb t gehad die e r w eer wel p ra t op 
gingen da t hun voorouders visverkopers wa
ren of zo, m aar de m eesten p roberen  toch ie
de reen  te overtu igen  van de voornaam heid  
van hun fam ilie. C o lbert was de zoon van 
een  lak en k o p er uit R eim s, m aar hij wilde 
per se afstam m en van een  adellijk geslacht. 
Hij zei da t hij van Schotse adel was. Lode- 
wijk XIV, die d a t geen  seconde  heeft g e 
loofd, heeft toen om hem  een plezier te doen 
een brief geschreven naar Schotland om na te 
gaan of he t w aar was. M aar in elke grote fa
milie is wel ergens een eenvoudige bo er als 
voorouder.

De toekom st

Bent u al bezig m et het volgende deel over de 
Platters?
H et tw eede deel gaat over het leven en werk



van Felix Platter na zijn promotie en huwelijk 
en verder over Thomas junior. Deze heeft 
zelf veel geschreven, m aar dat is vaak erg 
saai.
Ik zal toch proberen daar wat uit te  halen, 
maar ik moet hem daarbij wel voortdurend 
bij de hand nemen. Erg verm oeiend. Zijn 
reisverslagen hebben meer weg van een Mi- 
chelingids dan van een authentiek dagboek. 
Veel heeft hij uit andere boeken overge
schreven. Toch vind ik zijn getuigenis wel 
van belang.
Wanneer kom t het uit?
Dat weet ik niet. (lachend) Als ik weer begin 
te barsten. Over een paar jaar. Ik ga gewoon 
door met werken.

Krijgt u er niet genoeg van steeds maar on
derzoek te doen? Sommige historici willen 
op een gegeven m om ent wat anders doen. 
Nou ja, ik heb ook zes jaar aan het hoofd van 
de Bibliothèque Nationale gestaan, dat vond 
ik leuk, ik hou wel van bestuurswerk. Maar 
ik houd ook van onderzoek. Nee, ik ben het 
nog niet moe. Ik vind dit ook een belang
rijk onderwerp.

Heeft u, behalve dit tweede boek, nog andere 
plannen?
Jawel, m aar ik m oet ook een beetje reke
ning gaan houden met mijn leeftijd hè. Maar 
dat wordt nog meer geschiedenis van Frank
rijk en ik wil ook iets doen m et een Itali
aanse politicoloog, Guglielmo Ferrero4, een 
theoreticus over de kwestie rond de wettig
heid en de erfopvolging van het koningschap. 
Met name over de legitimatie van de m o
narchie in de democratie. Ik zal in dat kader 
ook een hoofdstukje wijden aan de N eder
landse opstand in de zestiende eeuw.

Met vragen over het geschiedenisonderwijs - 
wat kinderen zouden moeten leren in de ge
schiedenisles - vallen we de auteur wat rauw

op zijn dak. Uit zijn antwoorden blijkt dat 
Le R oy Ladurie, sinds hij in de jaren vijftig 
ze lf les ga f als geschiedenisleraar, zich niet 
meer heeft verdiept in deze problematiek. Te
gelijk wordt duidelijk dat in Frankrijk ge
schiedenisonderwijs min o f  meer synoniem  
is m et onderwijs in de vaderlandse geschie
denis, en dat twijfel aan het nut daarvan een 
vrij zeldzaam fenom een m oet zijn. Wie niet 
weet wie Lodew ijk X IV  was, is geen Frans
man.
Hoe zit het met onze relatie m et onze vader 
des vaderlands, Guillaume d ’Orange?

De afgelopen tijd is er in Nederland een debat 
gevoerd over de toekom st van het geschiede
nisonderwijs. Wat moeten naar uw idee k in 
deren leren op school? M oet de geschiede
nisles zich beperken tot de vaderlandse ge
schiedenis? Moeten we geen aandacht beste
den aan de geschiedenis van Afrika, A z ië  o f  
Amerika?

Ik denk dat die vraag m akkelijker is te  be
antw oorden voor een groter land als Frank
rijk. D e N ederlanders zijn een groot volk in 
een heel klein landje. De geschiedenis van de 
Nederlanden - hoe rijk die ook is - heeft niet 
de grootte van de Franse geschiedenis. Dus 
het is misschien niet mogelijk kinderen alleen 
de N ederlandse geschiedenis te laten bestu
deren. M aar ik denk dat er toch een mini
mum aan onderwijs m oet zijn over de eigen 
identiteit. In ieder geval voor het voortgezet 
onderwijs. En het lijkt mij dat dat voor jon
geren in N ederland en Frankrijk toch E u
ropa is en Noord Amerika. En daarna pas In
dia of China.

Laatste vraag: had u in de zestiende eeuw  
willen leven in Bazel?
Nee, niet bepaald. Die mensen interesseren 
me, maar ik ben dem ograaf en ik ben me 
derhalve te zeer bewust van de fysieke pro

blem en van het be
staan  in die tijd. De 
ziektes, de positie van 
vrouw en, veel k inde
ren, hoge kindersterfte. 
We hebben het altijd 
over de goede oude 
tijd. m aar als je kijkt 
naar de demografische 
feiten, dan was het een 
hard leven. Mensen ac
cepteerden dat, m aar 
wij zouden daar m oei
te mee hebben. Dus 
ondanks alle tekortko
mingen van deze tijd, 
verkies ik nu te leven.

Terug naar het boek

• Kritiek en waardering 
Le Roy Ladurie is duidelijk veel m eer thuis 
in de geschiedenis van Frankrijk, en in het 
bijzonder die van de Languedoc, dan in de 
geschiedenis van Z w itserland. O verigens 
veronderstelt hij bij zijn publiek m eer voor
kennis van de geschiedenis van Frankrijk, 
de R eform atie en de Renaissance, dan de 
gem iddelde N ederlandse lezer in huis zal 
hebben. De terloopse verwijzingen, zonder 
enige toelichting, naar personen en gebeur
tenissen: het Zwitsers Eedgenootschap, de 
godsdienstoorlogen in D uitsland en Zw it
serland. de Reform atie en de militaire acti
viteiten, diplom atieke banden en bezittin
gen van het Franse koningshuis, zijn w aar
schijnlijk meer besteed aan zijn erudiete vak
broeders.
Wij ‘gewone m ensen’ m oeten bij het lezen 
van het boek ofwel een stapel naslagwerken 
bij de hand hebben, ofwel berusten in een 
kennelijk  gebrek  aan historische kennis.

W aar de au teur daarentegen wel in is ge
slaagd. is het schetsen van een bijna tastbaar 
beeld van het dagelijks leven in de zestiende 
eeuw. De sm akelijke details liggen ook in 
dit boek weer rijkelijk opgetast. Thomas’ za
kelijke leven en zijn geldproblemen, de ont
luisterende financiële onderhandelingen over 
het huwelijk van zijn zoon (het leek alle
maal zo romantisch!) en de praktische bij
komstigheden van reizen zoals de prijs van 
overnachtingen, het oversteken van rivieren 
en doorkruisen van bossen met struikrovers. 
Verder zijn er beschrijvingen van kleding, 
eten, het leven in tijden van pest (in 1564 
sterft een kwart van de bevolking van Bazel 
aan de pest), landbouwgebruiken in de Lan
guedoc, openbare terechtstellingen, de pro
m otie to t doctor aan de universiteit, om 
gangsvormen, opvoeding en ware ouderlief
de.

Vrouwen kom en in het boek niet aan het 
woord. E r is alleen de moeder, die heel am 
bitieus is voor haar zoon, huilt als hij ver
trekt en als hij terugkomt, maar overigens op 
de achtergrond het huishouden, inclusief dat 
van het pensionaat, bestiert. Een leven van 
keihard werken dus. Volgens Le Roy Ladurie 
is zij een sterke persoonlijkheid omdat Tho
mas zegt dat ze soms humeurig is, een enigs
zins bevreem dende gevolgtrekking.
De vrouw van Felix, Madlen, lijdt haar leven 
lang aan haar kinderloosheid en vereenzel
vigt zich dan ook m et de Heilige Anna.
Dan zijn er nog de vroeggestorven dochters 
van Thomas, een paar dienstmeisjes - eentje 
wordt openbaar geëxecuteerd omdat ze haar



E m m a n u e l L e  R oy Ladurie,
D e eeuw  van de fa m ilie  Platter (1499-1628). 
I  D e schooier en de geleerde 
(Bert Bakker, A m sterdam  1996) 464 blz., 
f6 5 ,- gebonden, f49,90, paperback. 
Vertaling van L e  siècle des Platter 1499- 
1628 .1 L e  m endian t et le professeur (1995)
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onechte  kind na de bevalling in he t privaat 
heeft gegooid - en tenslo tte  G redlin , het ge
a d o p te e rd e  d o c h te r tje  van  Felix  d a t h eel 
lang thu is blijft w onen , m aa r w aarvan  we 
n iet m eer w eten  dan da t he t een  zonnetje  
in huis m oet zijn geweest.

• Taalgebruik en vertaling 
E r is natuurlijk w eer van alles en nog wat aan 
te m erken op D e eeuw van de fam ilie  Platter. 
H e t m ogen  d an  b e s tse lle rs  zijn , bij ied e r 
nieuw boek van Le Roy Ladurie verrijst stee
vast het koor van vakgenoten  om  te  zeggen 
d a t he t w etenschappelijk  w eer n ie t d o o r de 
beugel kan, dat wat hij doet oncontroleerbaar 
is en slecht verantw oord  m et zo weinig voet
noten, en dat hij zich teveel baseert op  slechts 
een  han d jev o l eenzijd ige  b ro n n e n  die hij 
n iet, o f te weinig kritisch bespreek t.
V erder w ord t hem  doorgaans verw eten  da t 
zijn voorbeelden niet rep resen tatief zijn, dat 
hij zijn gegevens niet toetst en  zijn stellingen 
n ie t bew ijst, d a t hij geen  k ad er sche tst en 
s truc tuu r en  system atiek  mist.

H e t is allem aal waar, m aar tegelijk  d o e t het 
n ie t te r  zake. Som m ige h istoric i geven de 
gesch ieden is ruggegraa t, a n d eren  vlees en 
b loed. Le R oy L adurie  is de m eester van de 
ten en k aas en okselgeur, roze lippen en blo
zende  w angen.
D aar staat tegenover dat zijn schrijfstijl, w aar 
F ran se  recen sen ten  he lem aa l lyrisch over 
zijn, n aar N ederlandse norm en bom bastisch 
is. Veel te veel herhalingen  en gedroch ten  
als: ‘Calvijn k o m t eraan ... Calvijn, die o n 
verwoestbare, kleine Picardische brug die al 
gauw  tussen G erm anen en Galliërs geslagen 
za l worden onder het voorw endsel van 'ket
terij’...' (p.50)

H elaas is daarbij de vertaling, vooral in het 
e erste  stuk , te b a r voor w oorden , een  b e le
diging voor de au te u r en de lezers. H et lijkt 
wel alsof een  eerste  versie  p e r ongeluk o n 
gecorrigeerd en ongeredigeerd bij de drukker 
terech t is gekom en.
H et Frans schem ert door in de zinsconstruc
ties en het vocabulaire. In het N ederlands 
noem  je  onderw ijzers o f lera ren  geen ‘p e 
d agoog’, een  ‘ro d e  h e rb erg ’ is een  ra re  b e 
nam ing voor een  bo rdeel en  he t b ijhouden  
van een  ‘reg is te r’ op  reis d o e t ook n iet m e
teen  een  belle tje  rinkelen .
E r  zijn zinnen die n iet lopen, verkeerd  ge
b ru ik te  u itd ru k k in g en , d issonan t p o p u la ir 
taa lgeb ru ik  (T hom as heeft ‘een  hele zoo i’ 
b roers p.47) en  een  overdad ig  en  vo lstrek t 
ondoorgrondelijk  gebruik  van aanhalingste
kens, haakjes, cursiveringen en, dat is echt bi
zar, v raag tek en s tussen  h aak jes (?) overal 
k riskras do o r de tekst.

G elukkig  w ord t he t gaandew eg iets m inder 
en  w ent h e t ook op den  duur. M aar, w at be- 
langrijker is, nog voordat het zover is, wordt 
de lezer gegrepen door het verhaal zelf. T ho
m as en  Felix zijn m eeslepende personages.

Noten

1. D e Ecole Pratique is een opleiding die in plaats 
van via colleges, zoals aan de universiteit, door 
m iddel van praktische oefening opleidt to t we
tenschappelijk onderzoek.

2. Montaillou, village occilan de 1294 a 1324 (1975) 
N ederlandse vertaling uit 1984: Montaillou, een 
ketters dorp in de Pyreneeën 1294-1324.

3. L e carnaval de Rom ans. D e la C handeleur au 
mercredi des Cendrey 1579-1580 (1979) N eder
landse vertaling uit 1985: H et carnaval van R o 
mans. Van M aria-Lichtmis tot Aswoensdag 1579- 
1580.

4. Guglielmo Ferrero  (1871-1943), Italiaans histori
cus, politicoloog. A uteur van onder andere: Gran
deur et décadence de Rom e  (1902-1907) en Ruine 
de la civilisation antique (1921).



Methodes voor de basisvorming

G esc h ie d en is  v o o r  de"

Ó xxonoscoo

Carla van Boxtel bespreekt

Sporen, Anno, Vragen aan de geschiedenis
en Chronoscoop.

De invoering van de basisvorming zorgde 
voor de komst van een aantal nieuwe of 
herziene geschiedenismethodes. ‘Zullen 
we de m ethode die we nu gebruiken 
houden of kiezen we voor een andere 
m ethode?' Deze vraag zal voor veel 
scholen in het recente verleden aan de 
orde zijn geweest of in de nabije toe
komst nog komen. A anbod is er in elk 
geval voldoende, behalve dan misschien 
voor het (I)vbo.
Een m ethode kiezen betekent dat er 
beoordeeld moeten worden en dat is 
geen eenvoudige zaak. Geschiedenisdo
centen en secties zullen ieder hun eigen 
oordeel hebben. D at oordeel zal ook 
gebaseerd zijn op eigen criteria. Deze 
criteria kunnen te maken hebben met de 
samenstelling van de schoolbevolking, 
met de voorkeur voor bepaalde werkvor
men of m et de visie op het vak. H et 
vaststellen van algemene criteria is dus al 
een probleem  op zich. Bovendien wegen 
niet voor alle docenten alle criteria even 
zwaar. Zo kan een omvangrijke docen
tenhandleiding voor de ene docent erg 
belangrijk zijn terwijl een ander het een 
onderdeel van ondergeschikt belang 
vindt omdat hij o f zij die handleiding 
toch zelden gebruikt.

O ndanks de problem en die gepaard gaan 
met het beoordelen van m ethodes waagt 
de Kleio-redactie zich in dit (en een 
volgend) num m er aan de bespreking van 
geschiedenismethodes voor de basisvor
ming. D at gebeurt op een wat andere 
m anier dan voorheen, toen meestal één 
docent werd gevraagd diens oordeel op 
papier te  zetten.
De m ethodes zijn in hun geheel (dat wil

zeggen de delen die op de m arkt zijn) 
bekeken aan de hand van een aantal 
criteria. Deze criteria hebben voor een 
deel betrekking op de eisen die in de 
basisvorming worden gesteld en komen 
grotendeels overeen met de checklist 
voor het kiezen van m ethodes die on
langs in het blad School werd gepubli
ceerd (18 decem ber 1995,18).

H et beoordelen van een m ethode is pas 
mogelijk op basis van een beschrijving 
van de kenm erken ervan. In de methode- 
besprekingen die hierna volgen wordt 
dan ook ingegaan op deze kenm erken, in 
een vaste volgorde.
E r wordt ook een waardeoordeel gege
ven in de besprekingen. Deze zijn hoofd
zakelijk afkomstig van enkele gebruikers 
van de betreffende methode. H et raad
plegen van gebruikers gebeurde overwe
gend via een schriftelijke enquête en 
enkele malen telefonisch. Het is niet 
gelukt om voor alle methodes hetzelfde 
aantal docenten te raadplegen. Bij elke 
m ethodebespreking wordt aangegeven 
hoeveel docenten er zijn geraadpleegd.

In een volgend numm er van KLEIO 
komen Andere Tijden, Levende Geschie
denis, Sprekend Verleden, Stappen in de 
tijd, Toen voor Straks en Toegang aan 
bod.
G ebruikers daarvan nodig ik hierbij uit 
contact op te nemen. Wij willen graag uw 
mening horen over bepaalde aspecten 
van uw schoolboek. Bel of schrijf naar: 
Carla van Boxtel, Evieveld 6,
5422 AK G em ert.
Tel. 0492-361136 
Fax 030-6888459.



Sporen

Uitgever: Wolters-Noordhoff

Sporen (mavo/havo/vwo) 
Leerlingenboek 1, 2 en 3 (ƒ63,95); 
Werkblok 1 ,2  en 3 (ƒ9,95); 
Docentenhandleiding 1, 2 en 3 
(ƒ57,75).
Sporen K ort (vbo/mavo) 
Leerlingenboek 1 en 2 (ƒ63,95); 
Werkblok 1 en 2 (ƒ9,95); 
Docentenhandleiding 1 en 2 
(ƒ57,75).

Extra:
Computerprogramma bij deel 2 en 
deel 3 (ƒ50,50) bestaande uit een
voudige gegevensbestanden; 
Geluidscassette bij deel 2 en deel 3 
(ƒ25,20) bestaande uit tekstonder- 
steunende historische en moderne 
geluidsopnamen;
Toets- en antwoordendiskettes 1 ,2  
en 3 (gratis voor gebruikers); 
Cito-toetsen bij deel 2/3 
(gratis voor gebruikers); 
Trainingstoetsen (boek en diskette: 
ƒ52,95 bij Sporen 1/2/3 en ƒ42,45 
bij Sporen Kort);
Dia-serie Pompeii en Pont Neuf 
(ƒ35,20);

Aantal geraadpleegde docenten: 18

num m er 2/96 
pagina’s 12 en 13

D o e ls t e l l i n g e n

D e auteurs van Sporen leggen duidelijk de 
nadruk op een geleidelijke invoering in het 
begrippenapparaat en een systematische oe
fening van historische en m eer algem ene 
vaardigheden. D aarnaast wordt met de m e
thode geprobeerd een bijdrage te leveren 
aan de eigen ontplooiing van de leerling (die 
door middel van het vak geschiedenis en 
staatsinrichting m eer zicht zou moeten krij
gen op de eigen rol in de samenleving), aan 
de belangstelling voor cultuur, een kritisch 
oordeelsvermogen en zinvolle vrijetijdsbe
steding, een beter begrip van actuele vraag
stukken en aan een kennismaking met ver
schillende norm en en waarden.

S to fk e u z e

Elk deel van Sporen bevat zes them a’s.
De stof wordt benaderd vanuit verschillende 
gezichtspunten: je  brood verdienen, sam en
leven, mannen - vrouwen - kinderen, den
ken en doen. besluiten en besturen en oorlog 
en vrede.
Deze gezichtspunten worden bij elk hoofd
stuk goed uitgewerkt, hoewel het jam m er is 
dat de gezichtspunten in de basisparagrafen 
nauwelijks aan elkaar gerelateerd worden. 
De samenleving krijgt toch juist zijn vorm 
door interactie van de verschillende aspec
ten? Zo had het gezichtspunt mannen-vrou- 
wen-kinderen heel goed geïntegreerd kunnen 
worden in het gezichtspunt samenleven om
dat het daarbij immers gaat om sam enle
vingsvormen en relaties tussen verschillende 
groepen in de samenleving.
Wat betreft de stofkeuze is verder het ver
melden waard dat de Romeinen en Grieken 
in één hoofdstuk aan de orde komen, er een 
apart hoofdstuk over de A rabieren is en in 
deel twee een hoofdstuk over de Azteken. In 
deel drie gaat het laatste hoofdstuk over de 
niet-w esterse w ereld in de 20e eeuw. E r 
wordt hier nogal wat overhoop gehaald door 
in één hoofdstuk M idden-Oosten, Indone
sië, Suriname en Zimbabwe aan de orde te 
stellen.

De docenten beoordelen de stofkeuze als 
voldoende tot goed. Bij Sporen Kort wordt 
wel opgem erkt dat het juist bij deze doel
groep jam m er is dat Egypte, een them a dat 
toch alle leerlingen aanspreekt, ontbreekt.

Wat betreft de domeinen die in de kerndoe
len worden onderscheiden komen in Sporen 
vooral de economisch-sociale en bestuurlijk- 
politieke aspecten goed uit de verf. D e cul

tureel-mentale aspecten zijn wat minder aan 
de orde. Voor staatsinrichting is een apart 
hoofstuk ‘Besluiten en besturen’ in deel drie 
opgenomen.
De docenten vinden dat met name waarden
oriëntatie en aandacht voor verschillen tussen 
mannen en vrouwen voldoende aan de orde 
zijn. Soms is de aandacht voor mannen en 
vrouwen wat geforceerd, bijvoorbeeld bij 
het thema over Egypte.

In Sporen is geprobeerd ook milieu-educatie 
in de m ethode te integreren. We zien dat 
onder andere bij de thema’s over de Azteken, 
de industriële revolutie en N ederland als 
welvaartsstaat. Bij onderwerpen als N eder
land als immigratieland, vluchtelingen, het 
M idden-Oosten en Suriname is geprobeerd 
intercultureel onderwijs meer inhoud te ge
ven.

D id ak t iek

• Opbouw van de hoofdstukken
De hoofdstukken beginnen met een instap- 
verhaal, gevolgd door de zes basisparagrafen 
en een aantal extra paragrafen om te diffe
rentiëren naar niveau en leerstijl. In de eerste 
extra paragraaf wordt een onderwerp uit het 
hoofdstuk geactualiseerd. Voorbeelden daar
van zijn: ‘Op een islamitische school’, ‘Denk 
niet zwart-wit’ en 'M ensenrechten’. Bij Spo
ren Kort zijn de meeste extra paragrafen ver
vallen.
D aarnaast bevat het leerboek om kaderde 
tekstgedeelten die informatief zijn maar niet 
per se behandeld  hoeven te worden. Dit 
geldt niet voor de rood-omkaderde gedeelten 
waarin de structuurbegrippen aan de orde 
komen.
Elk hoofdstuk moet in vijf tot acht weken af
gerond kunnen worden.

In de docentenhandleiding wordt aangegeven 
dat de stof aan de orde wordt gesteld vanuit 
centrale vraagstellingen. Die vraagstellingen 
zijn voor de leerlingen niet zo herkenbaar. 
Het intro roept wellicht vele vragen op, maar 
een centrale vraagstelling wordt niet geëx
pliciteerd. H et werken vanuit verschillende 
gezichtspunten impliceert geenszins een ge
problematiseerde aanpak.

De docenten beoordelen de opbouw van de 
hoofstukken over het algemeen als voldoen
de tot goed.

• Begripsverwerving
In Sporen wordt gewerkt met sleutelbegrip
pen die in meerdere hoofdstukken terug ko-



W erk tu ig en  van  v u u rsteen

V oor de mensen in d e  steentijd  was vuu r
steen erg be langrijk. Als je op een bepaal
de m anier op een brok van deze harde 
steensoort slaat, sp ring t e r een gladde 
scherf af, m et een scherpe rand.
In de steentijd  w isten de mensen heel 
goed hoe ze vuursteen moesten bewer
ken. En ze pasten deze kennis ook toe. 
Eerst werden van een brok  vuursteen 
scherven afgeslagen. Daarna werden deze 
bew erkt. Als hij maar op de goede plaats 
sloeg o f d ruk te , kreeg een vuursteenbe
w e rke r precies de vorm  die hij w ilde.
Hoe vaker de mensen d it  deden, hoe meer 
bedreven ze werden in de vuursteentech
niek. K inderen leerden het van hun ou
ders. Met techniek w o rd t bedoeld: w e
ten hoe je iets m oet doen en het ook kun
nen. 2 3

28 Scherven vuursteen.

Een bladzijde uit 'Sporen, Geschiedenis voor de 
onderbouw, leerlingenboek 1.

m en. H et begrip  m acht is d aarvan  een  goed 
v o o rb ee ld . H e t k o m t sys tem atisch  te ru g , 
waarbij he t steeds m eer inhoud  krijgt en  in 
ab strac te re  zin g eb ru ik t w ordt. H e t is wat 
v reem d da t ook  zee r a lgem ene begrip p en  
als m oederschap  en huw elijk als s leu te lbe
grippen w orden genoem d. H et gaat hierbij 
na tu u rlijk  om  de h istorische invulling van 
deze beg rippen , b ijvoorbeeld  het huwelijk 
in de G riekse sam enleving. Toch is het v e r
w a rren d  d a t d e rg e lijk e  b eg rip p e n  op  één  
hoop worden gegooid m et begrippen als adel, 
revo lu tie  en  dem ocratie  en  ook  in de tekst 
ve tgedruk t w orden.

29 K rabber. 30 Priem. 3 1 Pijlpunten.

■  O p d ra ch ten

1 Lees de  t e k s t ‘W erk tu ig en  van v u u r
s te e n ’ hiernaast.  W elke  van de vol
gende  vier dingen zijn een voorbeeld  
van techniek?
a H e t  vinden van een s tu k  v u u r 
steen.
a  W eten  w at  je m et  een s tuk  v u u r
s teen  k u n t  doen.
a Handig zijn in he t  bew erk en  van 
vuursteen .
a H et  gebru iken  van een vuurs tenen  
mesje  om uit een bot  een naald te  
snijden.

2 a Hoe k reeg  je in de  s teen ti jd  de 
v u u rs teen tech n iek  o n d e r  de  knie?
b N oem  een techn iek  waarin  je zelf 
goed bent.  Hoe heb je deze techn iek  
o n d e r  de  knie gekregen?

3 (werkblad 13) O p  h e t  werkblad  w o r 

den tien  w erk tu igen  genoem d. Ook  
staan e r  t ien dingen op die m e t  de 
w erk tu ig en  w e rd en  gedaan. V erder  
zijn e r  t ien teken ingen  van deze acti
v i te i ten .  N o te e r  ach te r  elke  teken ing  
de activiteit  en he t  b i jbehorende  
w erk tu ig .

4 Bedenk w e lke  w erk tu igen  (die bij o p 
d rach t  3 w o rd e n  genoem d) ook kon
den w o rd e n  g eb ru ik t  als wapens.

5 a  W at  ve rs ta  je o n d e r  oorlog? 
b W at  versta  je on d e r  vrede?
c O m  w elke .redenen  gingen mensen 
in de  s teen ti jd  oorlog  m et  e lkaar voe
ren?

6 Was de steenti jd  een tijd van vrede? 
Leg je an tw o o rd  uit.

37

H et gebruik van vetgedrukte begrippen in de 
tek s t kan  volgens som m ige d o cen ten  ra re  
gevolgen h ebben . L eerlingen  zien  ze vaak  
als de enige begrippen  en verw aarlozen  b ij
v o o rbeeld  an d ere  (be langrijke) h istorische 
begrippen  als gilde, an tisem itism e en R ussi
sche R evolutie  om dat deze n iet v e tgedruk t 
zijn.
H oew el de schrijvers van Sporen  b eg rip s
on tw ikkeling  hoog in het vaandel hadden , 
beo o rd elen  docen ten  de didactische u itw er
king als m atig  to t voldoende.

• Oefening van vaardigheden
In Sporen  w ord t een  onderscheid  gem aakt
tussen  a lgem ene en  vakspecifieke vaard ig 

heden. A lgem ene vaard igheden  als het an a 
lyseren van een  afbeelding, de essentie uit de 
tekst halen en sam envatten kom en het m eest 
aan  de o rde, m aar de geën q u ê tee rd e  d o cen
ten  m erk en  te rech t op  da t ook  de m eeste  
historische vaard igheden  vo ldoende aan  de 
orde  kom en. D e co m p u te rp ro g ram m a’s bij 
deel 2 en  3 geven de m ogelijkheid  om  lee r
lingen  om  te  le ren  g aan  m et een v o u d ig e  
co m puterbestanden .

In de d o cen tenhand leid ing  w ord t een  o v er
zicht gegeven van de v aa rd ig h ed en  die in 
elk hoofdstuk geoefend worden. Opvallend is 
dat uit deze schem a’s blijkt dat het verwerken 
van gegevens to t een  eigen in te rp re ta tie  en



het toetsen van een bestaande interpretatie 
nergens geoefend worden. En in het eerste 
deel wordt een vaardigheid als ‘een conclusie 
uit een bron trekken ' alleen bij de extra pa
ragrafen en opdrachten geoefend.
W anneer er in een rood omkaderd deel een 
structuurbegrip is uitgelegd (bijvoorbeeld 
‘oorzaak en gevolg’) horen daar ook een 
aantal vragen bij.

In Sporen wordt het begrip ‘sporen' tot struc
tuurbegrip verheven. Volgens de docenten
handleiding zijn sporen dingen die mensen in 
het verleden hebben achtergelaten, waarbij 
het vooral gaat om sporen die bruikbaar zijn 
voor de geschiedschrijving van gewone vrou
wen en mannen en van mentaliteiten.
In het eerste hoofdstuk wordt het begrip 
‘sporen’ aan de leerlingen uitgelegd maar in 
hoofdstuk twee volgt daarop een verw ar
rende uitleg over bronnen. Volgens die uitleg 
is iets een bron als het gebruikt wordt om 
meer over het verleden te weten te komen. 
M aar worden sporen dan ook niet als bron
nen gebruikt? En zijn bronnen niet ook spo
ren? En zijn er dan geen bronnen die iets 
zeggen over het leven van vrouwen en man
nen? Het onderscheid wordt in elk geval niet 
duidelijk.
In de geschiedwetenschap en ook in de kern
doelen wordt niet of nauwelijks gesproken 
over sporen. W aarom is het nodig om op 
deze m anier de leerlingen lastig te vallen 
met een wat vreemde verantwoording van 
de titel van de methode?
D ocenten missen wat betreft de vaardighe
den vooral de aandacht voor het onderzoek 
in de eigen omgeving, een onderdeel dat bin
nen de basisvorming toch duidelijk bena
drukt wordt.

• Taalgebruik en vormgeving 
D ocenten beoordelen  het taalgebruik als 
voldoende tot goed. De docenten die Sporen 
Kort gebruiken merken wel op dat het taal
gebruik voor Vbo-leerlingen vaak te moeilijk 
is.
De vormgeving wordt over het algemeen ge
waardeerd. Opgem erkt wordt wel dat de il
lustraties niet altijd van goede kwaliteit zijn. 
De werkblokken bij Sporen Kort zijn uitge- 
voerd in een extra groot formaat.

• Opdrachten
De opdrachten zijn in het boek zelf opge
nomen. Ze zijn over het algemeen erg tekst
gericht. D aarnaast worden werkbladen bij
geleverd die bedoeld zijn om de ‘doe-aspec- 
ten ’ wat meer invulling te geven. De leer
lingen moeten dus een eigen werkschrift heb
ben.

Bij de opdrachten in het boek wordt een on
derscheid gemaakt tussen vragen waarop het 
antwoord direkt in de tekst is terug te vinden 
en vragen waarbij dat niet het geval is. Deze 
laatste vragen zijn voor de leerlingen her
kenbaar doordat ze beginnen met 'Bedenk ..’. 
Dergelijke vragen zijn echter in de m inder
heid.

O ver het aantal vragen per paragraaf, het 
niveau en de variatie en mogelijkheden tot 
differentiatie zijn de docenten redelijk te 
vreden. De opdrachten nodigen echter niet 
uit tot het gebruik van verschillende werk
vormen.
De leerlingen blijken het werken aan de op
drachten redelijk plezierig te vinden maar 
de docenten geven ook aan dat de opdrach
ten voor veel leerlingen te makkelijk zijn. 
De methode neemt de leerlingen soms wel 
heel erg bij de hand. Hieruit blijkt ook dat de 
geboden mogelijkheden voor differentiatie 
toch tekort schieten.

D o c en te n h a n d le id in g

Sporen heeft een zeer uitgebreide docenten
handleiding. Bij iedere paragraaf volgt in de 
docentenhandleiding een verantw oording 
van de them akeuze, een overzicht van ge
oefende vaardigheden en sleutelbegrippen, 
achtergrondinform atie, suggesties bij de in
stap, antwoordbladen, toetsen, extra stof en 
literatuurverwijzingen. Bij de toetsen wordt 
een onderscheid gemaakt tussen reproduktie- 
en produktievragen.
Toch missen docenten nog wel dingen, zoals
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suggesties voor werkvormen, suggesties voor 
‘verkorte’ routes door de stof, diepgaander 
extra sto f en verwijzingen naar bu lletin 
boards, internet en CD-roms.
De toetsvragen worden door de docenten 
wel redelijk vaak gebruikt maar over de kwa
liteit zijn de meningen sterk verdeeld. Bij 
de methode kunnen tevens trainingstoetsen 
voor de afsluiting van de basisvorming wor
den aangeschaft.

Voor de gebruikers van Sporen is er een ge- 
bruikersservice (o.a. bulletin, Anne Frank 
Krant, informatie over regionale geschiede
nis, lessuggesties).

Conclus ies

M eerdere docenten kozen voor de methode 
Sporen omdat hij zich goed leent voor het 
meer zelfstandig laten werken van de leer
lingen, om de hoeveelheid extra stof, om de 
differentiatiemogelijkheden en omdat de me
thode aansluit bij de kerndoelen van de ba
sisvorming.
Als sterke punten noemen de docenten: de 
mogelijkheden tot zelfwerkzaamheid en dif
ferentiatie, de goed leesbare stukken tekst, 
de oefening van de vaardigheden en de con
sistente aanpak. Ook wordt gewaardeerd dat 
de methode zowel klassikaal als individueel is 
te gebruiken.

Over de belangrijkste zwakke punten van 
de methode is ook overeenstemming. Op de 
eerste plaats is dat het gebrek aan diepgang. 
M eer dan de helft van de docenten ziet dat 
als een belangrijk zwak punt en zij spreken 
daarbij van ‘te oppervlakkig’ en ‘te eenvou
dig'. De complexiteit van het verleden komt 
met name in deel twee en drie te weinig naar 
voren. O ok missen enkele docenten een 
chronologisch en historisch kader waarin de 
onderwerpen worden geplaatst.
Verder worden als zwakke punten genoemd: 
de combinatie van Grieken en Romeinen in 
één hoofdstuk, de te sociologische aanpak, 
het te geforceerd uit willen leggen van de 
kerndoelen en de wat traditionele invulling 
van het onderdeel staatsinrichting.

Op de vraag of ze als docent of school weer 
zouden kiezen voor Sporen wordt verschil
lend geantwoord. De meeste docenten geven 
echter aan dat dat waarschijnlijk wel het ge
val is. Voor een deel van de docenten komt 
deze keuze voort uit hun tevredenheid over 
de methode. H et gebrek aan beter is echter 
ook een belangrijke reden.



Anno

Uitgever: Educatief, overgegaan 
naar Nijgh & Van Ditmar.

Deel 1 i/vbo (ƒ38,75);
D eel 1 mhv zwart/wit (ƒ20,25); 
D eel 1 mhv, full color (ƒ33,75); 
Werkboek deel 1 basis (ƒ10,50), 
Uitwerkbladen i/vbo (ƒ6,25); 
Werkboek deel 1 mhv (ƒ17,50); 
Docentenhandleiding deel 1 vbo 
(ƒ7,25);
Docentenhandleiding deel 1 
(ƒ20,25).

D eel 2 i/vbo (ƒ38,75);
D eel 2 m (ƒ38,75);
D eel 2 hv (ƒ38,75);
Werkboek deel 2 m (ƒ15,50); 
Werkboek deel 2 hv (ƒ18,75); 
Uitwerkbladen i/vbo (ƒ6,25); 
Docentenhandleiding deel 2 vbo 
(ƒ7,25);
Docentenhandleiding deel 2 
(ƒ20,25).

D eel 3 m (ƒ37,75);
D eel 3 hv (ƒ38,75);
Werkboek deel 3 m (ƒ15,50); 
Werkboek deel 3 h (ƒ15,50), 
Werkboek deel 3 v (ƒ18,75); 
Docentenhandleiding deel 3 
(ƒ20,25);
Docentenhandleiding deel 3 hv 
(ƒ20,75).

Aantal geraadpleegde docenten: 4

D o e ls t e l l i n g e n

De auteurs van Anno  benadrukken het ver
halende element. Geschiedenis wordt opge
vat als het verhaal van mensen met wie kin
deren zich kunnen identificeren.
Een belangrijke doelstelling van de methode 
is aansluiting vinden bij de nieuwsgierigheid 
van de leerlingen.

S to fk e u z e

Anno bevat vijf hoofdstukken per deel. Uit 
de hoofdstukindeling blijkt de nadruk op de 
chronologie: de prehistorie, Egypte, Grie
kenland, de Romeinen, middeleeuwen, de 
nieuwe tijd etcetera.
In de hoofdstukken komen verschillende 
thema’s aan de orde die te maken hebben 
met het tijdperk dat centraal staat. Deze the
m a’s lijken echter willekeurig gekozen en 
zijn niet duidelijk aan elkaar gerelateerd. 
Dit is zeker het geval bij het hoofdstuk ‘Ach
ter de horizon’ over niet-westerse geschie
denis in deel twee. Achtereenvolgens gaan de 
lessen in dit hoofdstuk over het kastenstelsel, 
de islam, Afrika, Confucius en Inka’s. Enige 
diepgang wordt hierbij niet bereikt. Het is 
duidelijk een mislukte poging om iets van 
de toch wel erg europacentrische stofkeuze 
recht te trekken.

Het cultureel-mentale domein krijgt in Anno 
een grotere plaats dan in de kerndoelen 
wordt voorgeschreven. Dat blijkt uit de aan
dacht voor onder andere prehistorische rots
schilderingen, de Griekse filosofie, de rol 
van de godsdienst in de middeleeuwen en 
de Renaissance. In deel drie is dit wat minder 
het geval.
In deel twee komt staatsinrichting aan de 
orde aan de hand van het thema criminaliteit. 
Daarbij is gekozen voor een politicologische 
invulling van dit onderdeel.
Bij sommige thema’s worden expliciet aan
knopingspunten gegeven om een samen
werkingsproject op te zetten met andere vak
ken. Bijvoorbeeld over Simon Stevin (wis
kunde), bij de bespreking van enkele liederen 
(muziek) en over de emigratie naar Amerika 
(aardrijkskunde).

De uitgaven voor het Vbo bevatten aan
zienlijk minder stof. Voor elk hoofdstuk zijn 
drie lessen uitgetrokken en de vragen staan 
niet in een apart werkboek maar in het boek 
zelf. Toch is het zeer paradoxaal dat juist 
voor deze groep leerlingen gekozen is voor 
maar liefst tien hoofdstukken per deel. Zo 
mogen deze leerlingen proberen om in drie

lessen iets van de Opstand èn de Gouden 
Eeuw te begrijpen. Ook een thema over de 
Franse revolutie (volgens de kerndoelen niet 
eens noodzakelijk) is hier gehandhaafd. 
Waarom de auteurs al die thema’s de moeite 
waard vonden is niet geheel duidelijk. Het 
lijkt er op dat de thema’s meer aansluiten 
bij de interessen en nieuwsgierigheid van de 
auteurs dan bij die van de leerlingen. Selec
teren van stofinhouden is moeilijk maar de 
auteurs hebben een voor hen gemakkelijke - 
maar voor de leerlingen moeilijke - weg ge
kozen door dit probleem te negeren.

De hoeveelheid stof werd door de docenten 
als voldoende of teveel beoordeeld.

D id a k t i e k

• Opbouw van de hoofdstukken 
Ieder hoofdstuk kent een korte inleiding op 
de openingspagina. Verder is er geen duide
lijk te onderscheiden instap op de thema’s in 
de paragrafen.
De hoofdstukken zijn opgedeeld in basisstof 
(A), verdiepingsstof (B) en differentiatie- 
stof (B+). Na elk hoofdstuk volgt een sa
menvatting en een tijdbalk en twee pagina’s 
‘Actueel’. Voorbeelden van die actualisering 
zijn: Olympische Spelen, het ontstaan en de 
verspreiding van het christendom en antise
mitisme. In de docentenhandleiding is nog 
extra differentiatiestof opgenomen, bijvoor
beeld over-de kruistochten, vuursteen of 
Marx.
De docenten beoordelen deze opbouw als 
goed.

In de Vbo-delen is geen onderscheid ge
maakt tussen basisstof, verdiepings- en extra 
stof. Ook ontbreken daar de actualiserende 
paragrafen. De maatschappelijke relevantie 
van het vak duidelijk maken, zoals de au
teurs zelf de actualisering verantwoorden, is 
voor deze leerlingen blijkbaar niet belangrijk! 
Net als bij veel andere uitgaven voor het 
Vbo het geval is, krijgen de Vbo-leerlingen 
een ingedikte versie van het Havo/Vwo-boek 
zonder de extra’s. Ook hier blijkt dat deze 
werkwijze geen succes heeft. Het lijkt op het 
hergebruiken van een theezakje. De hoe
veelheid thee is gelijk maar als het zakje 
voor de derde maal gebruikt wordt, blijft er 
voor die gebruikers (de I/vbo-leerlingen) 
thee zonder enige smaak en aroma over.

De basisstof bestaat in elke paragraaf uit 
twee pagina’s die door de leerlingen zelf
standig zijn te bestuderen en waarbij alleen 
gesloten vragen worden gesteld. De verdie-



VR IJH EID ,  G EL IJK H E ID  EN 145

Er ontstonden verschillende groepen, die elkaar 
bestreden. De sterkste groep stuurde alle tegen
standers naar de guillotine. Niem and voelde zich 
veilig meer.
Tot overm aat van ram p vielen buitenlandse vor
sten Frankrijk aan. Zij waren bang dat de revo
lutie ook in hun land zou uitbreken. Veel Fran
sen wilden ook dat er een eind kwam aan de re
volutie. Tenslotte greep in 1799 een groepje sol
daten onder leiding van generaal Napoleon B o
naparte de macht.

De guillotine

Een bladzijde uil ‘Anno, deel 1 V BO ’.

n u m m er 2/96 

p ag in a ’s 16 en  17

9. a  W at gebeurde er m et de koning en de
a d e l:_______________________________

b W ie hadden toen de m ach t:____________
c W at gebeurde er in 1799:_______________

10 Het spreekwoord zegt: 'Kleren maken de 
m an'.
a W at vind je  van Lodewijk zonder zijn 

dure kleren? 
b Hoe ziet hij e r aangekleed uit? 
c Teken koning Lodewijk na en  vertel kort 

hoe hij ’s m orgens opstond.

Koning Lodewijk Koning
Lodewijk

De Franse koning had de absolute 
macht.

Het gewone volk leefde in armoede.
In 1789 had de koning zoveel 

financiële problemen dat hij de drie 
standen bijeen riep. De burgers 

besloten om Frankrijk een grondwet 
te geven.

Op 14 juli 1789 brak er in Parijs een 
volksopstand uit. De Bastille werd 

bestormd.
De revolutie breidde zich uit.

In 1799 greep Napoleon de macht.

pingsstof kent een moeilijker taalgebruik, 
heeft deels open vragen en ook nog een aan
tal extra vragen.
De relatie tussen basisstof en verdiepings- 
stof is niet altijd even duidelijk. Vaak ko
men er nieuwe thema’s aan de orde en wordt 
er dus niet verdiept maar aangevuld. Je zou 
juist op deze plaatsen wat meer analyse van 
het verleden verwachten. De auteurs kiezen 
er echter voor om in deze paragrafen nog 
meer aan te sluiten bij de belevingswereld 
van de leerlingen (zonder te explicteren wat

dat dan moge zijn). Als men dit als enig doel 
stelt is men daar misschien in geslaagd, maar 
één doelstelling nastreven met verdiepings- 
stof is wel erg mager.

• Begripsverwerving
De docenten beoordelen de opbouw van be- 
gripskennis als voldoende. Nergens zijn be
grippen vetgedrukt, wat ook niet zou pas
sen in de verhalende teksten. Ook is er geen 
verklarende begrippenlijst. In de Vbo-delen 
is dit een gemis, omdat daar toch veel moei
lijke begrippen in de tekst worden gebruikt 
die nauwelijks worden uitgelegd.

• Oefening van vaardigheden 
Historische vaardigheden komen in de op
drachten voldoende aan de orde. In de werk
boeken van deel twee en drie zijn de vra
gen die betrekking hebben op de benade
ringswijzen onder een apart kopje, bijvoor
beeld ‘feiten en meningen’ geplaatst zodat ze 
voor de leerlingen duidelijk herkenbaar zijn. 
In het werkboek moeten leerlingen soms 
ook een werkstukje maken of een onder
zoekje doen.

Volgens de docenten is er te weinig aandacht 
voor omgevingsgeschiedenis. Toch geeft 
Anno wel wat aanknopingspunten; bijvoor
beeld een onderzoekje naar monumenten in 
de eigen woonplaats.

• Taalgebruik en vormgeving
De teksten zijn over het algemeen helder 
geschreven. Toch is het moeilijk om de es
sentie (zoals die in de samenvattingen wordt 
gegeven) erin te herkennen.
Naast de verhalende stijl van schrijven zijn er 
ook redelijk wat ‘echte verhalen’ opgeno
men; bijvoorbeeld het verhaal over 
Menocchio de Italiaanse molenaar of over 
David Livingstone. Ook worden er veel lite
raire bronnen gebruikt. De methode eist 
hierdoor nogal wat van de verbale capaci
teiten van de leerlingen. Met name in deel 
drie is het taalgebruik moeilijk en is er veel 
beeldspraak. Dit geldt helaas ook voor de 
Vbo-boeken.
De leerlingenboeken kennen in tegenstel
ling tot de werkboeken een wat drukke lay
out. Er worden veel kleuren gebruikt en de 
tekst is sterk gefragmentariseerd door de 
vele tussenkopjes.
Het werkboek is net als het boek mooi geïl
lustreerd. De illustraties in het boek worden 
echter zelden bevraagd.

• Opdrachten
De docenten beoordelen de opdrachten als 
redelijk makkelijk en geven aan dat de leer-



lingen het over het algemeen plezierig vinden 
om eraan te werken.
Anno kent een grote variatie aan opdrachten: 
verschillende vormen van gesloten vragen 
(bij elkaar zoeken, goed-foutvragen, meer
keuzevragen, open vragen), schematiseer- 
vragen maar ook opdrachten om bijvoor
beeld een sacrofaag of een reisgids voor 
Rome te maken. Soms moeten de leerlin
gen zelf een onderzoekje doen, bijvoorbeeld 
(in deel twee) verschillende culturen met el
kaar vergelijken.
De opdrachten nodigen uit tot het gebruik 
van verschillende werkvormen: klassikaal, 
individueel of in groepjes.

D o c e n t e n h a n d l e i d i n g

De docentenhandleiding bevat een overzicht 
van de kerndoelen met verwijzing naar de di
verse hoofdstukken, antwoorden op de vra
gen, extra (te kopiëren) stof en proefwer
ken. De proefwerken zijn uitgesplitst naar 
A-stof, B-stof en A+B-stof en bevatten meer
keuzevragen, goed/fout-vragen, invuloefe
ningen en open vragen.

Twee docenten vinden de proefwerken van 
een te geringe kwaliteit en met name voor 
Havo/Vwo-leerlingen te eenvoudig.
In de docentenhandleiding ontbreken leer
doelen, lessuggesties en achtergrondinfor
matie.

Co nc lu s ie s

Sterke punten van de methode Anno zijn in 
elk geval het goede werkboek, de aandacht 
voor kunst en cultuur en het kunnen combi
neren van het verhalende element (boek)

met het zelfstandig werken (werkboek). Als 
zwakke punten noemen de docenten de ge
brekkige docentenhandleiding, de kwaliteit 
van de toetsen en het gebrek aan historisch 
relevante informatie in het boek.
Deze laatste opmerking is opvallend omdat 
de boeken een grote informatiedichtheid 
hebben. Waarschijnlijk wreekt zich hier niet 
alleen de keuze voor een verhalende stijl 
van schrijven maar tevens de keuze van een 
grote hoeveelheid aan inhouden. De auteurs 
hebben nauwelijks durven snoeien in de 
canon van weleer.
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Grieken
G R I E K E N L A N D

13A en 13B

1 Zet de zinnen hieronder in de goede volgorde: Bekijk de tekening hieronder.

Veel G rieken trokken weg naar vruchtbaarder 
streken.
M ensen kapten het bos op de berghellingen.
De gebieden overzee w aar zij gingen wonen 
noem en we koloniën.
De vruchtbare bodem  w erd niet m eer door de 
boom w ortels vastgehouden en spoelde weg.

W elke afbeelding van de les laat de gevolgen van 
het verdw ijnen van de bossen zien?

Lees het stukje uit de krant van 6 oktober 1981.
Het kappen van bossen gaat nog altijd door. De ge
volgen zijn ram pzalig. W elk gevolg wordt in het 
stukje genoem d?

Overstromingen 
in N epal eisen 
1.500 levens
KATHMANDOE (UPI) -  Zware 
overstromingen in Nepal hebben het 
leven gekost aan 1.500 mensen. 
Duizenden anderen zijn dakloos ge
worden en oogsten zijn vernield. 
Dal heeft het weekblad 'Sanghu' gi
steren gemeld. Hetblad sprak van 
de ernstigste overstromingen in der
tig jaar.

Berichten over de gevolgen van de 
overstromingen, veroorzaakt door 
de hevige moessonregens, blijven 
binnenkomen in de Nepalese hoofd
stad. Gevreesd wordt dat het doden
tal nog zal stijgen.

a Er waren ongeveer 8000 Spartanen. Vul dat 
aantal in bij A o f  B.

b De Spartanen onderdrukten ongeveer 200.000 
mensen. V ul dat aanlal in bij A  o f B.

c  Streep het# foute w oord door:
H et leven in Sparta was anders. De Spartanen
voelden zich nooit/altijd bedreigd door de m en
sen die zij onderw orpen hadden.

De voetbalclub koos deze naam  omdat:

a  de Spartanen goede voetballers waren.
b de Spartanen erg m oedig waren.

SPARTA
ROTTERDAM

7 Kruis aan o f deze begrippen bij Sparta horen:

4  V ul de begrippen op de goede plaats in:

- Perzen - góden - dem ocratie - taal - polis - 
G riekenland was niet één land. ie d e re _____

A thene regeerde het
had haar eigen bestuur. In 
volk. D at noem en we een 

_ Toch waren de G rieken wel
één volk. Ze spraken dezelfde 
hadden dezelfde ___________
en vochten gezam enlijk tegen de

a  gehoorzaam heid 
b kunst 
c  kracht 
d  wetenschap 
e  dapperheid 
f  uithoudingsverm ogen 
g zw akheid

wel niet

Een bladzijde uit ‘Anno, deel 1, Werkboek Basis’.
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D o e ls t e l l i n g e n

O ok in deze herziene (derde) editie van Vra
gen aan de geschiedenis is de cen trale  doe l
ste lling  v e rh e ld e rin g  van  h e t b estaan . D e  
m ethode wil daarnaast probleem gericht, the
m atisch , w e ten sch ap p elijk  ‘up to  d a te ’ en 
leerlingvriendelijk  zijn.
In he t kader van de basisvorm ing w ord t een  
system atische tra in ing  in h isto rische v aar
d igheden  beoogd.

S to fk e u z e

Vragen aan de geschiedenis bevat zeven th e 
m a ’s p e r  lee rjaa r. U itzo n d e rin g  zijn  de 
vbo/m avo-delen  m et acht th em a’s.

D e m ethode  ken t een  chronologisch-them a- 
tische opbouw. In h e t eerste  deel gaat m en 
to t de zeventiende  eeuw.
U itzondering  daarop  is het them a over Suri
nam e dat een  g ro ter tijdsbestek bestrijk t na 
m elijk van de voor-koloniale tijd  (zeer sum 
m ier) to t nu. In dit hoofdstuk  s taat he t his
torisch  proces cen traa l en  wil m en leerlin 
gen laten  zien hoe de geschiedenis to t in het 
heden  doorw erk t. D e  m oeilijke vraag - hoe 
he t kom t da t Surinam e een  ontw ikkelings
land is en wat N ederland  d aarm ee te m aken 
heeft - die aan het begin van het hoofdstuk  
w ord t gesteld kan aan  he t e inde nauwelijks 
bean tw oord  w orden. D e ontw ikkeling  van 
Surinam e lijkt geheel vanuit de N ederlandse 
historie  ve rk laard  te w orden. D e com plexe 
p ro b le m a tie k  van  een  o n tw ik k e lin g slan d  
kom t n iet zo goed uit de verf.

De them a’s zijn gebaseerd op de kerndoelen, 
m aar d aarnaast is e r  ex tra  aandach t voor de 
heerlijkhe id  en  he t k loo ster in de m iddel
eeuw se sam enleving in het eerste  deel, de 
V erenigde S ta ten  in het tw eede deel en na
tionalism e in E u ro p a  in het derde  deel.
In het eerste  deel kom en drie sam enlevings- 
typen aan de orde. Toch w ordt in het hoofd
stuk  over E u ro p a  na he t jaa r  1000 afw isse
lend  gesproken  van de agrarische sam en le

ving en de m iddeleeuwse samenleving zonder 
da t de te rm  m iddeleeuw en uitgelegd en /of 
geprob lem atiseerd  w ordt.

D e th em a’s w orden aan de orde gesteld van
uit een  cen trale  vraagstelling. V oorbeelden 
daarvan  zijn: ‘H oe kom t het da t de G rieken  
zoveel v e rtro u w en  in z ichzelf als m ensen  
h a d d en ? ’ en  ‘W aarom  kw am en de N ed er
landers in opstand en  w aarom  is die opstand 
voor ons nu nog zo be langrijk?’
D e cen trale  vragen zijn som s origineel ge
kozen, m aar de invulling van de hoofdstuk
ken sluit d aar niet altijd even goed op aan. 
Soms blijft m en wat kram pachtig  bij de door 
de kerndoelen  voorgeschreven inhouden die 
zich n iet altijd even goed lenen voor de b e 
an tw oord ing  van de gestelde  vraag. Z o  k o 
m en in he t hoofdstuk  over de G rieken  m et 
nam e de polis en  de s tru c tu u r van  de sa 
m enleving aan de orde en kom t m en in de sa
m en v a tten d e  o p d rach t, d ie  een  an tw o o rd  
zou m oeten  geven op de gestelde vraag, niet 
ech t te ru g  op  h e t v e ro n d e rs te ld e  zelfv er
trouw en van de G rieken . Bij deze opdrach t 
slaat eigenlijk alleen de laatste  zin op de ge
stelde vraag: ‘de G rieken  vertrouw den voor
al op zichzelf/de góden’. W aarom de G rieken 
op zichzelf vertrouw den  en hoe zich dat uit- 
te w ord t in de docen tenhandleid ing  wel aan 
de docen t duidelijk  gem aak t m aar n iet aan 
de leerling. D e  m ethode  vereist op  d it pu n t 
dan ook een  behoorlijke bijdrage van de do 
cent.

D e  d o cen ten  b eo o rd e len  de sto fkeuze  als 
voldoende. D e hoeveelheid aangeboden stof 
w ord t vo ldoende  of te veel gevonden. D e 
verschillende dom einen  u it de k erndoelen  
worden in de m ethode voldoende uitgewerkt. 
D it geld t ook voor de zogenoem de ‘educa
ties’, hoewel enkele docen ten  opm erken  dat 
w aardenoriëntatie  en m ilieu-educatie te wei
nig aan  de o rde  zijn.
S taatsinrichting  kom t in deel tw ee expliciet 
aan  de o rde  in een  hoofdstuk  over de ge
m eente  da t als them a zedelijkheid  en o p en 
bare  o rde  heeft.

D id ak t iek

• Opbouw van de hoofdstukken  
E en hoofdstuk kent vier, vijf of zes parag ra
fen  en  tw ee e x tra  p a rag ra fen  (v /m -d e len  
één). D e cen tra le  vraag  van het hoofdstuk  
wordt gesteld naar aanleiding van een  - vaak 
verhalende  - in troductie  op  he t hoofdstuk. 
D eze in tro  is som s erg  lang.
D e centrale vraagstelling van elk hoofdstuk is 
opgesplitst in deelvragen. In elke parag raaf



Specerijen, suiker en tabak

Hoe werd Oost-lndië Nederlands bezit en 
wie werd daar vooral beter van?

Indonesië
Indonesië, een land in de tropen , 14 000 
kilom eter van N ederland . Een land m et 
m iljoenen inw oners en vele m alen gro ter 
dan  ons land. Er w onen  honderden  vol
ken m et verschillende talen , godsdiensten  
en gebruiken. N og  niet zo lang geleden 
w erd  d it enorm e eilandenrijk  d o o r 
N ederland  bestuurd . T ot 1949 w as d it 
gebied een N ederlandse kolonie, die 
N ederiands-Indië  w erd  genoem d. 1

Specerijenhandel
• •« De eilanden van B anda en 

de M olukken . D a t is het belangrijkste

doel w a aro p  wij rich ten . D aar groeien 
kru idnagelen , m u sk aatn o ten  en foelie.
Die eilanden  m oeten  m et verdragen  of 
m et geweld aan  de C om pagnie  verbonden  
w orden . . . .
Deze o p d rach t kreeg J.P. C oen van de 
bestuurders van de Verenigde O ostind i- 
sche C om pagnie  (v o c ) .  De v o c  w as een 
vereniging van N ederlandse kooplieden, 
die in 1602  w as opgericht. Alleen de 
schepen van de C om pagnie  m och ten  v an 
uit de R epubliek  n a a r  O ost-lnd ië  varen. 
Zij h adden  h e t a lleenrecht op  de handel 
m et O ost-lnd ië.
D o o r sam en te w erken in één C om pagnie 
zouden de H ollandse kooplieden sterker 
zijn tegenover h un  concurren ten . K oop
lieden u it Portugal en E ngeland hadden

▼ Kruidnagel. 
Nootmuskaat. 
Foelie.

1 3 4  N ed erlan d  in O ost en  W est

M Op dit schilderij 
uit 16 j  6 zie je het 
kasteel van Batavia.

wordt één deelvraag (soms meerdere) aan 
de orde gesteld. In het werkboek volgt aan 
het einde van de paragrafen en het hoofdstuk 
een samenvattende opdracht die mede een 
antwoord moet geven op de gestelde vra
gen. Ook wordt er aan het einde van elk

hoofdstuk opgesomd wat de leerlingen moe
ten kennen en kunnen.

De hoofdstukken vormen goed afgeronde 
maar sterk op zichzelf staande thema’s, waar
bij het ook duidelijk merkbaar is dat ze door

Een bladzijde uit 'Vragen aan de geschiedenis, 
deel /  VB O  MAVO'.

verschillende auteurs zijn geschreven. Daar
door valt het voor de leerlingen niet mee 
om enig inzicht te verwerven in de chrono
logie en in historische processen die een gro-



te r tijdsbestek beslaan. Om 
het chronologisch overzicht 
voor de leerlingen te behou
den zijn er wel de opdrach
ten ‘lijnen in de geschiedenis’ 
w aar leerlingen verbanden 
tussen verschillende tijdper
ken moeten leggen en verge
lijkingen m oeten maken.

De docenten beoordelen de 
opbouw van de hoofdstukken 
als voldoende of matig.

• Begripsverwerving 
De belangrijke begrippen zijn 
in de tekst vet gedrukt. A ch
ter in het boek is een verkla
rende begrippenlijst opgeno
men en een register. Het aan
tal vetgedrukte begrippen per 
paragraaf is beperkt gehou
den. In het werkboek worden 
de begrippen goed bevraagd. 
De docenten zien voldoende 
mogelijkheden tot een syste
m atische opbouw  van be- 
gripskennis.

• Oefening van 
vaardigheden 

De oefening van benade
ringswijzen en vaardigheden 
is volgens de docenten vol
doende. In het werkboek is 
redelijk wat bronnenm ateri
aal opgenomen dat in de op
drach ten  bevraagd wordt. 
O ok zijn er opdrachten die 
het uitvoeren van kleine on- 
derzoekjes betreffen . B ij
voorbeeld een onderzoekje 
naar de betrouwbaarheid van 
schilderijen als b ronnen of 
naar de gevolgen van oorlog 
voor de bevolking.

D at het formuleren van goe
de vragen en deelvragen 
moeilijk is blijkt wel uit het 
feit dat de auteurs er zelf

Een vraag uit het werkboek van soms m oeite m ee hebben.
Toch is het jam m er dat in een methode die 
‘Vragen’ heet de leerlingen nauwelijks uit
gedaagd worden om zélf vragen aan de ge
schiedenis te stellen. In het werkboek zijn 
wel enkele opdrachten opgenomen die hier 
een begin mee maken. Leerlingen moeten 
dan bij een grafiek of een schilderij een vraag 
bedenken of bij een vraag de juiste deelvra
gen aankruisen. Het blijft echter bij inciden-

‘Vragen aan de geschiedenis’ bij 
Hoofdstuk 5 ‘Nederlanders in 
opstand’. O C
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I—  ^  I

num m er 2/96 
pagina’s 20 en 21

De balans opmaken 

[is] Vul in:

Er o n tstond  in de zestiende eeu w  een gro te  te g e n 

stelling op  godsdienstig  gebied. Lange tijd w as

ie d e re e n  Toen kwam  er veel

kritiek, zoals op h e t leven van de  geestelijken en op 

w a t je  allem aal m oest geloven. De belangrijkste

hervorm er w a s ...................................... uit Duitsland.

Hij w ilde terug  naar h e t ........................................en

erkende d e ...................................... n iet meer. Zo o n t

stond  d e .........................................kerk. Zijn denkbeel

den kw am en in de N ederlanden via

...................................... i n ..........................................(plaats).

Karel V probeerde de verbreiding ervan teg en  te  

gaan door h e t uitvaardigen van

Een andere hervorm er w a s ............................. u it.Frank

rijk. Zijn aan hange rs h e t e n .........................................

Deze Fransman heeft flink w a t veranderd  in de kerk.

Hij s c h a f te .........................................(bestuurders) af en

d e ............................. (katholieke kerkdienst). In he t

kerkgebouw  kwam  d e ......................................... in he t

m idden te  staan .

Filips wilde hard o p treden  teg en  de

........................................  m aar velen w aren  daar tegen .

De teg en s tan d ers boden de  landvoogdes in

............................e e n .................................................. aan.

D e ..................................................w erden  voorlopig

verzacht.

tele oefeningen. H et problem atiseren van 
historische verschijnselen en ontwikkelingen 
is een sterk punt van de methode maar zou 
toch ook iets moeten zijn dat leerlingen zou
den moeten leren. In Vragen wordt het wel 
voorgedaan, maar de docent zal er nog een 
hele klus aan hebben om dat leerlingen te la
ten ‘nadoen’. Ook op dit punt verlangt de 
methode dus behoorlijk wat initiatief van de 
docent.

In de docentenhandleiding is een stappen
schema voor eigen onderzoek opgenomen, 
maar het lijkt er op dat dit schema niet echt 
serieus wordt genomen. Zo is er nauwelijks 
sprake van oefening in de tweede stap: het 
maken van een onderzoeksplan.
In de docentenhandleiding worden enkele 
suggesties gedaan voor onderzoek in de eigen 
omgeving.

• Taalgebruik en vormgeving
D e teksten in het leerlingenboek zijn be
hoorlijk lang m aar wel helder geschreven. 
Vooral voor de M avo- en Vbo-leerlingen 
zijn de teksten moeilijk. Ook de schriftelijke 
bronnen in het werkboek zijn vaak moeilijk 
leesbaar en de vragen soms omslachtig ge
formuleerd.
De docenten beoordelen het taalgebruik als 
matig.

D e vormgeving wordt verschillend beoor
deeld. Vragen aan de geschiedenis is mooi 
geïllustreerd. E r is bewust voor gekozen om 
niet alle illustraties een bijschrift te geven 
om dat ze in het w erkboek bevraagd wor
den. D at is echter niet altijd het geval.

• Opdrachten
Over het aantal opdrachten, het niveau en de 
variatie in type opdrachten zijn de docen
ten redelijk tevreden. Ook zijn er voldoende 
mogelijkheden om te differentiëren. In het 
werkboek wordt een onderscheid gemaakt 
tussen opdrachten die wel en niet ‘verplicht’ 
zijn.

De docenten geven aan dat de leerlingen de 
opdrachten in het werkboek redelijk moeilijk 
vinden. Volgens de m eeste docenten wer
ken ze m et plezier aan de opdrachten. Met 
name de variatie aan soorten opdrachten zal 
daarbij een rol spelen.
O ver de mogelijkheid tot het gebruik van 
verschillende werkvormen zijn de docenten 
minder tevreden. Zo zijn er weinig opdrach
ten die zich goed lenen voor groepswerk of 
opdrachten die gericht zijn op het maken 
van een klein werkstuk. De samenvattende 
opdrachten zijn jam m er genoeg vaak in de



Chronoscoop
vorm van een invultekst. Dit is wellicht pret
tig als voorbereiding op een proefw erk m aar 
oefent leerlingen nauwelijks in het zelf fo r
m uleren van een antw oord op de gestelde 
vraag.

D o c e n t e n h a n d l e i d i n g

Vragen aan de geschiedenis kent een uitge
breide docentenhandleiding. Per hoofdstuk 
worden een verantw oording van de them a
keuze geboden, een overzicht van kerndoe
len en vaardigheden die aan de orde zijn, 
historische ach tergrondinform atie , lessug
gesties (m eestal bij de instap en voor bezoek 
aan m usea), an tw oordbladen  bij de opga
ven, suggesties voor toetsvragen (m eerkeuze 
en open) en antw oordbladen daarbij.

De docenten zijn tevreden over deze goed 
uitgew erk te  docen tenhand leid ing . A lleen  
over de toetsvragen werd opgem erkt dat het 
aantal te gering is en het niveau matig.

C onc lus ie s

Uitgever: Meulenhoff Educatief

Leerboek 1 vbo/m (ƒ48,9 ) 
Werkboek 1 vbo/m (ƒ14,75) 
Werkboek ivbo (ƒ15,75) 
Handleiding bij deel 1 vbo/m 
(ƒ48,50)

Leerboek 2 vbo/m (ƒ49,50) 
Werkboek 2 vbo/m (ƒ14,75) 
Werkboek ivbo (ƒ15,75) 
Handleiding bij deel 2 (ƒ53,50)

Aantal geraadpleegde docenten: 5

Doels te l l ingen

De drie algem ene doelstellingen van Chro
noscoop  zijn: de leerling inzicht geven in de 
relaties van hun persoon met de geschiedenis 
(bestaansverheldering en inleving), inzicht 
verwerven in het com plexer worden van de 
sam enleving en het verw erven van vaardig
heden.
D e opzet van de m ethode sluit aan bij deze 
doelstellingen. Per hoofdstuk worden de leer
doelen concreet geform uleerd. D eze doel
stellingen zijn overwegend cognitief van aard.

De auteurs stellen met het oog op de doel
groep hoge eisen aan de helderheid  van de 
m ethode.

D e m ethode kent goed uitgew erkte en af
geronde them a’s. D it is vooral te danken aan 
het werken vanuit vraagstellingen en aan de 
aanwezigheid van sam envattende opdrach
ten. D e vraagstellingen zijn soms origineel 
m aar kom en helaas niet altijd even goed uit 
de verf in de inhoudelijk uitw erking en de 
opdrachten.
De m ethode vereist vanwege de complexiteit 
ook behoorlijk wat van de docent.
E en  sterk punt van de m ethode is de hoge 
kw alite it van de o p d rach ten  in het w erk
boek. D e opdrach ten  sluiten goed aan bij 
de benaderingsw ijzen  en vaard igheden . 
D aarnaast noem en docenten als sterke pun
ten  de goede lay-out, de m ogelijkheid om 
leerlingen zelfstandig te laten werken en het 
overzicht ‘wat je m oet kennen en k unnen’ 
aan het einde van elk hoofdstuk.

H et is jam m er da t de m ethode  voor veel 
leerlingen te m oeilijk zal zijn. De docenten 
geven aan dat zowel de teksten  als de op
drachten  vaak te moeilijk zijn. D e teksten  
zijn bovendien vaak onnodig lang. H et uit
gangspunt van leerlingvriendelijkheid hebben 
de auteurs dus niet geheel waar kunnen m a
ken.

Sto fkeuze

Chronoscoop  telt in to taal negentien hoofd
stukken die in chronologische volgorde wor
den aangeboden. Dit is een behoorlijk aantal, 
m aar de hoofdstukken zijn relatief kort (± 15 
pag in a ’s). Toch v inden drie  ondervraagde 
docenten  dat er sprake is van een te  grote 
hoeveelheid stof.

E r lopen drie lijnen door de m ethode, die sa
men een rode draad m oeten vormen: de toe
nam e van sociale verschillen, de wisselwer
king tussen m ens en natuurlijke omgeving 
en de relatie tussen onderdanen  en overhe
den.
In de m ethode wordt veel gewerkt met stan
den- en klassenpiramides. M ocht er al sprake 
zijn van steeds m aar toenem ende sociale ver
schillen (in ‘d e ’ geschiedenis? in ‘a lle ’ sa
m enlevingen?) dan blijkt dat n iet in een ge
leidelijke uitbreiding van de piramides die in 
het boek zijn opgenomen. Alleen bij de over- 
gang n aar een  agrarische sam enleving en 
naar een industriële sam enleving is er een 
duidelijke toenam e van sociale verschillen. 
D eze twee cruciale overgangen worden ech
te r  niet als zodanig aan de leerlingen duide
lijk gem aakt.
D e samenlevingstypen zijn wel duidelijk her
kenbaar in de verschillende hoofdstukken 
m aar w orden  nergens bij hun naam  ge
noemd.
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Het verhaal datje net gelezen hebt speelt in 1794. 
Het leven in Frankrijk was toen totaal anders dan 
vijfjaar daarvoor, in 1789.
In 1789 woonden er in Frankrijk ruim 25 miljoen 
mensen, De meesten daarvan woonden op het 
platteland.
[2] [3] De boeren vormden 80 procent van de 
Franse bevolking. De meesten waren arm. Ze 
hadden maar weinig grond en pachtten daarom 
een stuk gtond erbij. Voor hun eigen lapje grond 
moesten ze belasting aan de staat betalen en voor 
de gepachte grond moesten ze geld betalen aan 
de grondeigenaar. Als een oogst door slecht weer 
mislukte, kwamen ze al snel in geldproblemen.
De kerk en de adel bezaten samen éénderde van 
de grond. In verhouding tot de boeren was dat 
heel veel. De geestelijken vormden namelijk maar 
1 procent van de bevolking en de edellieden 1,5 
procent.
[4] Van de Franse bevolking woonde een klein 
deel in steden: de burgers en het gewone volk.
Een deel van de burgers was rijk: hoge ambtena
ren, rijke kooplieden en bankiers. Ze bezaten 
vaak grond buiten de stad, die ze verpachtten aan 
de boeren.
De burgers uit de middenklasse, zoals artsen, ad
vocaten en een deel van de kooplieden, waren 
redelijk welvarend. Maar de kleine burgerij had 
weinig bezit en moest hard werken: winkeliers, 
herbergiers en handwerkslieden.
De meeste stadsbewoners behoorden tot het ge
wone volk. Ze hadden minder aanzien dan de 
burgers. Als ze werk hadden, verdienden ze maar 
net genoeg om van te leven. Een flink deel van het 
gewone volk was werkloos. Deze mensen moes
ten proberen te leven van bedelen en van lief
dadigheid.

FIG U U R 4

De verdeling van het grondbezit 
op het F ram e pla tte land .

FIGU U R 5

D e m aatscliappijldasscn in 
Frankrijk  in  de 18de eeuw.
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N iet alle them a’s blijken zich even goed te le
nen voor een  besprek ing  van de sociale ver
schillen. D it geldt on d er andere  voor de th e 
ma's ‘E uropa en de w ereld’, de ‘H ervorm ing' 
en ‘N ationalism e en  m ach tsb lokken’.

D e rode  d raad  van de w isselwerking tussen 
m ens en natuurlijke  om geving kom t niet zo 
goed  uit de verf. Bij de overgang  n a ar de

landbouw  en industrie kom t hij expliciet aan 
de orde  m aar in de hoofdstukken  over de 
G rieken , R om einen, A rab ieren  en  de m id
d e le eu w en  is d a t n ie t h e t geval. Bij veel 
hoofdstukken  is e r  zelfs sprake van een  ge
m iste kans, b ijvoorbeeld  w anneer het gaat 
om  het o n tstaan  van steden , de bevolkings
groei, kolonialism e en  m assaconsum ptie en 
autom atisering .



E r is in de m ethode  veel aan dach t voor de 
po litieke aspecten  van he t verleden. Z o  k o 
m en aan de orde: het centraal bestuur van de 
farao , de G riekse  dem ocratie , de R om einse 
republiek , de koloniale overheid , de N ed er
landse R epubliek , de B ataafse repub liek  en 
de grondw et in N ederland . H elaas blijft de 
u itw erking zeer abstract en  w ord t e r nauw e
lijks geconcretiseerd  m et voorbeelden . B o
vend ien  is de in fo rm atied ich theid  vaak zo 
g roo t d a t e r ook nauw elijks iets to t leven 
kom t voor de leerlingen.
S taatsinrichting kom t m et nam e in deel twee 
aan  de orde , m aar n iet in een ap art ho o fd 
stuk.
E nkele  docen ten  v inden die aan dach t voor 
staatsin rich ting  te gering.

D it geld t ook voor de aan dach t voor de cul
tu re le  en m en ta le  a specten  van he t v e rle 
den. A an  de o rd e  kom en vooral de m ate 
riële  voortb rengselen  als tem pels, paleizen, 
kerken en m oskeeën. In verschillende hoofd
stukken  w ord t ingegaan op de ro lverdeling  
tussen m annen  en vrouw en.
E en  aan tal docen ten  vindt da t e r  in de m e
thode  onvo ldoende  aandach t is voor w aar
d en o riën ta tie  en de in te rcu ltu rele  aspecten  
van het vak geschiedenis.

D i d a k t i e k

• O pbouw  van de hoofdstukken  
E lk  hoofdstuk begint m et een inleiding ‘Wat 
gaan we in dit hoofdstuk  d o e n ? ’ en een  te 
kening die de chronologie duidelijk  m aakt. 
O p  de openingspagina is tevens een foto van 
een  hedendaags verschijnsel afgebeeld  om  
een  link m et het heden  te  leggen. D it is een  
aardige m an ier om  de nieuw sgierigheid van 
de leerlingen te stim uleren .
E en  hoofdstuk  w ordt steeds begonnen  m et 
een  in s tap v e rh aa l en a fg es lo ten  m et een  
puntsgewijze sam envatting. In he t w erkboek 
zijn herhalingsstof, ex tra  stof, een  tijdbalk- 
o e fen in g  en een  sa m en v a tte n d e  o p d rach t 
opgenom en.

D e  m ethode is zowel geschikt voor een  één- 
uurs ro o ste r als voor een  tw ee-uurs rooster. 
D it is m ogelijk door het aanbieden van extra 
(schuingedrukte) opdrach ten , herhalingsstof 
en ex tra  stof (A  en  B). In de d o cen ten h an d 
leiding zijn bovendien extra voorleesverhalen 
opgenom en en d iagnostische toetsen .

O ver de opbouw  van de hoofdstukken  zijn 
de m eningen van de docen ten  verdeeld .

Een bladzijde uit hel werkboek van ‘Chronoscoop

•  B egripsverw erving  
D e m ethode  is volgens de d o cen ten  n iet zo 
ste rk  in een  system atische opbouw  van be- 
g ripskenn is . O m d a t de  n ieuw e b eg rip p en  
cu rs ie f  w o rd en  a fg ed ru k t zijn  ze v o o r de 
leerling  wel he rk en b aar. Z e  w o rd en  in de 
tekst uitgelegd, m aar da t gebeurt slechts zeer 
sum m ier en  in h e t w erk b o ek  w o rd t d a t ge
brek  n iet ondervangen . D e begripsopdrach- 
ten  zijn s te rk  op  de tekst gerich t en repro- 
duktief van aard  (bijvoorbeeld ‘W at zijn p ro 
le ta rië rs? ’). In  som m ige h o o fd stukken  gaat 
he t om  een behoorlijk  aan tal en ook om  zeer

a b s tra c te  b e g rip p e n . E r  w o rd t in de  o p 
d ra ch ten  n ie t n a d ru k k e lijk  te ru g g eg rep en  
op kennis van begrippen  die e e rd e r aan  de 
o rde  zijn gew eest.

E n k ele  voorbeelden .
D e eerste  k eer da t het begrip  repub liek  aan  
de o rd e  kom t w ord t e r  ve rte ld  d a t de b e 
stuu rd ers  m aar k o rte  tijd aan  de m acht blij
ven. E r  volgt geen herhaling  of aanvulling 
van de uitleg  w anneer h e t begrip  w eer te 
rugkom t bij de R epubliek der Verenigde N e
d erlan d en  en in het k ad er van de Franse  re-

20 In fo rm atieb ronnen :
B elastingen
N et als nu  betaalden de m ensen in  de m iddel
eeuwen belasting. H ier vind je  w at gegevens 
u it een m iddeleeuw s belastingboek van het 
stadje Lochem. De schatm eester van Lochem 
trok  de stad door en bekeek elk huis. Ook 
keek hij even naar binnen . Vervolgens stelde 
hij vast hoeveel belasting de bew oners m oes
ten betalen. De belasting w erd berekend in 
schilden; een schild is een m u n tsoo rt, net 
zoals een gu lden  o f  een dollar.
In  1470 w aren de belastingen in  Lochem zo 
verdeeld:

20b  N u  kun  je  goed zien hoe de belasting in 
Lochem verdeeld was.

De m eeste m ensen b e ta a ld e n  schild
belasting. W aren deze m ensen arm  o f  rijk? 
S chrijf ook op w aarom  je  da t weet.

geen belasting
l/ z  schild betaald door
1 schild betaald door
1 l/ z  schild betaald door
2 schild betaald door 
z l/ z  schild betaald door
3 schild betaald door
4 schild betaald door

6 9  personen 
53 personen 
29  personen
5 personen 
19 personen 
4 personen
1 persoon
6  personen

20c M aar w einig m ensen betaalden meer dan 
2 schild belasting. Welke beroepen zullen deze 
m ensen waarschijnlijk gehad hebben? Ver
klaar je  antw oord. (Als je  geen antw oord ku n t 
bedenken, lees d an  §9  nog  eens door.)

20a Je gaat nu  de cijfers om zetten  in  een dia
gram . O p de verticale lijn staat he t aantal 
mensen. O p de horizontale lijn  staan de be
dragen die de m ensen m oesten betalen.
Zet bij elk bedrag een p u n t op de hoogte van 
het aantal m ensen en trek  dan  een lijn van 
p u n t naar punt.
Een voorbeeld: bij de groep m ensen die 
2 schild m oesten betalen heb je  19 personen; 
zet een p u n t ter hoogte van 19.
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2od Wat zal he t stadsbestuur van Lochem m et 
he t belastinggeld gedaan hebben?
(We helpen je  een handje. D enk eens aan een 
paar dingen  waarover je  in d it hoofdstuk 
gelezen hebt. H oe kwamen steden aan stads
rechten? W at gebeurde er m et de arm e en 
zieke burgers van een stad? Wat voor m ensen 
had het stadsbestuur in dienst, bijvoorbeeld 
om  de orde te bewaren?)

6  M id d e le e u w s  B ru g g e  6 3



volutie. E r wordt bovendien gesproken van 
de onafhankelijke Republiek der Verenig
de Nederlanden, terwijl het begrip onafhan
kelijkheid pas in het tweede deel uitgelegd 
wordt. De uitleg gebeurt daar overigens nau
welijks in voor leerlingen begrijpelijke taal. 
Terwijl dit juist voor (I)vbo-leerlingen zo be
langrijk is.

Een ander voorbeeld is het gebruik van de 
term  joden. W anneer de opkomst van het 
christendom wordt besproken spreekt men 
over joden als de bewoners van Palestina 
m aar wordt er verder niets gezegd over het 
geloof van de joden. M oeten leerlingen, 
w anneer er in het tweede deel gesproken 
wordt over de vervolging van de joden in de 
twintigste eeuw, denken dat het om bewoners 
van Palestina gaat?

• O efening van vaardigheden
De docenten beoordelen de methode op dit 
punt als matig of voldoende.
E en aparte rubriek  inform atiebronnen in 
het werkboek biedt in het eerste deel gele
genheid voor het oefenen van vaardigheden. 
Benaderingswijzen en vaardigheden zijn ver
der alleen aan de orde in de schuingedrukte 
opdrachten. G eprobeerd is to t een opbouw 
van vaardigheden te komen: eerst bronnen 
laten vergelijken en dan pas interpretatie
problem en aan de orde stellen, eerst ver
schillen in opvattingen laten beschrijven en 
dan pas vragen naar oorzaken van die ver
schillen. De tijdbalkopdrachten geven eni
ge oefening wat betreft het onderscheiden 
van oorzaken en gevolgen en van continuïteit 
en discontinuïteit.

Een systematische voorbereiding op het doen 
van een eigen onderzoekje ontbreekt in de 
methode. In de docentenhandleiding wordt 
wel een enkele keer een suggestie gedaan 
voor omgevingsgeschiedenis, m aar deze be
treft niet het doen van een eenvoudig on
derzoek. In deel twee zijn er meer opdrach
ten om vaardigheden te oefenen, maar ook 
hier blijft het doen van eigen onderzoek zeer 
beperkt.

• Taalgebruik en vorm geving
De docenten zijn redelijk tot zeer tevreden 
over het taalgebruik en vooral over de vorm
geving van de methode. Voor Ivbo-leerlingen 
zijn de teksten en ook het taalgebruik in de 
opdrachten te moeilijk.
De m ethode is rijk geïllustreerd en bevat 
mooie tekeningen bij de verhalende intro- 
duktieteksten. De illustraties hebben duide
lijke onderschriften  m aar worden in het 
w erkboek nauw elijks bevraagd. O ok het

werkboek is geïllustreerd met tekeningen, 
kaartjes, foto's en soms een historische prent.

• O pdrachten
O ver het aantal, het niveau en de variatie 
van opdrachten verschillen de docenten sterk 
van mening. Duidelijk is in elk geval dat de 
opdrachten toch te weinig mogelijkheden 
bieden tot differentiatie.
Het werkboek kent redelijk veel reproduk- 
tieve en open vragen die sterk gericht zijn op 
de teksten in het boek (wat is.., waarom..?), 
en nauwelijks op het meer zelf onderzoeken 
van het verleden. De vragen worden soms 
geïntroduceerd  m et behoorlijk wat tekst. 
De sam envattende opdrachten bestaan uit 
invulteksten. Hopelijk zijn deze net als de 
samenvattingen in het boek niet bedoeld om 
te m em oriseren. Z ogenoem de ‘doe-op- 
drachten’ ontbreken eigenlijk in de methode.

Docenten geven aan dat leerlingen de op
drachten redelijk moeilijk vinden. Volgens 
twee docenten werken hun leerlingen ook 
niet m et plezier aan de opdrachten.

D o c en te n h a n d le id in g

Per hoofdstuk geeft de docentenhandleiding: 
doelstellingen, een opsomming van belang
rijke begrippen, redelijk uitgebreide achter
grondinformatie bij de inhoud van het hoofd
stuk, een voorleesverhaal, lessuggesties, bij 
enkele hoofdstukken suggesties voor omge
vingsgeschiedenis en tenslotte de antwoorden 
bij de opdrachten.
A chterin de docentenhandleiding zijn ko
pieerbare toetsen opgenomen waarbij per 
hoofdstuk een onderscheid wordt gemaakt 
tussen m eerkeuzevragen en open vragen. 
De toetsen bevatten met name in het eerste 
deel nauwelijks vragen die betrekking heb
ben op benaderingswijzen en vaardigheden.

D ocenten beoordelen de kwaliteit van de 
toetsvragen als slecht en matig. Over de rest 
van de docentenhandleiding zijn zij redelijk 
tevreden.

Conclus ies

De methode Chronoscoop kent een heldere 
en functionele opbouw. Het is jammer dat de 
drie rode draden niet altijd zo goed uit de 
verf komen. De bestuurlijk-politieke aspec
ten van het verleden blijven bovendien zeer 
abstract en vormen teveel een aan de leer
lingen voorbij trekkende ‘canon’. De be
stuurlijk-politieke aspecten van het verle

den zijn relatief gezien ook oververtegen
woordigd in de methode. H et omgekeerde 
geldt voor de cultureel-mentale aspecten van 
het verleden. H iervoor is weinig aandacht 
maar meestal wel redelijk geconcretiseerd. 
De hoeveelheid hoeft geen probleem te zijn, 
maar er had best wat meer geselecteerd mo
gen worden op de inhouden en ook op de 
vele moeilijke begrippen. Dit geldt nog ster
ker voor het tweede deel dan voor het eerste.

D ocenten noem en als zwakke punten van 
de methode: te weinig mogelijkheden tot oe
fening van vaardigheden, het abstractie
niveau, de te moeilijk geform uleerde op
drachten, voor Ivbo is er een te groot aantal 
opdrachten en de opdrachten zijn te weinig 
afgestemd op de ‘doe-leerlingen’ die op het 
(I)vbo zitten.
Als sterke punten worden genoemd de goe
de lay-out, de gevisualiseerde tijdbalk, de 
verhalen en de korte teksten.

Twee docenten geven aan dat w anneer ze 
opnieuw de keus zouden hebben, ze waar
schijnlijk weer voor Chronoscoop zouden 
kiezen. Eén docent gaat op zoek naar een an
dere methode. Helaas is er nog steeds weinig 
keus wat betreft geschiedenismethoden die 
speciaal geschreven zijn voor de (I)vbo-leer- 
lingen.



'Het hoogste stre

KLEIOSKOOP

Janneke R iksen  

R egisseuse N ouchka van Brakel h eeft een  speelfilm  gem aakt over het 
leven  van N ederlands m eest b ek en de fem iniste. 

Op het film festival, eind septem ber 1995, ging Aletta Jacobs, 
Het hoogste streven in prem ière. 

Wat kun je  erm ee d oen  in de klas?

Van Aletta Jacobs, geboren in 1854 in Sap- 
pemeer en afkomstig uit een groot joods art
sengezin, is bekend dat zij het eerste meisje 
was dat naar de HBS en naar de universiteit 
ging. Ze studeerde medicijnen en was de 
eerste vrouwelijke arts in Nederland. Ze pro
moveerde, kreeg een artsenpraktijk in Am
sterdam, waar ze ijverde voor geboortenbe
perking. Maar waarschijnlijk is zij nog het 
meest bekend door haar strijd voor het al
gemeen vrouwenkiesrecht.

De regisseuse Nouchka van Brakel wilde 
door middel van de film weten wat er in 
A letta Jacobs omging, die “marcheerde als 
een generaal".
De film opent dan ook met een foto van 
A letta Jacobs en de stem van Van Brakel 
vraagt:
“Dokter Aletta Henriëtte Jacobs, ik heb een 
paar vragen. Ik  zou wat meer over jou te we
ten willen komen, meer dan alleen de beken
de feiten. Dat je het eerste meisje was dat naar 
de H BS ging en naar de universiteit. Dat je in 
Nederland de eerste vrouw was met een eigen 
dokterspraktijk en dat je je als politica inzette 
voor vrouwenkiesrecht, wereldvrede, enzo
voort, enzoverder. Maar zo te zien ga je me 
dat niet gemakkelijk maken, hè? Echt uitno
digend kan ik je oogopslag niet noemen. Toch 
ga ik een poging wagen”.1

In de loop van de film horen we de regisseu
se commentaar leveren en vragen stellen aan 
familie en bekenden van Aletta Jacobs.
Van Brakel stapt als het ware de negentiende 
eeuw binnen om zo dicht mogelijk bij Aletta 
Jacobs te komen. Ook heeft ze in de film 
een ouderwets Nederlands gehanteerd, om 
het de kijkers gemakkelijker te maken met 
de personages en hun gevoelens mee te gaan. 
D at zal waarschijnlijk ook de reden zijn. 
waarom de film tot in de laatste minuten in 
zwart-wit blijft.

Deze opzet, een speelfilm met documentaire 
elementen en de rol van de regisseuse daar
in, heeft in filmrecensies tot kritiek geleid.

A I A  C O N Q U Ê T E  OU M O N D E  

PATHÉ FR E R E S - m  1 8 9 4 , 9 '

L U U T G A R D  W I L L E M S  
HANS R E ST I N G

CATHERINE TEN BRUGGENCATE SACHA BULTHUIS 

EDWIN DE VRIES KRIJN TER BRAAK TRUUS TE SELLE 
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Critici p le itten  wellicht voor een  m ooi n e 
g en tiende  eeuw s epos. V oor leerlingen  zal 
deze vorm  m inder bezw aarlijk  zijn, om dat 
zij gewend zijn om  in de geschiedenisles vra
gen te  stellen  aan h e t verleden.

Kennis ten a lgem ene nutte

D e titel van de film, ‘H et hoogste streven’, is 
o n tle e n d  aan  een  van  de pedag o g isch e  
schrijfopdrachten die de k inderen Jacobs re
g e lm atig  k reg en . D eze  o p d ra ch t lu idde: 
“K ennis vergaren en die ten algem ene nutte  
aanw enden m oet het hoogste streven z ijn ” ,

De film opent m et enkele scènes uit de jeugd 
van A le tta  Jacobs. E en  w andeling m et h aar 
vader d o o r een  koolzaadveld  in G roningen  
op  weg n aar een  pa tiën t. V ervolgens zijn er 
enkele aardige fragm enten die ingaan op het 
onderwijs dat A letta  heeft gevolgd. D at A let
ta  he t n iet n aar h aar zin heeft op  de Franse  
jongedam esschool blijkt heel duidelijk. Z e 
blijft e r  dan  ook m aar veertien  dagen.

We zien haar in 1871 een  b rief schrijven aan 
de m inister om  toegela ten  te w orden  to t de 
m edicijnenstudie, haar en tree  in de un iver
sita ire  w ereld  en  h e t vo lgen van colleges.

o c
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D e anatom ische les is een  verm akelijke scè
ne. N adat aan  A le tta  de gelegenheid  is ge
geven zich te verw ijderen , w at ze w eigert, 
verw acht iedereen  da t ze zal flauw vallen bij 
het k ijken  n aar he t o n tled en  van een  lijk. 
H et is echter niet A letta, m aar haar buurm an 
in de collegebanken, die o n deru it gaat. O ok 
h aar p rom otie  w ordt in beeld  gebracht.
H et taa lgebruik  is hier, en ook in enkele  an 
dere  scènes, m oeilijk voor leerlingen.

'Vrouw-dokter' 
te Amsterdam

D e film  b esteed t ru im schoots aandacht aan 
de a rtsen p rak tijk  van A le tta  Jacobs in A m 
sterdam , waar ze gratis spreekuur houdt voor 
arbeidersvrouw en.
M annelijke collega’s raden  h aar aan  lagere 
n o ta ’s in reken ing  te b rengen  om dat ze een 
vrouw -dokter is. A le tta  vindt da t e erd e r een 
reden  om  juist hogere n o ta ’s uit te  schrijven. 
Z e  w erk t m et een  voorlich tingsbouw plaat 
‘D e vrouw, h aar bouw  en h aar inw endige 
o rg an en ’ en ho u d t zich bezig m et g eb o o r
ten b ep erk in g . D a t deze  voorlich ting  d rin 
gend nodig is, blijkt wel uit de vraag van een 
pa tiën te : "E en  baarmoeder, wat is dat nou  
weer? Ben ik dat o f  heb ik  dat?"

D at de film  beïnvloed is do o r de g eb eu rte 
nissen van de ja ren  zestig b lijkt als een  a r
beidersvrouw , die belooft he t pessarium  te 
zullen gaan gebruiken, bij het verlaten van de 
sp reek k am er opm erkt: “ G oh dokter, dat ik  
nou  z e l f  baas in m ’n eigen bu ik  za l wezen". 
Voor de leerlingen een  aardige uitspraak om 
zich te buigen over de b e trouw baarheid  en 
de rep resen tativ ite it van de film als histori
sche b ron .2

G een wapendrager  
en geen kiezer

N a jaren lange  vriendschap trouw t A le tta  in 
1892 m et Carel Victor G erritsen, een  radicaal 
liberaal politicus.2 Tijdens hun vriendschap 
geeft hij haar de autobiografie van John  Stu
a rt Mill.
Sam en schrijven zij op het voorblad “Fighting 
f o r  w hat is right, m a kes life worth living".

We zien hoe A le tta  op  haar trouw dag m oei
te  heeft m et het u itsp reken  van de gehoor- 
zaam h e id sg e lo fte  als v an  h a a r  g ev raagd  
w ordt h aar m an gehoorzaam  te zijn en hem  
te  volgen naar de w oonplaats van zijn keuze. 
H et b ru idspaar verlaat de trouw zaal op  het 
m om ent dat de am b ten aar de w etten  van de 
huw elijksw etgeving anno  1892 wil v o o rle 
zen. Tevergeefs wil hij haar e r nog op wijzen 
da t de m an het hoofd  der echtverenig ing is, 
de m an alleen de goederen der gem eenschap 
beheerst, de gehuw de vrouw  h aar bezit ver
liest en het haar niet is toegestaan  op te tre 
den als voogd, jurylid, w apendrager, getuige 
en kiezer.
E en  verbouw ereerde am btenaar blijft achter.



Politiek en 
vrouwenkiesrecht

A letta ’s activiteiten op politiek terrein kom en 
voor he t eerst in de film n aar voren  als ze 
tw ee am en d em en ten  bij de Vrijzinnig D e
m ocratische Bond (V D B ), de partij van haar 
m an, ind ien t en verdedigt. D eze  gaan  over 
gelijke belon ing  bij gelijke arbeid  en  o n d e r
scheid n aar sekse.

N a h aar zw angerschap en  verlies van haar 
kind sto rt zij zich op h aar w erk  en  de strijd 
v oor he t v rouw enkiesrech t. In 1895 w ordt 
zij p resid en te  van de afdeling  A m ste rd am  
van de V ereniging voor V rouw enkiesrech t 
en acht ja a r  la te r gaat zij deze functie in het 
ho o fdbestuu r vervullen. Zij blijft p residen te  
to t 1919.
De film laat een voorbereidende bijeenkom st 
zien van de eerste kiesrechtdem onstratie  van 
v rouw en. S p o tp re n te n  ov er h e t v ro u w en 
kiesrecht kom en daarbij goed in beeld.

In 1915 gaat A le tta  op  w ereldreis, w aarvan 
we enkel fo to ’s zien. In he t laa tste  deel van 
de film b lad ert de oude A le tta  Jacobs door 
fo to-album s en brieven.
D e film eindigt zoals hij begon, m et het w ui
vende koolzaadveld in he t vlakke G roningse 
land. A le tta  rijd t weg, terugb likkend  op e n 
kele gebeurtenissen in haar leven. H et zw art
wit van de film gaat over in k leu r en de re 
g isseuse  en  de film crew  k o m en  in bee ld . 
Van Brakel stelt haar laatste vraag: “A le tta ..., 
ik  heb nog  een vraag. D e n k  jij, dat w ij el
kaar, over de tijd heen, herkend  zouden  h eb 
ben?"

Meer dan de  bekende  
feiten?

A an  he t begin van de film ste lt Van B rakel 
da t ze m eer dan  a lleen  de b ek en d e  fe iten  
over A letta  Jacobs te weten wil kom en. H ier
in is de regisseuse  m ijns inziens geslaagd. 
D e leerlingen krijgen do o r de verschillende 
scènes een  b red er beeld  van haar leven, ook 
van h aar persoonlijk  leven.
D o o rd a t er bij het p ro d u ceren  van een  film 
voortdurend keuzes gem aakt m oeten worden 
en d o o rd a t het budget van de film b ep erk t 
was, zien we ook b ep aa ld e  belangrijke  ge
beurtenissen uit het leven van A letta  niet, zo
als haar reis n aar E ngeland . D at is n iet te 
voorkom en. D esondanks blijft het jam m er 
dat m et nam e aan de strijd  voor het v ro u 
w en k ies rech t w einig  a an d a ch t is b e steed . 
T erw ijl A le tta  ze lf ju is t h a a r  a c tiv ite iten

steeds m eer op  h e t verkrijgen  van he t kies
rech t ging richten . H a ar poging om  in 1883 
op  een  k ieslijst g e p laa ts t te  w orden  kom t 
b ijvoorbeeld  n iet n a a r voren. D at zij he t to t 
een  gerech te lijke  p ro ced u re  heeft la ten  ko 
m en, d ie u ite indelijk  to t een  herzien ing  van 
de grondw et leidde, kom t zodoende ook niet 
aan  bod.
H oew el de strijd  voor w ereldvrede  bij A le t
ta  Jacobs altijd  bezien  w erd  in he t licht van 
de strijd  voor v rouw enkiesrech t, w ord t ook 
dit s tre v en  slech ts  su m m ie r g en o em d . E r 
w o rd t b ijvoorbeeld  n ie t gerefe ree rd  aan  de 
grote w ereldconferentie in 1915 in D en Haag 
voor de w ereldvrede.
D it alles leidt er wel toe dat de film enigszins 
frag m en ta risch  op  lee rlin g en  kan  o v e rk o 
m en.

Aletta Jacobs in 
de  boven b o u w

In m ethoden  voor de bovenbouw  zie je, als 
h e t gaat over de n egen tiende  en  tw intigste 
eeuw , th e m a ’s u itg ew erk t ro n d  n a tio n a lis 
m e, socialism e, liberalism e en fem inism e, in
dustrialisatie en verzuiling. H et ligt het m eest 
voor de hand  om  de film te geb ru ik en  bij 
deze th em a ’s. M aar ook  geschiedenislessen 
over de ja ren  zestig  van deze eeuw  b ieden  
natuurlijk  een  goede m ogelijkheid om  lijnen 
n aar het verleden  te trekken .

In de m eeste  b o venbouw m ethoden  kom  je 
bij deze h o o fdstukken  de naam  en activitei
ten  van A le tta  Jacobs wel tegen. D e m ate 
w aarin  m e th o d e n  a an d a ch t b e s te d e n  aan

deze  vrouw  versch illen . R ed en en  om  een  
d rie ta l  v eel g e b ru ik te  (h e rz ie n e )  b o v e n 
b ouw m ethoden , S prekend  Verleden, Histo- 
ria en  M em o , eens n ad er te  o n derzoeken  op 
de b ehandeling  van de eerste  fem inistische 
golf in he t algem een en de aanwezigheid van 
A le tta  Jacobs in het b ijzonder.4 
D aarb ij s taa t cen traa l w elke aank n o p in g s
p u n ten  de m e th o d en  b ied en  te r  b e h a n d e 
ling van - fragm enten  van - de film een  cen 
trale  rol.

• Sprekend Verleden 
Z ow el in deel een  als deel tw ee van de m e
th o d e  S p re k en d  Verleden  v o o r de  b o v e n 
bouw  H avo/V w o w orden  ond erw erp en  b e 
h an d e ld  d ie een  aan k n o p in g sp u n t b ied en  
om  de film  te la ten  zien o f e r en kele  th e 
m a's u it te  lich ten . In he t e e rs te  deel van 
S p reken d  Verleden kom t in het h o o fdstuk  
‘D em o cra tie  en -ism en in de n eg en tien d e  
eeu w ’ he t fem inism e als bew eging n aar vo
ren:
“Daarin (dat alleen m annen  kiesrecht h a d 
den) kw am  pas verandering toen aan het e in
de van de negentiende eeuw o o k  vrouwen ge
lijke rechten gingen opeisen. D it streven van 
vrouwen naar gelijke rechten wordt fem inism e  
gen o em d  (afgeleid van he t La tijnse  w oord  
“fem in a ”-vrouw). In  Nederland werd dr. A le t
ta Jacobs de bekendste strijdster voor de rech
ten van de vrouw ."5

O p dezelfde pagina staan  tw ee afbeeldingen 
m et b e trekk ing  to t vrouw enkiesrech t. M aar 
in de o pdrach ten  w ord t n iet op deze th em a
tiek  ingegaan.
E en andere  m ogelijkheid w ord t geboden  in 
deel tw ee bij he t them a ‘N ed erlan d  en  Eu-
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ro p a ’, w aar een  een h e id  gewijd w ord t aan  
de v raag  “Z ijn  de m an n en  nog s teed s  de 
b aas?” . In één  van de bronnen  w ordt A letta  
Jacobs aan  he t w oord  ge la ten .6 D eze  een 
heid  staat los van de lopende  tekst.

C o n c lu d eren d  m ag gesteld  w orden  da t de 
aandach t voor A le tta  Jacobs en het fem inis
m e van de n eg en tien d e  eeuw  in deze m e
thode  m inim aal is.

• H istoria
In  vergelijk ing  m et de m eth o d e  Sp reken d  
Verleden is e r in deze m ethode  in he t tek s t
en w erkboek m eer aandacht voor A le tta  Ja 
cobs.
In H istoria  s lu iten  de h o o fd stu k k en  o v er 
denkbeelden  in de negentiende eeuw, de in
dustrialisa tie  en verzuiling goed aan  bij de 
th e m a ’s die in de film  n a ar vo ren  kom en. 
Historia  b esteed t naast he t nationalism e, li
beralism e en  socialism e als strom ingen van 
de negentiende eeuw  ook expliciet aandacht 
aan  het fem inism e. H ierbij w ord t de kies- 
re c h ts tr ijd  d o o r  v ro u w en  g en o em d , m et 
nam e in het bu itenland.
A le tta  Jacobs kom t in dit hoofdstuk van het 
tek s tb o ek  n iet n aar voren , m aar wel in het 
w erkboek . D aar w ordt o n d e r andere  do o r 
middel een brief van haar ingegaan op he t fe
m inism e.7

In het hoofdstuk  over de periode  1840-1940 
is er zowel aandach t voor de eerste  fem inis
tische golf als voor A le tta  Jacobs:
“De eerste M M S (M iddelbare Meisjesschool) 
werd in 1867 op gericht, en in 1872 werden  
m eisjes toegelaten tot de H B S  (Hogere B ur
gerschool). In datzelfde jaar kreeg A letta Ja
cobs als eerste vrouw  toestem m ing van Thor- 
becke om  m edicijnen te studeren aan de uni- 
versiteit. "8
Bij dit onderw erp behoren  onder andere  zes 
spotprenten  die het beeld van de vrouwelijke 
k iezer en  de k iesrechtstrijd  beschrijven. D e 
belangrijkste  opdrach t voor leerlingen h ier
bij is dat zij onderzoeken welk beeld er bij de 
verschillende p artijpo litieke  tek en aa rs  van 
de vrouw elijke k iezer b estaa t.9

Z oals elk hoofdstuk  in Historia  e indigt ook 
dit hoofdstuk  m et een  aan tal s tan d p u n ten  
die de leerlingen m oeten  verdedigen of aan 
vallen.
E e n  van  d ie  s te llin g en  lu id t: “ V rouw en
emancipatie is in de politiek  altijd een onder
geschoven k in d je”. E n  een  an d ere  stelling 
die in de klas tot de nodige discussie m oet lei
den  is de u itspraak : “A lle  niet-licham elijke  
verschillen tussen vrouw  en m an zijn  terug 
te voeren op culturele verschillen".

• M em o
Als persoon kom t A letta  Jacobs in het tekst
boek  van M em o  het beste  uit de verf. In het 
afslu itende hoofdstuk  over staatsinrichting  
is er een  p a rag raaf opgenom en over de b e 
teken is van de (vrouw en)em ancipatie  voor 
h e t N ed erlan d se  po litieke  systeem .70 O ok 
h ie r  w o rd en  h o o fdzakelijk  de ac tiv ite iten  
rond de kiesrechtstrijd genoem d. In de w erk
b oeken  voor Vwo en H avo kom t deze p a ra 
g raaf terug . E n  ook in deze m ethode  zijn in 
h e t (V w o-)w erkboek  sp o tp ren ten  opgeno
m en w aarop  zij is afgebeeld .77

In het daaraan  voorafgaande hoofdstuk over 
de N ederlandse  sam enleving vanaf 1850 to t 
het heden, is e r do o r het gehele hoofdstuk  
heen  aandach t voor het verleden  van v rou
w en, m et nam e op het te rre in  van arbeid. 
Z o  kom t de eerste feministische golf expliciet 
aan  de orde.
D o o rd a t in het tekstboek  het accent lig op 
het them a arbeid gaan ook de bronfragm en
ten  en  de daarbij b ehorende  o pdrach ten  in 
het w erkboek m et nam e over de arbeidsom 
stand igheden  van vrouw en.72

Methode en film

In de drie  onderzochte  m ethoden  kom t het 
feminisme van het einde van de negentiende 
eeuw  aan bod. A le tta  Jacobs w ordt daarbij 
als beken d ste  fem iniste genoem d. D e  aan 
dach t voor Jacobs als persoon  is gering en 
gaat vooral uit n aar h aar activ iteiten  en be 
teken is op het po litieke terre in . Leerlingen 
leren  A le tta  Jacobs k ennen  als een  strijd 
ste r voor het kiesrecht.
In de film neem t dit onderw erp  n iet de be
langrijk ste  p laa ts in. E r  is m eer aan d ach t 
voor de andere  te rre in en  w aarop  zij actief 
was en  die eveneens van belang w aren in de 
e erste  fem inistische golf, zoals he t o n d e r
wijs, arbeid  en de gezondheidszorg. D e frag
m en ten  uit de film die op  deze th em a’s in 
gaan, geven daardoor relevante aanvullende 
inform atie  op  de m ethoden  en kunnen een 
aanzet vorm en voor verdere  behandeling  in 
de klas. E en  d ocen t m oet wel in de gaten  
houden , da t - deze - film zich m inder leent 
voor h e t aanbrengen  van nuances. D o o rd a t 
alle aandacht op A letta  Jacobs is gericht kan 
bij leerlingen het idee on tstaan  dat zij bijna 
alleen  alle veranderingen  tew eeg heeft ge
bracht.



Gebruik van de film  
in de klas

Het verdient de voorkeur om Het hoogste 
streven in z’n geheel te laten zien. De totale 
lengte is bijna 65 minuten, te lang voor één 
lesuur. U kunt de film halverwege stoppen 
(zie het hierna volgend overzicht, bij 34 mi
nuten) en een volgende les verder gaan. Het 
eerder genoemde fragmentarische karakter 
van de film  heeft als voordeel dat u, afhan
kelijk van het gekozen thema, ook enkele 
scènes kunt selecteren.

Noten

1. A rian , M ., “A fw erende  o gen” , in: De Groene  
Amsterdammer
jrg  119, nr. 38. 20 septem ber 1995 p.18-19.

2. Voor opm eringen en kritiek over de historische 
betrouw baarheid  van de film zie: M ineke Bosch, 
“A le tta  Jacobs: heldin van het witte doek ?”, in 
Aletta  Jacobs, het hoogste streven: interviews &  
achtergronden  G roningen 1995 p.89-96.
H aar kritiek betreft o.a. de in de film verm eende 
tegenstand tegen deelnam e van A le tta  aan  het 
onderwijs, het tijdstip van de eerste kiesrechtde- 
m onstratie. Van m eer interpretatieve aard is haar 
kritiek op het (problem atische) verband tussen de 
politieke activiteiten en persoonlijke ervaringen 
van A letta  Jacobs. In de film ligt het accent m eer 
op A letta  Jacobs als doch ter en  echtgenote, dan 
ais vriendin en collega. H e t lijkt alsof zij zich 
m eer m et opvattingen over seksualiteit en  fa t
soen bezighield, dan m et het verkrijgen van kies
recht en politieke macht. Bosch ziet hierin een be
vestiging van de traditionele opvattingen over de 
relatie  tussen vrouw en en  politiek.

3. M ineke Bosch noem t 1890 als trouw jaar en 1894 
als geboorte jaar van haar kind. In andere  litera
tuur, v.b. Vrouwenportretten  (zie literatuurlijst) 
w ord respectievelijk 1892 en 1893 genoem d als 
trouw - en geboortedatum .

4. O ok  andere  m ethoden  besteden  aandach t aan 
A letta  Jacobs Zie b.v. de m ethode Vragen aan de 
Geschiedenis deel 3/4 m (G ron ingen  1993) en 
deel 3vh het hoofdstuk over G ezin en  sam enle
ving.

5. L.G. D alhuisen e.a., Sprekend Verleden. B oven
bouw H avo en Vwo, deel 1. par.3. “H et begrip de
mocratie in de loop van de westerse geschiedenis” 
van hoofdstuk 1 Politiek en dem ocratie  p.9.

6. Idem , deel 2. "Z ijn  de m annen nog steeds de 
baas?” p.226-229.

7. I. van M anen (eindred.), Historia, werkboek Vwo 
p.62-63.

8. Idem , tekstboek p.157.
9. Idem , w erkboek Vwo p.68-69.
10. H. Ulrich en J. Heij (eindred.). Memo, par.3. "D e 

beteken is  van de (vrouw en) em ancipatie  voor 
h e t N ederlandse politieke systeem ” hoofdstuk  
17. Staatsinrichting p. 382-386.

11. Idem , w erkboek M em o Vwo p .188-189, w erk
boek H avo 167-168.

12. Idem , tekstboek  H oofdstuk  16. N ederland: In 
dustrialisatie en welvaart.

Beschrijving van ‘het hoogste streven’.
0”

6”

6 ” :

10” :

10” -  17”
17” - 19”
19” - 20”
20” - 26”

26” - 29”

29” - 33”

34” - 36” :
36” - 38” :
38” - 44” :

44” - 45” :
45” - 49” :
49” - 52” :

52” - 54” :

54” - 56” :
56” - 60” :

öCD - 6 5 ”

openingsscène koolzaadveld, les jongedamesschool, 
brief minister, toelating universiteit, bezoek patiënt van vader, eerste 
dag universiteit, anatomische les, vraag aan moeder over dochter die stu
deert.
rondgang artsen in ziekenhuis, aandacht prostitutie, 
promotie.
vraag aan Carel Victor Gerritsen over promotie
huisartsenpraktijk in Amsterdam, gratis spreekuur, voorlichtingsbouwplaat,
onderzoek
vragen over activiteiten geboortenbeperking aan prof. universiteit en 
winkelende vrouwen
bezoek begraafplaats, ontmoetingen C.V. Gerritsen, picknick, cadeau au
tobiografie J. Stuart Mill.
Huwelijksvoltrekking, gelofte van gehoorzaamheid
vraag aan vriendin en commentaar patiënte over huwelijk Aletta
bespreking, indienen en beargumenteren van twee amendementen bij
VDB.
zwangerschap
voorbereiding demonstratie vrouwenkiesrecht, spotprenten in beeld, 
dagboekfragment Aletta over verlies kind, commentaar katholieke vrouw, 
bezoek graf ouders en overlijden C.V. Gerritsen 
briefwisseling Carry Chapman Catt, vrouwenkiesrecht en wereldvrede, fo
to ’s wereldreis.
oude Aletta in werkkamer, foto’s bekijkend, brieven lezend 
in koets, terugblikkend op enkele jeugdscènes: ouderlijk huis, sabbats- 
maal, zelfmoordpoging tbc, wandeling vader in koolzaadveld 
instappen koets en wegrijden.

Thema Onderwijs: 0”-10” minuten
De eerste tien minuten van de film vormen een introductie op de film en geven een 
goed beeld van Aletta’s jeugd en het onderwijs dat zij genoten heeft van de Franse jon
gedamesschool en de universiteit.
Jammer is het dat haar promotie buiten dit fragment valt, hoewel deze scènes bege
leid gaan van voor leerlingen moeilijk te volgen taalgebruik.

Thema Arbeid, gezondheidszorg: 20” -26” minuten
Dit fragment gaat in op Aletta’s activiteiten als huisarts, de gratis spreekuren, haar ac
tiviteiten rondom geboortenbeperking (de bouwplaat) en de propaganda voor het pes
sarium.

Thema Huwelijkswetgeving: 34”-36”
Deze scène biedt aanknopingspunten om met de klas in te gaan op de huwelijks
wetgeving van rond de eeuwwisseling.

Thema Politiek (arbeid en vrouwenkiesrecht): 38”-49” minuten 
Deze scène belicht een aantal activiteiten op politiek terrein. Het eerste fragment gaat 
in op twee amendementen betreffende gelijke betaling en het onderscheid naar sek
se. Het tweede fragment geeft de voorbereidende bijeenkomst voor een demon
stratie van de Vereniging van Vrouwenkiesrecht weer.



Een opdracht uit de lesbrief
Onderwijs: de gevaren en het nut van co-educatie
In de film zie je dat Aletta Jacobs graag wil leren, maar het niet uithoudt
op de Franse Jonge Damesschool.

a. Waarom wil Aletta Jacobs daar niet blijven?

Naast de Jonge Damesscholen waren er eigenlijk niet zoveel scholen 
voor meisjes in Nederland. Er was nog geen leerplicht. Als meisjes ta
len, wiskunde en geschiedenis wilden leren, waren ze aangewezen op 
hun familie of op een gouvernante.
Uiteindelijk gaat Aletta Jacobs, net als haar broers, naar de Hogere Bur
ger School (HBS) in de buurt. Dat was niet gewoon, vanouds kregen al
leen jongens les op de HBS. En veel mensen wilden dat zo houden. 
Kennis is macht en die macht gunden ze niet aan vrouwen.
In 1870 schrijft een journalist in het katholieke Haarlemsch Dagblad een 
artikel tegen de toelating van meisjes op de Hogere Burger Scholen. 
Een tekenaar maakte naar aanleiding van dat artikel de prent hierboven.

b. Welke ‘ontzettende gevolgen’ worden er in bron 1 
afgebeeld?

c. Is de tekenaar het met de journalist eens?
Verklaar je antwoord.

Minister Thorbecke dacht er anders over dan de bange journalist. Bij 
wijze van experiment vond hij het goed dat Aletta Jacobs naar de 
HBS ging. Hieronder vind je een stukje uit een toespraak die hij in 1871 
hield.

BRON 2
‘Onze hoogere burgerscholen zijn voor jongens opge
richt. Zoo uitsluitend, dat, wanneer ouders wensschen 
hunne dogters te doen deelnemen, hetzij aan den ge- 
heelen cursus, hetzij aan enkele lessen, men dit zou 
moeten verbieden? Welke redelijke grond zou daar
voor (...) zijn? De Minister mag dat niet verbieden. Hij 
mag enkel den vader, die de vraag doet, in bedenking 
geven: vindt gij geen bezwaar, in dien kring van onder
wijs en leerlingen uwe dogter te laten opnemen? Heeft 
de vader geen bezwaar (...), welk recht heeft de Minis
ter te weigeren?
De (...) geachte sprekers zien in de toelating eenen 
overstroming van de middelbare scholen door meisjes.
Het onderwijs zal van aard veranderen, het zal zich 
naar de meisjes regelen, en zoo zal het doel worden ge
mist. Of wij die overstrooming in het vervolg te ver
wachten hebben, laat ik daar: maar op dit oogenblik? In 
vier hoogere burgerscholen zijn meisjes binnengela
ten. In Warffum ten getale van drie; in Sappemeer eene 
voor den geheelen cursus en twee met uitzondering van 
eenige lessen; te Bommel eenen; te Winterswijk twee 
voor afzonderlijke lessen. In het geheele land omstreeks

een half dozijn meisjes, die de hoogere burgerscholen bezoeken. (...) 
Mochten er vervolgens in stede van een of twee vijftig meisjes zich la
ten aanmelden, dan zullen wij zien welke maatregelen te nemen. ’
(Uit: De onuitgegeven parlementaire redevoeringen van Mr. J.R. Thor
becke, zesde deel, 14 mei 1866 tot 2 december 1871, 418.)

d. Waarom geeft minister Thorbecke Aletta Jacobs en andere 
meisjes toestemming om naar de HBS te gaan?

Aletta Jacobs kwam terecht in een klas vol jongens. Ongeveer veertig 
jaar later schreef zij waarom zij het belangrijk vond dat meisjes en 
jongens samen les kregen. In die tijd noemde men dat co-educatie. 
Hier volgt een fragment uit dat artikel uit 1912.

BRON 3
‘Uit opvoedkundig oogpunt bestaat er geen speciaal onderwijs voor jon
gens en meisjes en geen speciaal onderwijs voor meisjes. De aard
rijkskunde, de geschiedenis, de wiskunde (...), de moraal kan niet aan 
meisjes anders onderwezen worden dan aan jongens. Geen afzon
derlijke schoollokalen (...). De (...) opvoeding die co-educatie voor
staat beoogt niet alleen een modern pedagogisch stelsel, maar zij 
heeft bovendien op het oog een bepaald doel van sociale strekking, na
melijk het komen tot de gelijkwaardigheid van beide geslachten.'

e. Leg uit wat het verschil is tussen het standpunt van 
Thorbecke (bron 2) en dat van Aletta Jacobs (bron 3).

f. Hoe zou Aletta Jacobs gereageerd hebben op het artikel van de 
katholieke journalist en op de prent?

BRON 1: De ontzettende gevolgen der toelating van meisjes op de Hoogere Burger

scholen. (v r ij naar het Dagbladsch.)

Marian van der Klein heeft in opdracht van het Instituut voor Publiek en Politiek (IPP) een lesbrief voor de bovenbouw M /H /V  b ij de film  
ontwikkeld. De lesbrief Aletta Jacobs (ISBN 90-6473-325-2) kost f  10,- en is te bestellen b ij IPP, Prinsengracht 911-915 1017 KD Amster
dam. Tel. 020-5217600. Ook kunt u een videoband met lesbrief bestellen voor f59,95. Adres: Cinemien, Entrepotdok 661018 A D  Amster
dam. Tel. 020-6279501.



De VS interactief

Een reis door de VS

Bert Dijkstra

In 1988 werd de Stichting Geodata opgericht, een initiatief van een aantal 
docenten die verbonden waren aan de Wilgenborgh, een school voor 

Voortgezet Speciaal Onderwijs te Groningen. Het doel van de Stichting is 
het computergebruik binnen het onderwijs te stimuleren. 

Om dit te bereiken, geven wij in eigen beheer goedkope en 
gebruikersvriendelijke software uit. Aanvankelijk alleen voor het vak 

aardrijkskunde, maar later ook voor biologie en geschiedenis. Alle 
programma’s worden geproduceerd in de vrije uurtjes en worden zonder 

winstoogmerk op de markt gebracht. Sinds kort geeft de Stichting ook een
raamwerkprogramma met de naam Explorer uit.

Eén van de vullingen die gemaakt is binnen dit raamwerkprogramma is 
Trail, een interactief programma over een aantal aspecten van de 

geschiedenis van de Verenigde Staten in de periode 1787-1914.

GEODATA

Bij de Stichting Geodata zijn voor 
geschiedenis de volgende pro
gramma’s verkrijgbaar:
Trail - hier besproken, ƒ45,-; 
Histohints - een begrippen-raad- 
spel over de VS, ƒ 30,-;
Tasman - interactief programma 
over de reis van Abel Tasman rond 
Australië en langs de kunst van 
Nieuw Zeeland, dat vooral goed te 
gebruiken is bij de methode Sporen, 
ƒ40,-;
Explorer - het hier besproken raam
werkprogramma, ƒ125,-;
Wintoets - programma om toetsen 
samen te stellen, ƒ95,-.
Bij alle programma’s worden hand
leidingen geleverd.

Sinds kort beheert Geodata ook de 
‘lokalen’ aardrijkskunde en ge
schiedenis van de Digitale School 
op het World Wide Web (WWW). Het 
WWW is een grafische schil rond 
Internet van waaruit het mogelijk 
is overal ter wereld informatie te 
vergaren.
Adres:
HTTP://digischool.BART.NL/GS/
GSIok.HTM.

Ook is de Stichting bezig een be
grippendatabank op te zetten, 
waarvoor we nog mensen zoeken, 
die hieraan mee zouden willen wer
ken.
Voor informatie hierover en over de 
andere werkzaamheden en pro
ducten van Geodata kunt u zich 
wenden tot:
Werkgroep Geschiedenis, 
Poortkampen 52, 9801JD Zuidhorn, 
en de auteur van het artikel:
Bert Dijkstra, Berkenlaan 19,
9771 AW Sauwerd.
Tel. 050-3061799.

Voor veel docenten is het niet gebruikelijk, 
dat de computer tijdens hun lessen geschie
denis wordt ingeschakeld. Vaak is dit te w ij
ten aan onbekendheid met de pc. Lang niet 
iedereen is zo vertrouwd met het apparaat, 
dat men de leerlingen er mee laat werken. 
De noodzaak om de computer in te zetten tij
dens de les is ook niet zo bijster groot, de ba
sisvorming kent immers een bescheiden rol 
toe aan het nieuwe medium binnen het ge
schiedenisonderwijs.
Binnen de Tweede Fase kan de computer 
evenwel een grotere ro l gaan spelen. De 
nieuwe technologische hulpmiddelen kun
nen prima ingeschakeld worden bij ontdek
kend en actief leren. Daarnaast kan de com
puter ervoor zorgen dat de docent meer tijd 
kan vrijmaken om leerlingen te begeleiden. 
De computer kan de leerlingen helpen om 
bepaalde delen van de lesstof zelfstandig 
door te nemen. Ook kan de leerling dia
gnostische toetsen maken op de computer 
en zien waar het nog aan schort in zijn kennis 
over een bepaald onderwerp. Ook staat de 
computer garant voor een afwisseling in 
werkvormen. D it zal de betrokkenheid van 
de leerling vergroten, wat de populariteit 
van het vak ten goede komt.

Daarnaast kan de pc worden ingeschakeld als 
informatieverstrekker. Complete encyclope

dieën verschijnen momenteel op CD-rom, 
ze zijn buitengewoon handige hulpmiddelen 
bij bijvoorbeeld het voorbereiden van les
sen. Wanneer u aan de slag gaat met het on
derwerp de VS, en u of uw school beschikt 
over een pc met een CD-rom-speler, dan is 
het beslist aan te raden om bijvoorbeeld En
carta, een Amerikaanse encyclopedie op CD, 
aan te schaffen. Deze biedt veel aanvullende 
informatie en bevat zeer fraaie afbeeldin
gen, die u op een (laser-) printer kunt u it
draaien en in de klas gebruiken.

De software die tot nu toe voor het vak ge
schiedenis verkrijgbaar is, is vaak gebrui
kersonvriendelijk. Bovendien liegen de p rij
zen er niet om. Het zijn kant en klare pro
gramma’s waar u als docent niets meer aan 
kunt veranderen.
Toch is het niet erg moeilijk om uw eigen 
programma te vervaardigen, mits u kunt be
schikken over de juiste software.

Werken met een 
raamwerkprogramma

Binnen het raamwerkprogramma Explorer is 
het voor de docent mogelijk om zelf vullin
gen te maken, o f om vullingen van Geodata

HTTP://digischool.BART.NL/GS/


W e rk g ro e p  G e sc h ie d e n is HEB

immigranten 1 

Staatsinrichting 1

In dit program m a g a  je aan  de  slag met de 
g esch ied en is  van  d e  VS in d e  periode 1787 tol 
1914.
Op de m eeste  pagina 's staan m eerkeuzevragen. 
Door het g o e d e  antwoord aan  te klikken m et de  
muis ga je naar de  vo lgende  pagina.
Er zijn in totaal 31 vragen. W eet je het antwoord 
niet dan  kun je in het m enu. aan  d e  rechterkant 
van de  pagina zoals je ook op d eze  bladzijde kunt 
zien. informatie opvragen.

Klik op de pi|l om naar de volgende pagina *e gaan

D o o r de ju iste  koppelingen in he t p rog ram 
m a aan  te b ren g en  is h e t m ogelijk  om  de 
leerling als het ware aan de hand  m ee te  ne
m en do o r een  bepaa ld  onderw erp , en hem  
die weg af te laten leggen die door de docent 
is vastgelegd. Z o  w ordt e r  b innen de Stich
ting G eo d ata  op  dit m om ent hard  gew erkt 
aan  een  onderzoeksprogram m a over de cho- 
lera-ep idem ie van 1866 in N ederland.
H e t is de bedoeling  da t de leerlingen m et 
behulp  van de com puter zelfstandig een  his
torisch onderzoek je  verrich ten  n aar allerlei 
zaken  die te m aken  hebben  m et deze ep i
dem ie.

Tra il'

aan te passen. Voor het w erken m et Explorer 
is wel en ige ken n is van W indow s v ereist, 
m aar m en hoeft beslist geen com puter-ex
p e r t  te  zijn om  e rm ee  te  k u n n en  w erken . 
M et behulp  van E xplorer  kunnen  scherm en 
o f p a g in a ’s sam en g este ld  w orden . U  kun t 
b ijvoorbeeld  een  afbeeld ing op he t scherm  
p laatsen , een  stukje tekst en een  vraag. E en  
d e rgelijke  v raag  is veelal een  m ee rk eu ze 
vraag. A an  elk an tw oord  van de m eerk eu 
zevraag kan een  boodschap gekoppeld  w or
den. O p  deze m anier krijgen leerlingen feed
back w anneer er een  verkeerd  antw oord  ge
kozen  w ordt. D o o r m iddel van een  dergelij
ke b o o d sch ap  k an  de  lee rlin g  g eh o lp en  
w orden he t ju iste  an tw oord  te vinden. Klikt 
de leerling het juiste antw oord aan, dan zorgt 
de co m puter e rvoor da t de leerling  n aar het 
volgende scherm  gaat.
O ok  is het m ogelijk om  op de afbeelding la
bels te leggen. D oor op deze labels te klikken 
k an  de leerling  in fo rm atie  op v rag en  over 
b ijvoorbeeld  de cartoon , en zo kan e r  g eoe
fend w orden in het bekijken en in terpreteren  
van spo tp ren ten .

In d it p rogram m a is inform atie  opgenom en 
o v er de VS, h e t sluit aan  bij h e t e indexa- 
m enonderw erp  D e VS 1787-1914. G ed u ren 
de het p rogram m a krijgt de leerling 31 vra
gen voorgeschoteld. O m  de vragen te b ean t
w oorden kan de leerling ‘bronpagina’s’ raad 
plegen; deze scherm en bevatten  fo to ’s, kaar
ten  en teksten. H et program m a is eenvoudig 
te bed ienen  en w erkt geheel m uisgestuurd. 
D e leerlingen kunnen in principe geen o n 
d e rw erp en  o v erslaan , ze m o eten  he t p ro 
g ram m a van het begin to t he t e inde d o orlo 
pen. D it kan een  leerling in principe vrijwel 
zon d er instructies doen.

We ontkom en er niet aan om  toch een  aantal 
v oor de leek  w at m inder in te ressan te  zaken 
te noem en  H e t is noodzakelijk  om  te  w eten  
dat u. om  m et Trail te kunnen w erken, m oet 
beschikken over m inim aal een  A T 386SX- 
co m puter m et 2M b in tern , een  vrije ruim te 
op  de  h a rd e  schijf van 1,9 M b, een  V G A  
kaart en -scherm, liefst een kleurenscherm  en 
een  muis.
N adat W indow s is opgestart m aakt de leer-

num m er 2/96 
pagina’s 32 en 33

H iero n d er z ie  je  g o u d z o e k e rs  a an  h e t w erk  in he t 
S a c ra m e n to  dal. In 1849 v e stig d en  zich  m e e r  d a n  80.000 
g o u d z o e k e rs  in dit dal. Klik o p  d e  a fbeeld ing  voo r informatie.

te

- E en zeel. 0  e  hefttere aarde  zal b« hel zeven  w egspoeten en  het goudstof bfcjft
f *  *  op de  zeef liggen.

QIC j |

Klik e rgens in de toto (er zijn A plekken die te kunt aanklikken)



W eikgroep Geschiedenis

De VS w aren  e e n  kolonie van Groot Brittannië. 
m aar uiteindelijk w isten d e  VS onafhankelijk te 
w o rd en . H ieronder zie  je e e n  g e d e e lte  uit d e  
onafhankelijkheidsverklaring,

I s  C O \ G  R E S S .  l m  4 .

’Cxfic HnammojS’̂ Vrfamliott „* êtufw oE-Xmmca.

De onafhankelijkheid w erd  v e rk reg en  in:

1787

1783

1776

1767

im m ig ra n te n

taatsinrichting

Negers

Hindernissen

industrie

P re s id e n te n

Klik h et juiste antw oord a a n  o t klik op  e e n  informatseknop

ling he t v enster Trail actief en k lik t op  het 
Trail-icoon, w aarna het program m a start. D e 
eerste  p ag in a ’s die de leerling  nu  zien, ge
ven uitleg over w at e r te  w achten  staa t en 
hoe het program m a werkt. D e scherm en zijn 
qua opbouw  identiek . D o o r een  goed a n t
w oord  aan  te klikken, gaat de leerling  a u to 
m atisch door n aar de volgende pagina. W eet 
de leerling het an tw oord  n ie t u it zijn hoofd, 
dan  kan hij b ro n n en  raadp legen . D it doe t 
hij d o o r rech ts  op  h e t scherm  een  o n d e r
werp aan te klikken. Z o  kunnen bronpagina’s 
o v er negers. In d ian en , na tu u rlijk e  h in d e r
nissen, g rondstoffen  en  industrie , s taa ts in 
rich tin g  en  im m ig ran ten  w o rd en  g e ra a d 
pleegd.
Som m ige van deze  b ro n p a g in a ’s b e v a tten  
kaarten . W anneer de leerling, eenm aal a an 
gekom en op  een  dergelijke  b ronpag ina , op  
een  w oord op de kaart m et zijn m uis klikt, 
dan verschijnt er inform atie, die wellicht no 
dig is voor het oplossen van een  vraag.
A an  de leerling w ordt bijvoorbeeld gevraagd 
u it w elk  land  in de p e rio d e  1865-1885 de 
m eeste  im m igran ten  de VS b innenkom en . 
D e  leerling  k lik t rech ts  op  h e t scherm  op 
he t label ‘im m ig ran ten ’. D e co m p u te r zorgt 
e rvoor da t de b ronpag ina  im m igran ten  v e r
schijnt. O p  een  grafiek en op  een  kaart kan 
de leerling  he t an tw oord  aflezen.
O p  een  a n d e re  b ro n p a g in a  k rijg t hij een  
kaart van E u ro p a  te  zien, en  door op  de lan
den  te k likken  krijg t hij in fo rm atie  over de 
bew eegredenen  die de m ensen  h adden  om  
hun vaderland te verlaten  en zich te vestigen 
in he t land van de onbegrensde  m ogelijkhe
den.

N u zullen e r  altijd wel leerlingen zijn die een 
an tw oord  gokken en n iet de m oeite  nem en 
om  een b ronpagina te  raadplegen . G o k t de 
leerling ve rk eerd  dan  gaat hij au tom atisch  
n aa r de b ro n pag ina  w aar he t an tw oord  te 
vinden is. O p deze m an ier w ord t de leerling 
als he t w are gedw ongen de vragen serieus 
te  b ean tw oorden . V erder kan  een  leerling  
altijd de b ronpag ina’s aan roepen  door op  de 
labels rechts op  h e t scherm  te klikken.
G eeft de leerling een co rrec t an tw oord  dan 
verschijn t e r  een  klein com m entaarscherm  
w aarin w ordt m eegedeeld , dat het antw oord 
correct is en dat hij naar het volgende scherm 
gaat.

Gebruik in d e  les

Trail kom t he t beste  to t zijn rech t w anneer 
he t p rogram m a na de behandeling  van het 
exam enonderw erp  aan  de leerlingen w ordt 
voorgelegd. W anneer ze enige voorkenn is 
hebben zullen ze het program m a sneller kun

nen doornem en en  bovendien kunnen ze na
gaan wat ze nog niet weten. D aarnaast zal de 
extra inform atie b e te r  to t haar recht kom en, 
w an n eer de leerling  al h e t een  en  an d er van 
de VS tussen  1787 en 1914 w eet.
H e t p rogram m a kan ged u ren d e  een  lesuur 
w orden afgewerkt. E en nadeel is dat het niet 
mogelijk is om , w anneer een leerling het een  
vorige les niet heeft afgekregen , m idden  in 
het p rogram m a v erd er te gaan. O m d at Trail 
altijd , bij tu ssen tijds stoppen , bij he t eerste  
scherm  zal o p sta rten , m oet de leerling  het 
hele p rogram m a opnieuw  doorw erken .
O m  het de leerlingen zo gem akkelijk  m oge
lijk te m aken  is e r  vo o r gekozen  om  op elk 
scherm  aan  te  geven wat de bedoeling  is en 
w at m ogelijk is.

Trail m oet gezien w orden al een  ex tra  o e fe 
ning en niet als een  p rogram m a w aarm ee de 
leerlingen zich zelfstandig de stof eigen kun
nen  m aken.

Zelf  aan d e  slag?

Ied ere  leerk rach t die enige kennis van W in
dows heeft en  daarnaast de beschikking heeft 
over gescande plaatjes, kan een  program m a 
als Trail sam enstellen b innen het raam w erk- 
program m a Explorer. O o k  is he t m ogelijk 
om  uit andere  p ro g ram m a’s k aartje s en af
bee ld in g en  te  h a len . M et h e t p ro g ram m a  
Paintbrush  k u n t u de k aartje s die u nodig 
heeft n aar eigen wens andere  k leuren geven 
en  bew erken.
W anneer u het door u gem aakte program m a 
wilt verspreiden , m oet u wel reken ing  h o u 
den  m et h e t feit d a t er op  veel afbeeldingen 
een  copyright rust.
W anneer u een  them a heeft gevonden w aar
over h e t p rog ram m a m oet gaan, en  u heeft

de plaatjes, de teksten  en de vragen bedacht, 
dan  ku n t u h e t beste  een  soort ‘d ra a ib o ek ’ 
m ak en . D it h o u d t in, d a t u op  p a p ie r  de 
scherm pjes gaat invullen  en  de v erb in d in 
gen (n a a r w elk scherm  m oet de co m p u te r 
springen indien het antw oord goed of fout is) 
gaat m aken. H e t is aan  te rad en  da t u een  
vast scherm  gaat on tw ikkelen , zodat u n iet 
elk  nieuw e scherm  m o et gaan on tw erpen . 
W anneer u dit heeft gedaan  kun t u m et de 
co m p u te r aan  de slag gaan.

U  m oet zich wel realiseren  da t he t toch wel 
een  tijd ro v en d e  bezigheid  is om  p ro g ram 
m a’s zoals Trail sam en  te  stellen. Terwijl u 
aan  het w erk  b en t kom t u e r  ach ter d a t b e 
paalde afbeeldingen te groot o f te klein zijn, 
o f da t de tek s ten  te  lang zijn. U  o n tk o m t er 
dan n iet aan , om  uw van te  vo ren  gem aakt 
‘d raa ib o ek ' aan  te  passen.
D aarnaast is het goed om  te w eten dat, w an
n e er u bezig b en t om  een  vulling sam en  te 
ste llen  u op d iverse  p ro b lem en  stu it. E en  
klein  co m p u te rsch erm p je  kan nu  eenm aal 
niet erg veel inform atie bevatten. W anneer u 
een  a fbee ld ing  op h e t scherm  p laa ts t m et 
daarbij zes a tien regels tekst is het scherm  al 
gevuld. H et lettertype m oet bovendien niet te 
klein zijn w ant dat kom t leesbaarheid niet ten 
goede en  he t m oet e r a an trekke lijk  uitzien. 
H e t p rogram m a m ag niet te u itgebreid  zijn, 
één  lesuur ach ter de co m puter is voor een 
leerling doorgaans lang genoeg.

W anneer u iets m oois heeft gem aak t, dan  is 
het zonde om  het a lleen  voor eigen gebruik  
te houden . G e o d a ta  is g raag bere id  om  het 
m ateriaal te  verspreiden , zodat ook  andere  
co llega’s ervan  kunnen  profite ren .

□



Boek van de maand:

The beauty and the beast

Ruud Slotboom bespreekt: 

Sara Parkin, Petra K elly, Leven en dood  van een gedreven po litica  
(Babylon D e Geus, Amsterdam 1995) 286 blz., 
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Op 19 oktober 1992 vond de politie in een 
huis in de buurt van Bonn de stoffelijke res
ten van twee mensen. O m dat ze al enkele 
dagen daarvoor waren overleden, was iden
tificatie moeilijk. Maar al snel werd vermoed 
dat het om twee bekende personen moest 
gaan: Petra Kelly en G ert Bastian.

D at verm oeden werd korte tijd later beves
tigd. De politie sloot uit dat iemand van bui
ten  de tw ee had verm oord. De conclusie 
luidde: dubbele zelfmoord. M aar de politie 
had die woorden nog niet uitgesproken of 
er werd aan getwijfeld: was het niet moord én 
zelfmoord? Met andere woorden, had G ert 
Bastian niet eerst Petra Kelly in haar slaap 
vermoord en vervolgens de hand aan zichzelf 
geslagen?

Voor Sara Parkin, schrijfster van Petra Kelly, 
Leven en dood van een gedreven politica, is 
het antwoord duidelijk. Ze kende Petra Kel
ly persoonlijk en is ervan overtuigd dat ze 
nooit zelfmoord zou plegen. Voor haar is 
G ert Bastian een moordenaar.
Sterker nog, in haar boek wordt Bastian tot 
de grote boeman, die Petra Kelly eerst fi
guurlijk dooddrukte m et z’n bezorgdheid, 
en vervolgens letterlijk een einde m aakte 
aan haar leven.

P e t r a  Kel ly

Petra Karin Lehmann werd in 1947 geboren 
in Günzburg in Beieren. H et huwelijk van 
haar ouders was geen succes en ze gingen al 
snel uit elkaar. Toen Petra tien jaar was, ont
moette haar m oeder de Am erikaanse luite- 
nant-kolonel John Edward Kelly. Ze trouw
den en Petra kreeg de naam van haar tweede

vader. In 1959 vertrok de familie naar de 
V erenigde Staten, w aar P etra  volwassen 
werd. Ze studeerde aan de School o f  Inter
national Service in Washington. H aar grote 
voorbeelden waren - weinig verrassend voor 
die tijd - John F. Kennedy en M artin Lut
her King. Vooral het geweldloze verzet van 
de laatste maakte diepe indruk.

In 1967 kreeg het halfzusje van Petra, Grace 
Kelly, kanker. Drie jaar later zou ze eraan 
sterven. Voor Petra was dit een ingrijpende 
gebeurtenis. Ze was emotioneel volledig van 
slag door het lijden van haar zusje en kon 
haar dood nauwelijks verwerken. Ze was er
van overtuigd dat de ziekte het gevolg was 
van het misbruik dat de mens van de natuur 
maakte. De kernproeven en kernreactoren 
vergiftigden volgens haar het milieu.
Na het overlijden van Grace zouden de po
litieke strijd en P etra’s gevoelens onlosma
kelijk aan elkaar zijn verbonden.

Ondanks de problemen in P etra’s persoon
lijke leven verliep haar carrière voorspoe
dig. Door haar spontaniteit en enthousiasme 
leerde ze veel mensen kennen.
Na de dood van haar zusje keerde ze terug 
naar Europa, In Amsterdam begon ze aan 
een studie aan het Europa Instituut en dank
zij een stage kwam ze terecht bij de Europe
se Commissie in Brussel. Daar had ze een ge
ruchtmakende affaire met Sicco Mansholt, de 
toenm alige voorzitter van de commissie. 
In Duitsland raakte ze betrokken bij de pro
testen tegen de plaatsing van kruisraketten 
en Pershings II. Ze trad steeds vaker op de 
voorgrond als spreker tijdens vredesdemon
straties en acties tegen kernenergie.
In die periode leerde ze G ert Bastian ken
nen, een generaal-m ajoor die ontslag had



genomen uit de Bundeswehr uit protest te 
gen de kruisraketten.

Maart 1983; naar de Bondsdag. Van links naar rechts: Gert Bastion, Petra Kelly, Otto Schily 
en Marieluise Beek.

'D ie  Grünen '

Samen met de milieu-activist O tto Schily gaf 
Petra Kelly de aanzet to t de vorming van de 
milieupartij Die Grünen. D e eerste poging 
om in het parlem ent te  kom en m islukte, 
m aar in 1983 was het raak.

D e pers dook bovenop de nieuw e pa rle 
mentariërs, die zich niet alleen anders ge
droegen, m aar er ook heel anders uitzagen. 
Ineens zaten er mensen met T-shirts tussen 
de grijze kostuums en mantelpakjes. Voor 
Petra Kelly was dit ‘her finest hour’. Actief 
en gedreven als ze was stond ze eindelijk op 
het belangrijkste platform. M aar een groot 
succes werd haar periode als parlementslid 
niet. De partij raakte verstrikt in een ver
nietigende strijd tussen een pragmatische en 
een ideologische vleugel. Eindeloze discussies 
tussen de Realos en de Fundis, m et daartus
senin de Neutralos, brachten de partij aan 
de rand van de afgrond.

Petra Kelly’s rol in de partij werd kleiner. 
Ze hield zich op den duur alleen nog maar 
bezig m et zaken die voor haar belangrijk 
waren, zoals de situatie in Tibet. De verhou
ding met de partij werd steeds slechter. Die 
Grünen hadden besloten dat de hele fractie 
na twee jaar plaats moest maken voor nieuwe 
parlem entariërs, het rotatie-systeem. Petra 
voelde daar niets voor en weigerde te ver
trekken.
Hoewel ze lid bleef van de partij, raakte ze 
steeds meer geïsoleerd. In 1987 werd ze nog 
wel herkozen, m aar in 1990 ging het mis. 
Die Grünen sloegen tijdens het Duitse her
enigingsproces de plank volledig mis: de kie
zers namen het de partij kwalijk dat ze tegen 
de eenwording waren. D e partij haalde de 
kiesdrempel niet en dreigde te verdwijnen. 
Petra Kelly trok zich met G ert Bastian hele
maal terug in haar persoonlijke leven. In de 
partij had ze nauwelijks nog vrienden. Ze 
publiceerde nog wel met enige regelmaat ar
tikelen en presenteerde zelfs (zonder veel 
succes) een milieuprogramma op televisie, 
m aar daar bleef het bij.
In oktober 1992 voltrok zich het dram a dat 
een eind maakte aan haar leven.

Het boek

Sara Parkin heeft dit boek met liefde ge
schreven. Ze draait er niet omheen: ze ziet 
haar vriendin Petra Kelly als een van de

grootste politici van deze eeuw. Objectivi
teit heeft ze zeker niet nagestreefd, en dat 
kan de lezer m et enige goede wil haar wel 
vergeven. M aar om nu een boek te schrij
ven, waarin Petra Kelly als een soort Flo
rence Nightingale van de jaren tachtig naar 
voren komt, gaat te ver. D at doet Kelly geen 
recht, maar komt ook het boek niet ten goe
de.

Bij een biografie vraagt de lezer zich - bewust 
of onbew ust - af of de persoon to t leven 
komt. Parkin slaagt daar nauwelijks in. Petra 
Kelly wordt beschreven als een gedreven, 
openhartige, eerlijke, soms wat naïeve, vrouw 
die ten strijde trekt tegen het onrecht. Na
tuurlijk, kritiek on tbreek t niet: zo vertelt 
Parkin dat Kelly nogal chaotisch was en niets 
m oest hebben van praktische partijzaken. 
M aar het beeld dat ze schetst is toch vooral 
eenzijdig positief.
Tegenover de beauty staat het beast: G ert 
B astian. Parkin wijst hem  niet alleen als 
m oordenaar aan, m aar suggereert ook dat 
hij eerst een halve nazi en vervolgens een 
halve Stasi-spion was. Bewijzen daarvoor

ontbreken, m aar het kon haast niet anders, 
zo redeneert ze.
Los van het feit of Bastian Petra Kelly heeft 
verm oord, waarvoor inderdaad enkele aan
wijzingen zijn, is het belachelijk om hem 
zonder bewijsvoering van alles en nog wat te 
beschuldigen.

Sara Parkin is er al met al niet in geslaagd 
een goede biografie te schrijven. D at is jam 
mer, want Petra Kelly had dat wel verdiend. 
Het zou me niet verbazen wanneer zo’n boek 
in de komende jaren alsnog wordt geschre
ven.

□



Discussie basisvorming en basiskennis

Bart Engbers

Dan maar een 'dun boekje'
Hebben didactici nog contact met het veld? 
M et in teresse heb  ik kennis genom en van 
de b ijd rage  van de vakd idac tic i uit he t 
Platform  Nascholing aan de discussie over 
e ind term en  voor het vak geschiedenis en 
staatsinrichting.
B eroepsm atig  houden  zij zich bezig m et 
het opleiden van toekom stige geschiede

nisdocenten of het professionaliseren van 
reeds als zodanig w erkzam e docenten. Zij 
m oeten  van de hoed en de rand w eten als 
het gaat om het onderwijsveld en de taken 
w aarvoor de geschiedenisleraren in de ba
sisvorm ing zijn gesteld.
Z e beloven in hun bijdrage het onderw ijs
veld van de verschrikkingen van de huidi-

Bladzijden uit: ‘Tocht naar de toekomst. 
Onze geschiedenis in beeld’, samengesteld door 
dr. Lea Dasberg e.a., onderdeel van de methode 
‘Mobiel’ (Wolters-Noordhoff Groningen 1977).

62 Europa deelt de wereld op: een wedren om

Door het gebruik van stoom schepen werden ook de 
Europese koloniën in Azië gemakkelijker bereikbaar. 
Maar om in Azië te kom en, moest je toch nog altijd 
om Kaap de Goede Hoop heen.

Om de zeeweg naar Azië te bekorten, hebben de En- 
gelsen en Fransen samen een kanaal laten graven van de 
Middellandse Zee naar de Rode Zee: het Suez-kanaal. 
In 1869 werd het Suez-kanaal geopend (afb. 161).
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ge eindtermen te bevrijden en een duide
lijk en voor alle docenten han teerbaar 
overzicht te presenteren. Zij noemen het 
een plattegrond. Een kaart waarop een ie
der zijn weg kan vinden.
Veelbelovend, m aar helaas wat een te 
leurstelling voor mij. H et blijkt van het
zelfde laken een pak. Ze bieden weder
om een stuk woeste grond. H ebben de 
vakdidactici van N ederland het contact 
met de leraren verloren? H et heeft er alle 
schijn van.

Ik heb me afgevraagd waarom ook hun 
bijdrage bij mij zoveel weerstand oproept. 
Dat heeft alles te maken met het begrip 
domein, dat zowel in de officiële einter- 
men als in het voorstel van de vakdidacti
ci als een raster wordt gebruikt.
Dat is de wortel van het kwaad. H et zegt

geschiedenisleraren helemaal niets of mis
schien beter, het biedt geen enkel houvast 
in de dagelijkse lespraktijk.

Een plattegrond

Toch ben ik wel gecharmeerd van het idee 
om een plattegrond van de geschiedenis 
te hebben, die kan dienen als een basis 
voor het geschiedenisonderwijs. Het zou in 
mijn visie een boekje m oeten zijn dat alle 
leerlingen tot hun beschikking hebben. Je 
zou het het 'dunne boekje’ kunnen noe
men.
H et is niet de bedoeling dat het van buiten 
geleerd wordt, m aar tijdens de basisvor
ming dient het voor de leerlingen als een 
hulpmiddel om them a’s historisch te kun
nen duiden en in een grove context te kun

nen plaatsen. Het zou ook bij zelfstandige 
opdrachten de leerling van informatie kun
nen voorzien.

Eindeloze discussie of 
pragmatische oplossing?

Menig docent en zeker de vakdidactici be
ginnen nu geïnteresseerd te raken. Kom 
m aar op met een dergelijk boekje, hoor 
ik u denken. En de mogelijkheid van een 
eindeloze discussie is gestart. Immers, ieder 
voorstel hoe afgewogen ook. kan onderuit 
gehaald w orden op zeer respectabele 
gronden. In mijn gedachten mag de lijst 
van onderw erpen geen blijvend vaste 
canon van het geschiedenisonderwijs wor
den. E r moeten duidelijke afspraken ge
maakt worden over bijstelling van tijd tot 
tijd. Geschiedenis is een levend vak en 
weerspiegelt de tijdgeest, ook in de keuze 
van onderwerpen.

Ik heb hier een aantal zaken op een rij 
gezet, waarvan naar mijn oordeel ieder
een het er over eens kan zijn, dat het in de 
bagage moet zitten van alle Nederlandse 
burgers als bijdrage aan hun intellectuele 
vorming. En misschien biedt de lijst een 
pragmatische oplossing voor het onder
wijskundig probleem van de eindtermen 
geschiedenis in de basisvorming.
Als voorbeeld heeft mij gediend het kleine 
boekje behorend bij de basisschoolm e
thode Mobiel. Ik heb er een paar bladzij
den uit genomen om te laten zien hoe een 
'dun boekje’ eruit zou kunnen zien.
Mijn voorstel beperkt zich tot de inhouden 
van de basisvorming (domein B t/m E). 
H et domein A van de vaardigheden staat 
nu niet ter discussie. Immers aan de orde 
is: wat m oeten leerlingen weten/kennen 
na de basisvorming.

O p b o u w  van een 
onderw erp

Ieder onderwerp mag niet m eer dan twee 
bladzijden beslaan.
In ieder geval m oeten afbeeldingen ge
toond worden die kenm erkend zijn en as
sociatief zijn voor het onderwerp.
E r is een illustratief kaartje.
E r is een tijdbalk opgenomen.
De tekst moet uiterst summier zijn en dient 
zoveel mogelijk aan te sluiten bij de af
beeldingen en de andere informatie.

koloniën

In de tweede helft van de 19e eeuw begonnen de 
Engelsen, Fransen en andere Europeanen zoveel 
mogelijk gebied in Azië en Afrika tot koloniën te 
maken (zie kaart 24). Door die kolonisatie kregen 
de Europeanen meer gebieden om hun industrie- 
produkten te verkopen. En om er grondstoffen voor 
hun industrie vandaan te halen. Uit de Engelse 
kolonie Zuid-Afrika werd bijvoorbeeld goud en 
diamant gehaald. Op afb. 162 een mijn in Zuid- 
Afrika waar een Chinese arbeider zich komt melden 
om er te werken; in vroeger eeuwen waren al veel 
Chinezen buiten hun eigen land gaan wonen en 
werken. China zelf werd geen kolonie. Maar de Euro
peanen bemoeiden zich wel met China. Toen de 
Chinezen daar in 1900 tegen in opstand kwamen, 
werden Europese legers naar China gestuurd. Op afb. 
163 enkele Oostenrijkse matrozen die Chinese opstan
delingen gevangen houden.
Ook in de koloniën waren er soms opstanden tegen 
de Europeanen. Onder andere in Indië in 1857 
(afb. 164). Daar kwamen Indiërs in opstand omdat 
de Engelsen de manier van leven in Indië wilden 
veranderen.

Alleen in Japan (dat géén kolonie werd) ontstond 
tegen 1900 een rage om er zo „Westers” mogelijk uit 
te zien (afb. 165).



Een lijst van onderwerpen 

G E S C H IE D E N IS
1. E e rs te  m ense lijke  bew oning  van de 

aarde.
Jagers en verzam elaars.

2. D e oude culturen.
E gypte en M esopotam ië.
Israel (Jodendom ).
A zië (H indu/B oeddha).

3. G riekenland , bakerm at van 
dem ocratie.

4. R om e, een w ereldrijk.
5. N ederland  rond  het ja a r 0.
6. D e grote godsdiensten.

C hristendom .
Islam.

7. H e t feoda le  en  ch ris te lijke  E u ro p a . 
E u ropa  rond 1000.

8. O p k o m st van de s ted en  in E u ro p a .
9. E uropa in verandering  (1500). 

R enaissance.
R eform atie.
O ntdekking  van de wereld.

10. O n tstaan  van de R epubliek.
80-jarige oorlog.
G ouden  eeuw.

11. D e grote E uropese  Staten.
A utocra ten  en parlem entariërs.

12. Verlichting.
O ntstaan  VS.
Franse R evolutie.

13. Industrië le  R evolutie. 
H andelskapitalism e.
Fabrieksarbeid .

14. Im perialism e.
E en  w edren om koloniën.

15. O n tstaan  van nationalism e.
D uitsland.
Italië.

16. V rijheid en gelijkheid.
L iberalism e (grondw etten).
Socialisme (bescherm ing van burgers). 
A fschaffing slavernij VS.

17. E en  n ieuw e w ere ld  w o rd t gem aak t. 
V ooruitgang in de techniek.

18. Botsing van belangen.
W O  I.
R usland w ordt com m unistisch. 
Versailles.

19. Crisis in E uropa.
E conom ie.
N ationaal Socialisme.
W O  II.

20. N ederland  in W O II.
E en land onder de voet gelopen.

21. D em ocratie  versus com m unism e. 
Berlijn.
V ietnam .

22. D ekolonisatie.
O ntstaan  van nieuw e staten. 
Indonesië.

23. W elvaartsstaat.
A utom atisering.
Sociale wetgeving.

24. M ondiale problem en.
Rijk/arm .
Milieu.

25. D e VS als politieagent van de w ereld. 
D e nieuw e w ereldkaart.

ST A A T SIN R IC H TIN G
1. D e grondw et.

Wat staat erin?
A ndere  w etten.

2. R egering en parlem ent.
M inisters en de koning.
Ie  en 2e Kamer.

3. Provincie en gem eente.
D e S taten  en de gedeputeerden  
en de commissaris.
D e gem eenteraad  en het 
college van BenW.

4. E uropa.
Parlem ent.
Com m issie en raad.

5. A m btenaren .
U itvoerders.
B edenkers van oplossingen.

6. W ethandhavers.
Justitie  en politie.
R echters.

7. V erantw oordelijke burgers.
Stem m en.
Politieke partijen.
Participatie.
Pers.

Tenslotte

N atuurlijk  mist u iets. H et is een  keuze. 
M aar zou he t gesch ieden isonderw ijs er 
niet bij gebaat zijn om een dergelijke ou t
line te bezitten?
Ik hoop op een vruchtbare discussie m et 
mijn collega’s en m isschien kunnen de di
dactici daarvan  leren.

Bart Engbers (Louise Kerlinghof 8, 
3571 TR Utrecht, tel. 030-2724010/ 
fax  030-6888459) is de KLEIO-corres- 
pondent voor deze discussie, die startte 
in Kleio 1/96.
Reacties graag naar hem!

□
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Sebastian H affner schreef twee korte bio
grafieën over Churchill (1967) en H itler 
(1978). Z e zijn nu sam engevoegd in één 
boek: Kanttekeningen b ij H itler en Chur
chill.
D e meningen over het werk liepen nogal 
uiteen. Von der D unk was niet onder de in
druk van de biografie over Hitler. Volgens 
hem keek Haffner uitsluitend naar de per
soon, en zette hij Hitler neer als een solist op 
een leeg podium. Maar Joachim Fest schreef: 
‘H et oordeel van een scherpzinnig waarne
mer, die de uiterste nuchterheid met grote in
tellectuele orig inaliteit verbindt. Een be
langrijk en geestrijk boek' (B ert Bakker, 
ƒ39,90,282 blz., ISBN: 90 351 1661 5).

‘Geschiedenis op een meer soc iaa lw eten 
schappelijke manier', zo prijst de achterflap 
het boek Structuur en contingentie aan, dat 
handelt over de Duitse geschiedschrijving. 
Ton Nijhuis gaat aan de hand van de Duitse 
historiografie in op de moeizam e verhou
ding tussen sociologie en geschiedenis.
H et boek verschijnt in de reeks Speculum  
H istoriale  (Van Gorcum, ƒ55,00, 239 blz., 
ISBN: 90 232 3097 3).

M et de ineenstorting  van de Sovjet-U nie 
drongen in één klap een onvoorstelbare hoe
veelheid nieuwe - of eigenlijk oude - volken 
in het nieuws. Tadzjieken, A zerbajdzjanen, 
Tsjetsjenen, Ingoesjeten enzovoort.
O ok de A rm eniërs bleken ondanks de ja 
renlange overheersing van Moskou hun iden
titeit niet te hebben verloren. Integendeel, zo 
laat Philip M arsden zien in zijn boek A r
menië. Hij reisde langs talrijke ontheem de 
A rm enen en belandde uiteindelijk  in het 
land bij de berg A rarat (Atlas, ƒ49,90, 304 
blz., ISBN: 90 254 1471 0).

Uitgevers, ƒ119,00, 239 blz., ISBN: 90 215 
2512 7).

Culturele identiteit, individuele gelijkheid, 
politieke erkenning. Het zijn begrippen die 
onlosmakelijk verbonden zijn aan de histo- 
risch-filosofische discussie die is opgelaaid 
na het einde van de Koude Oorlog. De zoek
tocht naar de teloorgang van de ideologieën 
doet historici teruggrijpen naar de filosofie 
om de huidige samenleving te verklaren. Zo 
ook de Canadees Charles Taylor in M ulti
culturalisme (Boom, ƒ, 200 blz., ISBN: 90 
5352 160 7).

Regionale geschiedenis blijft populair. Dit 
keer zijn de provincies U trecht en Noord- 
Brabant onderwerp van nieuwe boeken. O n
d er redactie  van Kees M andem akers en 
O nno B oonstra wordt een beeld gegeven 
van Utrecht in de negentiende eeuw: De Le
vensloop van de Utrechtse bevolking in de 
19e eeuw. Aan de hand van allerlei statis
tisch materiaal wordt een beeld gegeven van 
het demografisch gedrag, de beroepscarrière 
en het verhuispatroon van de inwoners 
(Van Gorcum, ƒ39,50,186 blz., ISBN: 90 232 
3047 7).

In de serie Bijdragen to t de geschiedenis 
van het Zuiden van Nederland is het boek 
‘H ier is alles vooruitgang' verschenen.
H. van Stekelenburg beschrijft de emigratie 
van N oord-B rabant naar A m erika tussen 
1880 en 1940. Waar kwamen de emigranten 
vandaan, waarom gingen ze weg en waar 
gingen ze heen?
(Zuidelijk Historisch Contact, ƒ49,00,
228 blz., ISBN: 90 7064 152 6).

Ruud Slotboom

In de serie Geïllustreerde geschiedenis van de 
mensheid is een nieuw deel verschenen: Be
schavingen van de Nieuwe Wereld.
N et als de vorige boeken gaat het om een 
luxe uitgave met veel k leurenfoto’s, die is 
geschreven door een groot aantal vooraan
staande internationale wetenschappers. N a
tuurlijk komen de bekende volkeren ter spra
ke, zoals de Maya’s, Azteken en Inca’s. Maar 
het boek gaat ook over de opbouw van Ja 
pan, de eilanden in de Stille Oceaan en de 
Noordamerikaanse Indianen (Kosmos-Z&K □
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‘BIJ VO R K EN  VOL...’

Jozien Jobse-van Putten, Eenvoudig maar 
voedzaam. Cultuurgeschiedenis van de Ne
derlandse m aaltijd  (Sun, Nijmegen 1995) 
573 blz., prijs ƒ49,50.

Toen in 1660 een  herb erg ier u it S loten zijn 
laatste adem  uitblies, liet m en voor het maal 
d a t w erd  bere id  voor de enkele  hon d erd en  
b ijw oners van de begrafenis, naast b rood , 
m osterd, kaas, boter, wijn en bier, 12 schapen, 
18 reebouten , 28 kalfsborsten, 1100 pond  ge
brad en  vlees, 550 pond  ru n d erlen d estu k  en 
200 pond  gehak t aanrukken .
N ederlanders , zo b lijkt u it he t proefschrift 
Eenvoudig  maar voedzaam , hebben  do o r de 
eeuw en heen  een  voo rk eu r aan  de dag ge
legd voor flinke porties stevige kost. V oor 
zover e r  daarb ij sch ran sp artijen  voo rk w a
m en, m oeten  deze volgens Jozien  Jobse-van 
P u tten  gezien w orden als tegenhangers van 
de in de regel sobere levensstijl. W elgestelde 
burgers die zich in de zeventiende eeuw  van 
h e t gros van de N ed erlan d ers  poogden  te 
o n d e rsch e id en  d o o r hun gasten  exo tische 
g e rech ten  vo o r te  zetten , w aren  in die zin 
niet voor iedereen een toonbeeld. Z e konden 
som s rek en en  op a fkeuring , zoals in 1661 
to e n  een  p re d ik a n t m isp rijz en d  schreef: 
“M en is nu  niet tevreden m et goede spijse die 
het lant geeft, daer men woont, (...) De tongen 
zijn soo lecker dat er nauwlijcks saussen kon- 
nen gevonden werden, die haer sm aecken".

E en vo u d ig  m aar voedzaam  is de neerslag  
van een , gelukkig voor de stand van het on 
derzoek , flink uit de h and  ge lopen  studie. 
A anvankelijk  had  de schrijfster slechts de 
bedoeling  om  een  indruk  te geven van de 
dagelijkse m aaltijd  in de periode 1900-1940, 
m et als belangrijkste doel de voeding in deze 
periode te plaatsen  in een  historische, regio
nale en  sociale con tex t. O m d at een  h isto 
risch overzich t ten  aanzien  van de N ed er
landse m aaltijd nog on tbrak , heeft zij tijdens 
h aar onderzoek  het m oedige besluit geno
m en om  helem aal terug  te gaan to t he t jaa r 
1300. In deel II beh an d e lt ze m aar liefst zes 
eeuw en geschiedenis. D e  periode 1900-1940 
krijgt zijn beslag pas in deel 111, dat ondanks 
de lange voorgesch ieden is toch nog onge
veer de helft van het boek  beslaat.

In deel I, d a t th eo re tisch  van aard  is, b e 
sp reek t Jobse-van  P u tten  a llerle i facto ren  
die van invloed zijn gew eest op ve ran d erin 
gen in de bereid ing  van h e t voedsel, alsook 
de d iverse functies die m aaltijden  kunnen 
hebben. H ierbij gaat h aar aandach t als cul
tuurhistorica vooral uit naar wat ze de sociale 
o f g ro ep so n d ersch e id en d e  functie  noem t.

H aar u itgangspun t is nam elijk  da t sociale 
w edijver de m o to r was van wijzigingen op 
het terre in  van de voeding.
N iettem in  is he t opvallend hoezeer Jobse- 
van P u tten  g edurende  heel h aar w erk  oog 
ho u d t voor de overige functies van voeding, 
de u itzonderingen  op elke regel en  de o n 
to ere ik en d h e id  van he t b ro n n en m ate riaa l. 
O p  een  bijna angstvallige wijze verm ijd t ze 
iedere  voor de hand  liggende generalisatie . 
D e keerzijde hiervan is dat het geduld van de 
lezer af en  toe danig op  de p ro e f w ord t ge
ste ld . Z o  k o nd ig t ze aan v an k elijk  aan  de 
m aaltijden te zullen analyseren aan  de hand 
van  een  d rie ta l c riteria , m aar v ierenzestig  
bladzijden la te r m eld t ze h iervan  af te zien 
om dat al “spoedig” (!) bleek dat deze niet erg 
bruikbaar zijn. Z e besluit dan om  ‘gewoon' te 
beschrijven hoeveel m aaltijden  e r p e r dag 
w erden  genuttigd , hoe deze zich to t e lkaar 
v erh ie lden  en wat de aard  en  sam enstelling 
ervan was.
H a ar zucht n a a r volledigheid  leidt boven
dien to t onnodige herhalingen. Zelfs an ek 
dotes w orden soms m eerdere  m alen te  berde 
gebrach t. W ie d it boek  als naslagw erk ge
bruikt, en d aar is het vanwege de grote hoe
v eelheid  gegevens en een  overzich te lijke, 
ch ro n o lo g isch e  o p ze t h e t m eest v o o r g e 
schikt, zal dit ech ter niet als s to rend  erva-

Overigens beperk t de schrijfster zich niet tot 
een  droge opsom m ing van feiten. D e illus
traties, m et o n d e r an d ere  sm ulpapen, a ard 
appeleters en reclam es voor haverm out, ver
levendigen  he t geheel aanzienlijk . E n  wat 
de an ek d o tes be tre ft, deze geven een  aa r
dig beeld  van hoe b ijvoorbeeld  b u iten lan 
ders de H ollandse kost en e tiq u e tte  w aar
deerden . N iet zo goed. E en Portugese jo u r
nalist. die in 1883 een Am sterdam s restaurant 
bezocht, was verb ijsterd  toen  hij zag hoe de 
aanw ezigen hun m aaltijd  “bij vorken vo l” 
n aar b innen  w erk ten . Hij sp rak  in d it ver
band  van een  gew eldige eetlust en een  even 
gew eldig tek o rt aan  gastronom ische gevoe
ligheid.
D e talloze an d ere  v oorbeelden  van b u iten 
lan d e rs  d ie zich  v e rb az en  o v er de e e tg e 
w oonten  in N ederland  doen verm oeden  dat 
de  a u te u r zo n d er m eer gelijk heeft als ze 
stelt da t m en in N ederland  in vergelijking 
m et som m ige andere  landen een  lauwe hou
ding aanneem t inzake voeding.
D at de zogenaam de genotsfunctie  niet erg 
hoog w erd aangeslagen, b lijkt tenslo tte  ook 
uit b innenlandse b ronnen . N og in 1872 stelt 
een  voedingskundige in de gebiedende wijs: 
“E et tot stilling van uw  honger, niet tot ge
noegen van uw  gehem elte” .



Een bevredigende verklaring voor de weinig 
epicuristische instelling van de H ollander is 
volgens de auteurnog niet gegeven en wordt 
door haar ook niet verschaft. Weliswaar wijst 
ze op de beruchte Hollandse zuinigheid, die 
met name blijkt uit kookboeken met titels als 
Aaltje. De volmaakte en zuinige keukenmeid, 
en spreekt ze van “calvinistisch m aathou
den”, maar daar blijft het bij. G eheel in de 
stijl van de rest van het boek is ze ook aan 
het slot van haar betoog niet bereid om ge
noegen te nemen m et een dooddoener als 
zou bijvoorbeeld de calvinistische volksaard 
verantwoordelijk zijn voor het Hollandse ge
brek aan gastronomische gevoeligheid. 
Jenneke de Jong

IN D IA

Mala Sen, De bandietenkoningin. H et ware 
verhaal van Phoolan D evi (Wereldbiblio
theek, Amsterdam 1995) 288 blz., prijs 
ƒ39,50.

Meisjes als Phoolan D evi zijn er in India 
vele: geboren op het onvruchtbare p latte
land op de rand van de totale arm oede, als 
lid van een lagere kaste machteloos overge
leverd aan de wrede grillen van de feodale 
dorpselite, en reeds op elfjarige leeftijd uit
gehuwelijkt aan een man die haar mishan
delt.
M aar in tegenstelling to t haar ontelbare lot
genotes ontworstelt Devi zich aan de anoni
miteit. In 1978 wordt ze, op 21-jarige leeftijd,

ontvoerd door een bende ‘dacoits’ (gewa
pende band ie ten ), onder leiding van een 
bruut uit een hogere kaste door wie ze voort
durend wordt verkracht. Op bloedige wijze 
echter neemt een bendelid uit een lage kaste 
het bevel over, hetgeen in deze periode nog 
een zeldzaam verschijnsel genoemd mag wor
den. Deze Vikram Mallah wordt de onwet
tige echtgenoot van Phoolan Devi, en de 
twee maatschappelijke ‘outcasts’ organise
ren samen een enorm aantal roofovervallen 
en strafexercities. M allah sneuvelt in een 
vuurgevecht m et onbetrouw bare bendele
den, waarna Devi wekenlang wordt vastge
houden in het dorp Behmai en in groeps
verband verkracht.
Na haar ontsnapping richt ze haar eigen ben
de op. In februari 1981 veroorzaakt ze in 
Behmai een bloedbad onder de mannelijke 
bevolking, waarna een jarenlange oorlog met 
de politie uitbreekt, tot ongenoegen van de 
vele andere bendes die in de regio actief zijn. 
Als de au torite iten  besluiten m et Devi te 
onderhandelen worden moeizame gesprek
ken gestart, die in februari 1983 tot Phoolans 
overgave leiden. In februari 1994 wordt Devi 
vrijgelaten, na elf in plaats van na de toege
zegde acht jaar gevangenschap.

D e Brits-Indiase journaliste M ala Sen te 
kende op basis van gevangenisdagboeken, 
gesprekken m et familie en autoriteiten, pers
verslagen en politiedossiers D evi’s levens
verhaal op.
Niet ‘het ware verhaal’ dat ons in de onder
titel van het boek wordt beloofd, m aar een 
partijdige voorstelling van zaken, bedoeld 
als verdediging van Phoolans bloedige handel 
en wandel. D it wordt echter door Sen voor
af duidelijk aangegeven, waarna de gewaar
schuwde lezer het gebodene naar juiste waar
de m oet weten te schatten.

Die waarde is vooral gelegen in de vele ach
tergrondinform atie over de Indiase m aat
schappij. A an de hand van Phoolans levens
loop wordt uitvoerig stilgestaan bij de ellen
dige positie van de Indiase vrouwen op het 
platteland. Ook wordt ingegaan op het nog 
steeds functionerende kastenstelsel, een 
enorm iteit waarop de m oderne democratie 
die India óók is geen vat blijkt te hebben. 
Binnen deze verhoudingen vervult het ‘da- 
coit’-wezen een speciale rol. Van oudsher 
verzetten de bendes op het onherbergzame 
platteland zich tegen het centrale gezag, het
geen hen de nodige sympathie van de lokale 
bevolking oplevert. O ok lokale autoriteiten 
maken vaak gemene zaak met de bendes die 
hen, gezien hun populariteit onder de be
volking, tot electorale steun kunnen zijn. Dit 
uiteraard in ruil voor de nodige protectie.

Op vrijwel elke bladzijde van M ala Sens 
boek  w alm t corrup tie  de lezer tegem oet.

Ongewild is het eenvoudige plattelandsmeisje 
Phoolan Devi voor de Indiase m aatschap
pelijke orde de exponent van twee gevaar
lijke emancipatorische bewegingen, nam e
lijk die van de lagere kasten en die van de 
vrouwen. Een film over Devi, naar een sce
nario van Mala Sen, is om die reden door 
een vertoningsverbod getroffen. Ook Phoo
lan zelf heeft zich tegen de film (en tegen 
Sen) gekeerd; ze wil een nieuwe start m a
ken na haar huwelijk met een zakenman van 
twijfelachtig allooi, die ze in de gevangenis 
heeft leren kennen.
Op de rolprent (van Shekar Kapur) is overi
gens wel het nodige aan te merken: het sce
nario van 6 uur werd teruggebracht to t een 
film van 2 uur, w aardoor veel scènes als los 
zand aan elkaar hangen en Devi’s doen en la
ten onvoldoende verklaring meekrijgt. D at is 
een manco waaraan Mala Sens boek in ieder 
geval niet lijdt. Zij schreef niet ‘het ware 
verhaal’ van Phoolan Devi, m aar wel een 
meeslepend relaas dat als aanvullend en il
lustrerend lesmateriaal over India uitstekend 
dienst zou kunnen doen.
M.C. van Dijk

‘EEN  A A N G E B O R E N  ZW AKTE’

Theo van der Meer, Sodoms zaad in Neder
land. H et ontstaan van hom oseksualiteit in 
de vroegmoderne tijd  (Sun, Nijmegen 1995) 
512 blz., prijs ƒ59,50.

Josua Wilt?, de koster van de D om toren in 
U trech t, zal niet gew eten hebben wat hij 
aanrichtte toen hij op 12 januari 1730 vertel
de dat hij door een luik in zijn woning twee 
m annen sodom ie m et elkaar had zien be
drijven. Zijn onthulling luidde een golf van 
vervolgingen in. Theo van der M eer ziet het 
jaar 1730 daarom  als een keerpunt in de ge
schiedenis van de homoseksualiteit, tem eer 
om dat sodom ie vanaf dat jaar niet langer 
een “stom m e sonde” was die in alle stilte 
werd bestraft opdat “verborgen souw blij
ven, dat sodaenige gruweldaden in ons land 
wierden gepleegd”.
H et plakkaat dat de Staten van H olland en 
W est-Friesland in 1730 uitvaardigden over 
het publiekelijk straffen van sodomieten ‘tot 
afschrik en waarschouwing van een ieder’, 
bezegelt zijns inziens het einde van een eeu
wenlange periode van stilzwijgen.

Om het ontstaan van homoseksualiteit in de 
vroegmoderne tijd te beschrijven, brengt Van 
der M eer in zijn proefschrift Sodoms zaad in
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Nederland vertogen over sodomie in kaart. 
Net als de Franse filosoof Michel Foucault, 
die voor een doorbraak in de geschiedenis 
van de seksualiteit zorgde door niet de on
derdrukking van de seksualiteit centraal te 
stellen maar veeleer ‘de wil to t w eten’ die 
daarachter schuilging, wenst Van der M eer 
de geschiedenis van de homoseksualiteit niet 
te  beschrijven als een lijdensgeschiedenis. 
U it deel 1, dat is gewijd aan het gedachten
goed van kerkelijke en wereldlijke autori
teiten, blijkt inderdaad dat de nieuwsgierig
heid naar het seksleven van de sodomiet tij
dens de verhoren doorgaans verder reikte 
dan juridisch gezien noodzakelijk was.

In tegenstelling to t Foucault m eent Van der 
M eer echter dat de geboorte van ‘de homo
seksueel’, een term die overigens pas tegen 
het einde van de vorige eeuw werd gebezigd 
(m aar daaraan gaat Van der M eer stilzwij
gend voorbij), niet het resultaat was van de 
medische theorieën die vanaf het midden 
van de negentiende eeuw op gang kwamen. 
H om oseksuele verhoudingen zijn volgens 
Van der M eer van veel oudere datum, getui
ge de homoseksuele subculturen die al rond 
1675 bestonden, getuige ook het feit dat so
domie, een term die Van der M eer steeds in 
juridische zin gebruikt, vóór het midden van 
de negentiende eeuw  niet zo incidenteel 
voorkwam als Foucault wilde doen geloven. 
D at Van der M eer het gedrag van sodomie- 
ten van vóór 1675 niet als homoseksueel aan
merkt, heeft alles te maken met zijn definitie 
van hom oseksualiteit. H et gaat hem  na
drukkelijk om het verlangen van m annen 
naar m annen, en dat op basis van gelijk
w aardigheid. Tot diep in de zeventiende 
eeuw zouden gelijkgeslachtelijke contacten 
gekenmerkt zijn geweest door hiërarchische 
verschillen. Terecht verwijt Van der M eer 
Foucault bovendien dat in zijn geschiedenis 
van de seksualiteit mensen als handelende, 
denkende en voelende wezens volkom en 
verdw enen lijken. In feite verzet Van der 
Meer zich tegen alle theorieën waarin de be
trokkenen worden voorgesteld als passieve 
wezens die part noch deel hadden aan de 
vertogen die naar aanleiding van hun ver
volgingen in omloop raakten.

Om de ‘menselijke m aat’ niet uit het oog te 
verliezen, spelen anekdotes een grote rol in 
zijn proefschrift. En met succes. De histori
sche figuren die Van der M eer opvoert zijn 
mensen van vlees en bloed, vooral ook om 
dat hij een groot aantal figuren m eer dan 
eens ter sprake brengt. Jan van Zaanen bij
voorbeeld en zijn liefdesbrief uit 1826 aan 
“Lieve beste Kees ...” - de openingswoorden 
van Sodom s zaad. Van Zaanen die in zijn

brief spreekt van zijn “aangeboren zwakte” is 
voor Van der M eer hèt voorbeeld van ie
mand die in alle eenvoud reeds poogde te 
verklaren wat de artsen op meer klinische 
wijze na hem zouden doen.

Een tweede manier waarop Van der Meer 
zich onderscheidt van (de volgelingen van) 
Foucault is zijn aandacht voor ‘tegenverto- 
gen’. In deel 2 en 3 komen respectievelijk 
de sodomieten en het publiek en de verwan
ten aan het woord. Wat deze tegenvertogen 
betreft, moet evenwel worden gesteld dat ze 
nogal tegenvallen. Veroordeelde sodom ie
ten waren niet zelden volledig overtuigd van 
hun schuld en het publiek en de verwanten 
onderschreven dikwijls de ideeën van auto
riteiten. Veel gedichten bijvoorbeeld waren, 
zoals Van der M eer zelf toegeeft, niet meer 
dan “zouteloos gerijmel” (in de trant van: 
“Had ik het quaad verfoeit/Ik zat hier niet 
geboeit/Met tranen op mijn wangen”). 
U iteindelijk schroomt Van der M eer zelfs 
niet om zijn belangrijkste bron: de brief van 
Jan van Zaanen, te relativeren als hij stelt dat 
die pas een hogere status verwierf door de 
(kort) daarop volgende medische vertogen.

D e conclusie lijkt derhalve gerechtvaardigd 
dat Van der M eer de theorieën waarin het 
ontstaan van homoseksualiteit wordt toege
schreven aan de ruchtbaarheid die artsen er 
aan gaven, eerder onderbouwt dan weerlegt. 
Jenneke de Jong

ONTW IKKELINGSSAMENW ERKING

Jan Pronk, D e kritische grens; beschouwin
gen over tw eespalt en orde (Prometheus, 
Amsterdam 1994) 219 blz., prijs ƒ29,90.

Als minister voor ontwikkelingssamenwer
king zet Jan Pronk zich al geruime tijd met 
hart en ziel in voor de zwaksten in de inter
nationale samenleving. Het uitgangspunt van 
zijn beleid is het idee dat de wereld een Glo
bal Village, een wereldomvattend dorp, is. In 
zijn essaybundel De kritische grens werkt hij 
dit begrip verder uit en gaat hij in op de in
ternationale economische ontwikkelingen in 
de jaren tachtig en negentig.
D e tien artikelen zijn geschreven in de pe
riode 1986 - 1994 en de rode draad is de kri
tiek die Pronk heeft op het m arktgericht 
denken dat zich sinds de jaren tachtig heeft 
ontwikkeld. Voor de schrijver vormen de ja
ren tachtig een omslagpunt in het denken 
over armoede en uitsluiting. In deze tijd heeft 
bij de machthebbers, de intellectuele elite 
en de gegoede burgerij het idee postgevat 
dat armoede en ongelijkheid de noodzake-



lijke voorwaarde vorm en voor de economi
sche groei. Terwijl in de jaren zestig en ze
ventig zowel nationaal als internationaal een 
maatschappelijk draagvlak bestond voor de 
verzorgingsstaat en de ontwikkelingssamen
werking, met het doel de ongelijkheid uit de 
wereld te helpen, worden de zwakkeren in de 
samenleving nu buitengesloten. M et als ge
volg dat er in de hele wereld een tw eede
ling ontstaan is tussen arm en rijk.

Pronk gaat in het eerste gedeelte van zijn 
boek uitgebreid in op de veranderingen die 
de nationale en vooral de internationale eco
nomische orde in de twintigste eeuw heeft 
ondergaan. Centraal staat daarbij de globa
lisering van het economisch gedachtengoed. 
H et nadeel is echter dat hij hierbij teveel in 
herhalingen valt. D it is te wijten aan het feit 
dat de artikelen in een ruim e tijdsspanne 
zijn geschreven. Een betere redactie was hier 
op zijn plaats geweest.
A an het slot van zijn boek behandelt de 
schrijver de ontwikkelingssamenwerking en 
doet hij een oproep om vooral niet de gren
zen voor buitenlanders te sluiten.
M artin G ebraad

TIJDSCHRIFT

K. van Berkel (red.), G eloo f in natuurwe
tenschap in Nederland - Themanummer van 
GEWINA. Tijdschrift voor de Geschiede
nis van Geneeskunde, Natuurwetenschap
pen, Wiskunde en Techniek (Erasmus Pu
blishing, Rotterdam 1994) 87 blz., ƒ17,50.

De geschiedenis van de verhouding tussen 
geloof en wetenschap heeft vaak een niet-ge- 
makkelijk verloop gehad. Wrijvingen en con
flicten waren er over de grote kosm ologi
sche ontdekkingen (Copernicus), het carte- 
sianisme met zijn postulaat van strenge schei
ding tussen wijsbegeerte en natuurw eten
schap aan de ene en theologie aan de andere 
kant, en natuurlijk in de negentiende eeuw 
het darwinisme. Is echter, zo luidt de cen
trale vraag in de inleiding van K. van Berkel 
op dit them anum m er, de beeldspraak van 
onafwendbaar conflict of oorlog tussen ge
loof en wetenschap terecht of is hij een een
zijdige aanduiding van hun historische rela
ties?
D e conflictthese is opgew orpen in de ne- 
gentiende-eeuwse wetenschapsgeschiedenis, 
maar in later wetenschapshistorisch onder
zoek is aangetoond dat de onderhavige ver
houding aanmerkelijk complexer is geweest. 
Het echte conflict is vaak beperkt geweest tot 
bepaalde vertegenwoordigers van beide kan
ten. Geloofsvoorstellingen hebben bijvoor-
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DE NATUURW ETENSCHAPPEN IN 
NEDERLAND IN DE NECENTIENDE EEUW

i r a s m u s  r u b i i s h i n c . t RUAM

beeld ook vooronderstellingen van w eten
schap geleverd en methodologische regels 
bepaald.

Genoem d wetenschapshistorisch onderzoek 
heeft zelden op N ederland betrekking ge
had, hoewel ook hier de discussies over co- 
pernicanisme, cartesianisme en darwinisme 
gevoerd zijn èn ons land zich tijdens de R e
publiek in Europees verband in een bijzon
dere positie plaatste door godsdienstige en 
intellectuele pluriformiteit. Vandaar dat in 
deze bundel enkele artikelen zijn verzameld 
over de relatie tussen geloof of theologen 
en natuurwetenschap in N ederland van de 
zeventiende tot en met de negentiende eeuw.

E. Jorink schrijft over de interpretatie van 
kometen, in de zeventiende eeuw gevreesd 
als “hemelse tekenen”. In de werken van de 
Nederlandse natuurfilosofen Snellius en Mu- 
lerius, de theoloog Maccovius en de dichter 
Cats blijken kom eten in het geheel niet bij
gelovig geïnterpreteerd te worden, maar een 
belangrijke rol te spelen in het zoeken naar 
bewijs van het bestaan van God, in het kader 
van een samenhangend beeld van de morele 
en fysieke wereld. H et is dus voor die pe
riode niet mogelijk een scherp onderscheid te 
maken tussen wetenschap en religie. D e stu
die van de natuur en haar wonderen was te
vens studie van de werken van God.

R. Vermij constateert in de zeventiende eeuw 
een duidelijk conflict tussen de toenmalige 
cartesiaans gezinde natuurwetenschap en de 
theologie van de N adere R eform atie, die 
juist geloofde in één, allesbeheersende, Bij- 
bel-gecentreerde waarheid. Filosofie en na

tuurwetenschap zijn in deze gereformeerde 
visie ondergeschikt aan de theologie.
In de achttiende eeuw werd evenwel in de 
w etenschap het cartesianism e verlaten en 
toonde die wetenschap zich omzichtig ten 
aanzien van theologische kwesties. Tegelijk 
trad er een bewuste vermenging van theolo
gie en wetenschap op in de vorm van de zo
genaamde fysico-theologie, waarin de macht, 
wijsheid en goedheid van de Schepper moes
ten worden bewezen.

In de negentiende eeuw deed zich ook bij 
N ederlandse katholieken een beweging van 
afwijzing naar aanvaarding van wetenschap 
voor. H.A.M. Snelders wijst erop dat katho
lieken nog in de tweede helft van die eeuw 
geen hoogleraren in de natuurwetenschappen 
leverden en dat die w etenschappen onder 
katholieken de negatieve roep van m ateria
lisme en positivisme hadden. M et name co- 
pernicanisme en darwinisme werden afge
wezen.
N a de pauselijke encykliek Aeterni Patris 
van 1879, waarin het thomisme werd voor
geschreven, trad  onder N ederlandse katho
lieken een begin van kentering op. H et tho
misme is immers de wetenschap gunstiger 
gezind. D e oprichting in 1904 van de Ver- 
eeniging G eloof en Wetenschap opende ook 
voor katholieken de weg naar natuurw eten
schappelijke activiteit.

N ederlandse calvinisten, aldus R.W.R Vis
ser in diens bijdrage, verwierpen tot eind ne
gentiende eeuw Darwin compleet, hoewel 
de theologen A braham  Kuijper en H erm an 
Bavinck de idee van evolutionaire oorsprong 
van planten.en dieren aanvaardden - evenwel 
met uitzondering van de natuurlijke selec
tie als verklaring van die evolutie. In de eer
ste helft van de twintigste eeuw volgden en
kele calvinistische wetenschappers deze bei
de theologen in hun standpunt, andere we
tenschappers uit die kring bleven daarente
gen heftig tegen.
Pas in de late ja ren  50 vond de evolutie
theorie ingang in calvinistische wetenschap
pelijke kring, met de instelling van het vak 
dierkunde aan de Vrije U niversiteit en de 
benoeming to t hoogleraar op dit terrein van 
J. Lever, die streefde naar verzoening tus
sen evolutieleer en calvinistisch geloof.

De geschiedenis van de verhouding tussen 
geloof en wetenschap blijkt dus ook in ons 
land er een te zijn geweest van wederzijdse 
afstoting en aantrekking. Aantrekking was er 
in de fysico-theologie, w aarm ee Van Ber- 
kels stelling dat geloof en theologie ook we
tenschap kunnen ondersteunen, is bevestigd. 
Tussen de twee polen van afstoting en aan-



trekking zit nog het verschijnsel van de moei
zame aanvaarding van Copernicus en D ar
win.
Ik kan niet goed beoordelen, of de in deze 
bundel behandelde kwestie een onderwerp 
voor leerlingen kan zijn. M aar in elk geval 
biedt de bundel aan hun docenten een helder 
en genuanceerd zicht op dit in onze westerse 
cultuur zo essentieel probleem.
A.C.A.M. Bots

V E R E N IG D E  STATEN

Chris Quispel, Dienaar en bruut (Uitgeverij 
DSWO, Rijksuniversiteit Leiden, 1995)
238 blz., ƒ 75,55.

In het themanummer over de Verenigde Sta
ten (Kleio 9/10 decem ber 95) werd uitge
breid aandacht besteed aan het boek Een 
samenleving op de rails onder redaktie van E. 
van de Bilt en J. Toebes. In de bespreking 
van dat boek was er veel waardering voor het 
artikel van Chris Q uispel over de zwarte 
A m erikanen in het Zuiden tijdens de 19e 
eeuw.
Van deze docent sociaal-economische ge
schiedenis aan de Leidse universiteit ver
scheen zijn proefschrift waarin een aantal 
studies over het 19e eeuws racisme is ver
zam eld die ook voornam elijk betrekking 
hebben op het Zuiden van de Verenigde Sta
ten. Meer van hetzelfde zou men verwachten, 
maar dat blijkt te simpel geredeneerd. Quis
pel probeert zijn artikelen in een algemeen 
kader te plaatsen: hij maakt een vergelijking 
tussen de Verenigde Staten en Zuid-Afrika 
aan de hand van een drietal studies. Door de 
verschillende aspecten van de verhoudingen 
tussen de blanken en de zwarten te belichten 
èn door deze aspecten in een breder kader te 
plaatsen, weet de auteur een overtuigend al
gemeen beeld te schetsen.

De conclusies die Quispel aan het einde van 
zijn proefschrift verwoordt komen voor het 
Zuiden van de Verenigde Staten op het vol
gende neer. Tot aan de Burgeroorlog was er 
een duidelijk verschil tussen blank en zwart, 
gestoeld op de econom ische situatie. De 
blanken waren vrij, terwijl de zwarten slaven 
waren, of afstammeling van slaven. Deze sla
vernij was een oplossing voor de arbeids
problemen, zodat de blanken het land be
zaten en de betere banen vervulden, terwijl 
de zwarten het zware en ongezonde werk 
verrichtten zonder dat daar veel financiële 
prestaties tegenover hoefden te staan.
Na de Burgeroorlog, als de slavernij is af
geschaft, verdwijnt langzaamaan dit duide
lijke economische onderscheid. Ook blan

ken doen nu het laaggeschoolde en slecht- 
betaalde zware werk. Ook zwarten kunnen 
soms land kopen en staan dan voor dezelfde 
problemen als de blanke boeren. H et ver
schil tussen blank en zwart wordt nu veel 
meer een kwestie van status dan van econo
misch onderscheid. Sterker nog, het belang 
van de blanke status gaat zelfs in tegen de 
veel concretere belangen van economische 
en politieke samenwerking. H ierdoor mis
lukken steeds opnieuw alle pogingen om als 
arbeiders sam en te werken. D it werd ten 
dele in de hand gewerkt door de onderne
mers die door een gesegregeerde arbeids
m arkt zwarte en blanke arbeiders tegen el
kaar konden uitspelen. Als blanke arbeiders 
ageerden voor meer loon werd hun voorge
houden dat op hun plaats talloze zwarten 
konden worden ingezet die niet zulke hoge 
looneisen hadden.
Het Zuidelijk racisme is voor een groot deel 
gebaseerd op de angst voor bepaalde eigen
schappen van de zwarte bevolking. Zo zou
den de sexuele behoeften van de zwarte man
nen een groot gevaar voor de blanke vrouw 
betekenen. Deze angst, die heeft geleid tot 
lynchpartijen en grote wreedheden tegen de 
zwarten, werd gevoed door het idee dat de 
zwarten een gevaar vormden voor de fun
dam entele waarden van de blanke samen
leving.

Uiteindelijk zochten de blanken in het Zui
den langzaam toenadering tot het Noorden 
van de Verenigde Staten. O nderm eer door 
de investeringen van het Noorden in de in
dustrialisatie van het Zuiden werd de kijk 
op de oude vijand langzaam anders. Een op
komend nationaal besef waarin een geza
menlijk verleden een grote rol speelde zorg
de voor de rest.
De toenadering werd des te gemakkelijker 
doordat de vijandrol direkt overgenom en 
kon worden door het zwarte deel van de be
volking. Steeds meer kregen zij de kenmer
ken toebedeeld die de blanken bij zichzelf 
wilden ontkennen: dom, lui, emotioneel en 
gericht op ongeremde sex. De Jim Crow Wet
ten uit de jaren negentig zouden van deze 
ontwikkelingen het logische gevolg zijn. Ove
rigens zijn deze segregatiewetten niet zomaar 
een juridische bevestiging van een bestaande 
situatie, maar hebben ze te maken met een 
veranderende maatschappij waarin de oude 
Zuidelijke agrarische sam enleving veran
derde in een industriëele verstedelijkde maat
schappij waar blank en zwart veel meer ge
scheiden waren.

De artikelen in dit boek zijn van grote waar
de voor de docent die de komende twee jaar 
leerlingen bij het centraal examen gaat be-



geleiden. D e hier opgedane kennis vorm t 
onmisbaar achtergrondmateriaal om het pro
bleem van de zwarte bevolking aan de leer
lingen te verduidelijken. Wellicht kan de ver
gelijking m et Zuid-A frika hierbij van enig 
nut zijn.
Overigens blijkt uit dit boek eens te m eer 
hoe jam m er het is dat de Burgeroorlog geen 
plaats heeft gekregen in de stofomschrijving. 
De m entaliteitsverandering in het Z uiden 
kom t hierdoor nogal op zichzelf te  staan, 
waardoor het de leraar zal moeten zijn die de 
grote lijn duidelijk moet maken. D it boek 
kan daarbij een grote hulp zijn.
Jos Trippenzee

JO D E N  IN N E D E R L A N D

E. Schut, D e Joodse gemeenschap in de stad
Groningen 1689-1796
(Van Gorcum, Assen 1995) 290 blz., prijs
ƒ55,00.

In septem ber 1710 werd een resolutie in het 
gewest Groningen uitgevaardigd dat alle jo 
den voor 1 novem ber de stad m oesten ver
laten. De joden zouden regelmatig gestolen 
goederen opkopen w aardoor de diefstallen 
toenam en. De vonnissen en vooronderzoe
ken naar aanleiding van de criminele aan
giften gaven echter geen bewijs voor de stel
ling van de stedelijke autoriteiten. De joodse 
groep was voor de magistraten kennelijk een 
gemakkelijke zondebok.

Tegenwoordig wordt in allerlei publikaties 
de veronderstelde N ederlandse verdraag
zaam heid en tolerantie tegen het licht ge
houden. In dit kader is het onderzoek van E. 
Schut de Joodse gemeenschap in de stad Gro
ningen te plaatsen. Hij schrijft in de inlei
ding dat hij een bijdrage wil leveren aan toe
komstig onderzoek naar vestiging en accep
tatie van minderheden tijdens de Republiek. 
E erder publiceerde hij in 1991 de geschie
denis van de Joodse gemeenschap in de Pe- 
kela’s 1683-1942.
Bij zijn onderzoek naar de joodse gem een
schap in Groningen vraagt Schut zich af in 
hoeverre de Groningers de joodse inwoners 
accepteerden. Hij richt zich voornamelijk op 
de houding van de stedelijke autoriteiten  
om dat alleen van het stadsbestuur in relatie 
tot de joden voldoende materiaal aanwezig is. 
H et oud-archief van de gemeente G ronin
gen en het rechterlijk archief zijn de belang
rijkste bronnen.

De resolutie uit 1710 werd overigens niet 
strikt uitgevoerd. O ok in de jaren vlak na 
1710 woonden er joden in Groningen. D it

is kenm erkend  voor de houding van het 
stadsbestuur. H et beleid was pragmatisch. 
Over het algemeen legde men joden die zich 
in G roningen wilden vestigen weinig in de 
weg. D e stedelijke overheid hield echter re
kening met de eisen van de gilden en de G e
reform eerde K erk die het m eest tegen de 
vestiging van joden gekant waren. M orden 
deze groeperingen, dan vaardigde het stads
bestuur voor joden strenge resoluties uit of 
werd het vestigingsbeleid aangescherpt. In 
de praktijk waren deze maatregelen van kor
te duur.
U it de rechtbankverslagen blijkt dat joden 
zich regelmatig te weer stelden tegen naar 
hun idee onbillijke regels. In sommige pro
cessen eisen zij toelating tot de gilden, in an
deren proberen zij hun recht om volgens de 
joodse w etten te leven juridisch af te dwin
gen. U it de vonnissen blijkt dat ook de recht
banken pragm atische beslissingen namen. 
Zij wilden noch de gilden noch het kerkbe
stuu r noch de joodse gem eenschap tegen 
zich in het harnas jagen. D it leidde tot wille
keurige rechtspraak m et als positief aspect 
dat de verschillende bevolkingsgroepen in 
relatieve rust m et elkaar leefden.

D e periodisering van D e Joodse gem een
schap in Groningen begint m et de toestem 
ming aan Jacob Abrahams om zich in 1689 in 
Groningen te vestigen en eindigt bij het de
creet van 1796 dat - in het kielzog van de 
Franse revolutie - de burgerrechten van jo 
den officieel erkende.
H oe de joodse bevolkingsgroep zich getals
matig verhield tot de Groningers en welke 
andere minderheden in de handelsstad G ro
ningen tijdens de Republiek aanwezig waren 
is niet duidelijk. D e omvang van de joodse 
bevolking varieert van 193 personen in 1754 
tot 396 personen in 1796.
Schut veronderstelt dat economische factoren 
een belangrijke rol speelden bij de houding 
van het stadsbestuur ten opzichte van joden. 
Bij gebrek aan een sociaal-economische ge
schiedenis van G roningen tijdens de R epu
bliek w erkt hij dit aspect niet verder uit.

O ndanks het ontbreken van een joods a r
chief heeft Schut uit de aanwezige bronnen 
de levenswandel van talrijke joden gere
construeerd. O ok is een inform atief hoofd
stuk gewijd aan de joodse instellingen en 
functionarissen. De verstoorde verhouding 
tussen rabbijn  C ohen m et de overige b e 
stuursleden van de joodse gemeenschap, die 
in 1775 leidde tot ingrijpen van burgem ees
ters en raad, komt bijvoorbeeld uitgebreid 
aan de orde. D aarnaast beschrijft Schut te 
vens de sociale verhoudingen in de joodse ge
meenschap en worden godsdienstige aspec

ten  zoals de bouw van een synagoge, het 
recht om volgens de joodse wet te kunnen 
trouwen, en de toewijzing van een joodse 
begraafplaats nader belicht.
Volgens Schut verschilt de houding van de 
magistraten in G roningen ten aanzien van 
de joden slechts in details van de rest van 
de Republiek. U it het gedoogbeleid en de 
uiteindelijke acceptatie van de joden in G ro
ningen door de autoriteiten is te concluderen 
dat in vergelijking m et de felle vervolgingen 
van joden in andere landen ten tijde van de 
Republiek de N ederlandse to lerantie niet 
alleen spreekwoordelijk is.
A nna Kleijnen

V IE R IN G E N  EN FEESTEN

Inez van Eijk, Feest, feestvieren in Xederland 
door de eeuwen heen (Kosmos, Utrecht 1995) 
127 blz.

D it rijk geïllustreerde boek dat mede is uit
gegeven ten bate van het fonds van Jantje 
Beton, is een welkome aanvulling voor elke 
schoolbibliotheek. Inez van Eijk behandelt 
achtereenvolgens de diverse feesten en vie
ringen in N ederland m et hun beknopte ge
schiedenis, alle feestdagen zoals ze op onze 
kalender voorkomen, een aantal festivals en 
volksvermaken en tenslotte de geschiedenis 
van onze koninklijke feesten, een aantal spe
cifieke stadsfeesten en dodenherdenking en 
5 mei.
Erg aardig om in de les te behandelen is de 
beschrijving van joodse, islamitische en hin- 
doestaanse feestdagen, naast en in vergelij
king met de'christelijke vieringen. Alles bij 
elkaar prachtig materiaal om voor een werk
stuk te gebruiken.
Jos Trippenzee
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KLEIO KRANT
Nieuws van het

bestuur

In het eerste nummer van dit jaar 
bent u uitvoerig geïnformeerd over 
de ontwikkelingen op het gebied van 
de tweede fase Havo/Vwo. Voor 
belangstellende leden heeft een 
bijeenkomst met de historici van de 
vakontwikkelgroepen MM W  (Mens 
en Maatschappij Wetenschappen) en 
G AM  (Geschiedenis- 
Aardrijkskunde-Maatschappijleer) in 
Utrecht plaats gevonden. Het 
bestuur had in de verste verte niet 
verwacht dat u zo massaal aanwezig 
zou zijn: 280 mensen! Wat u er ook 
van vindt, de ontwikkelingen in de 
bovenbouw Havo/Vwo raken u 
blijkbaar wel.
Tijdens die bijeenkomst werd onder 
andere de vraag gesteld hoe het 
bestuur de gevaren die op ons vak 
afkomen, denkt te keren. Dat 
proberen we te doen via de krant, 
door hulp in te roepen van 
vakwetenschappers en door 
contacten te leggen met politici. Er 
vindt dus wel degelijk achter de 
schermen een lobby plaats, al merkt 
u daar misschien weinig van.

Mevrouw Netelenbos heeft vele 
instanties, waaronder de VGN, naar 
hun mening gevraagd over de advies
examenprogramma's voor de tweede 
fase. Het bestuur heeft in haar 
reactie laten weten geen meerwaarde 
in MMW  te zien en er de voorkeur 
aan te geven geschiedenis en 
staatsinrichting in alle profielen 
verplicht te stellen. De nadruk zou in 
dat verplichte deel moeten liggen op 
de geschiedenis na 1945.

De Stuurgroep Tweede Fase is 
voorstander van behandeling van de 
Tweede Wereldoorlog als vast 
onderdeel in elk jaar. Dat levert voor 
examens problemen op. Daarop 
hebbben we gewezen. Houdt de 
Stuurgroep toch aan dit idee vast, 
dan vinden wij dat die behandeling in 
het verplichte deel en niet in de 
profieldelen thuishoort.

Zou invoering van MMW  in enigerlei 
vorm realiteit worden, dan zijn wij er 
voorstander van, zoals al eerder hier 
vermeld, samen met de collega's 
aardrijkskunde en maatschappijleer 
in onderlinge afstemming een 
programma op te stellen. Te denken 
valt bijvoorbeeld aan de 
mogelijkheid leerlingen te scholen in 
de historische wording en actuele 
werking van ons staatsbestel. Dat 
kan in afstemming met het vak 
maatschappijleer gebeuren.

Als M M W  wordt ingevoerd in de 
vorm waarin het vak in het advies 
van de Stuurgroep MMW  is 
beschreven, tja, dan moeten we er 
maar het beste van maken. Maar we 
blijven het in die vorm afwijzen.

Inmiddels zijn er commissies 
samengesteld voor alle vakken, die 
tussen januari en augustus 1996 
eindtermen moeten gaan opstellen 
voor de examens Vbo/Mavo. Net 
zoals bij de herziening van de 
kerndoelen basisvorming en de 
nieuwe Havo/Vwo examens wordt 
ook hier gestreefd naar invoering per 
1 augustus 1998. Collega's, werkzaam 
in Vbo/Mavo, zijn in deze commissies 
ruim vertegenwoordigd. Dat is een 
geruststellende gedachte. Niettemin

VGN-EXCURSIE 
zaterdag 1 juni

BOOTTOCHT OP DE VECHT

De Didactiek- en activiteiten Commissie van de VG N  organiseert op 
zaterdag 1 jun i een dagvullende excursie (van 9.30 tot circa 18.00 uur) 
vanuit Utrecht. De tocht per luxe rondvaartboot kan beschouwd wor
den als smaakmaker bij het examenonderwerp in 1997 en 1998 
‘De eenwording van Nederland, circa 1780-1830’.

Stroomafwaarts varen we de ‘zegepralende Vecht’ af to t Loenen. 
Onderweg genieten we van de aanblik van de prachtige buitenplaat
sen, die deskundig zullen worden toegelicht. We wandelen door 
Loenen, de parel van de Vechtstreek. In Maarssen bezoeken we 
Goudestein, thans het gemeentehuis. Ook ontbreekt een bezoek aan 
het slot Zuilen, ooit bewoond door Belle van Zuylen, 
niet op het programma.
De prijs voor dit educa- en recreatieve uitje bedraagt ƒ50,- per per
soon; introducées (van harte welkom) betalen ƒ60,-. In dit bedrag zijn 
begrepen entrées, lunch, enkele verversingen en de vaarkosten.

U kunt zich opgeven door een (telefonisch) berichtje te sturen naar 
Johan Raven (Kinkhoarn 8, 9051 MJ Stiens; tel. 058-2574050) met 
gelijktijd ige overmaking van het verschuldigde bedrag op gironumer 
128701 ten name van Penningmeester VGN/Den Haag onder 
vermelding van ‘Excursie Vecht’ en het aantal personen.

Wacht niet te lang met de aanmelding!
H et aantal personen is beperkt. D e volgorde van binnenkomst van 

de betalingen beslist over de deelname.
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KLEIO ZOEKT REDACTEUREN

D e redactie van KLEIO zoekt versterking.
Idealiter bestaat de redactie uit circa tien personen, verspreid over het 
hoger onderwijs (universiteit en lerarenopleiding/vakwetenschap en 
didactiek), het voortgezet onderwijs (basisvorming en tweede fase) en 
de journalistiek.
Wil je  zelf schrijven en/of recenseren, auteurs begeleiden, schrijvers 
zoeken, heb je goede ideeën over de inhoud van het blad?
Reageer! Je kunt ons ook attenderen op mogelijke kandidaten.

Het is de bedoeling datje bereid bent minstens driejaar plaats te 
nemen in de redactie. Toekomstige redactieleden moeten lid zijn van 
de VGN.

Je kunt contact opnemen met de voorzitter van de redactie:
Wim Rongen, tel. 030-2892580.

h o ud t he t b e stu u r h aa r hart vast: e r  
m oet in wel e rg  w einig tijd een  
ex am enprogram m a w orden 
o n tw orpen .

T er geruststelling: de  con tacten  die 
he t b e stu u r legt en  de lobby ach ter 
de scherm en zijn ne t zo goed gericht 
o p  de bescherm ing  van geschiedenis 
en staatsin rich ting  o p  V bo/M avo als 
op  H avo/V w o.

L ouis N olet

Bij Vermeer

H et M useum  van h e t B oek/M useum  
M eerm anno-W estreen ianum  
o rg an iseert van 1 m aart to t en  m et 2 
jun i de ten toonste lling

De wereld der geleerdheid 
rond Vermeer

D eze ten toonste lling  sluit aan  bij de 
expositie  van h e t w erk  van Joh an n es 
V erm eer in he t M auritshu is en  gaat 
o ver de cartog rafie  en  p e rspec tie fleer 
in de zeven tiende  eeuw. E r  zijn 
b ijvoorbeeld  w and k aarten  te  zien die 
V erm eer ook  geschilderd  heeft en de 
hem elglobe van H ondius op  het 
schilderij 'D e  A stro n o o m '.

D e m usea liggen redelijk  d icht bij 
e lkaar, en M eerm an n o  is in de b u u rt 
van he t C en traa l S ta tion . D us als u 
w egens o verg ro te  d ru k te  na k o rte  
tijd  he t M auritshu is al w eer on tv luch t 
b e n t ...
D e  expositie  is te  bezo ek en  o p  alle 
dagen  van de week: m aan d ag  t/m  
za terd ag  van 9 to t 18 uu r en  zondag 
van 12 to t 17 uur.

Scholenproject 
Kosovo

Pax C hristi N ed erlan d  heeft een  
scho lenpro jec t on tw ikkeld  ov er 
K osovo, een  geb ied  bew oond  do o r 
v oornam elijk  A lb an ezen , da t in 1989 
de au to n o m e sta tus ve rlo o r en deel 
uit ging m aken  van Servië. S indsdien 
is e r  een  rep ress ie f bew ind gevoerd  
tegen  A lbanezen  die ijveren  voor 
zelfstandigheid .

V oor leerlingen is e r  een  lespakket 
gem aakt m et u itgebreide  
ach terg ro n d in fo rm atie  ov er het 
conflict. B ovendien  ko m en  in het 
k a d e r van he t p ro jec t tw ee jo n g eren , 
van Servische en  A lbanese  zijde, 
n aa r school om  te  v e rte llen  over 
K osovo en  vragen  van leerlingen  te 
b ean tw oorden .

H e t conflict w ord t dus vanuit beide  
h o ek en  belicht. O verigens is het 
lesm ateriaa l o o k  los van de kom st 
van de Servische en  A lbanese  
jo n g eren  te  gebru iken .

K osten: ƒ200,- p e r  school p lus de 
re iskosten  van de deelnem ers.
Tijd: sep tem b er/o k to b er 1996.

A anm elding:
voor 1 ju li a.s. bij Pax C hristi,
Sabine Z w iers, Postbus 19318,
3501 D H  U trech t. Tel. 030-2333346/ 
fax 030-2368199.

Scriptiepakket 
Indonesië

H et C en tru m  vo o r M ondiaal 
onderw ijs in N ijm egen heeft een 
sc rip tiep ak k e t ontw ikkeld , gewijd 
aan  he t dagelijks leven in Indonesië. 
H e t geeft a lgem ene inform atie  over 
het land en de geschiedenis ervan , 
o ok  in de kolonia le  tijd, m aar gaat 
vooral in op  zaken  als de invloed van 
de islam , leven in stad  en  do rp , 
k in d eren  op school en  o p  s traa t, de 
positie  van vrouw en en dergelijke. 
O ok  h e t toerism e en  de re la tie  m et 
N ed erlan d  nu  (m en senrech ten ) 
kom en  aan  de orde.

H e t p ak k et kost ƒ7,50 (excl. 
v e rzendkosten ).
Te bestellen  bij:
C en tru m  vo o r M ondiaal O nderw ijs, 
Postbus 9108, 6500 H K  N ijm egen. 
Tel. 024-3613074/fax. 024-3613014.
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In het spoor van 
de Kruisvaarders

teleac

O p zondag 21 april s tart een  v ier
delige serie over de kruistochten . 
T erry Jones, historicus (en  bekend  
d o o r zijn rol in M onty P y thon ’s 
Flying C ircus), p resen teert het 
program m a, w aaraan  diverse 
E uropese , A rabische en Joodse 
historici m eew erkten.
Vanuit diverse perspectieven w or
den  allerlei aspecten  van 200 ja a r 
kru istochten  behandeld .

D e prijsvraag is bedoeld  voor 
iedereen  die zich bezig houdt m et 
het ontw ikkelen  van lesm atriaal 
en /o f daarm ee ervaring heeft. We 
denken  aan docenten , studen ten  
van lerarenopleid ingen , m edew er
kers van m usea, archiefd iensten  en 
b ib lio theken , historische verenigin
gen en dergelijke.
In het voorjaar van 1997 w orden de 
w innaars bekend  gem aakt en  reik t 
h e t L O O G  de prijs uit - een d rie
daagse verzorgde rondreis langs het 
industriële erfgoed in N ederland, 
België en D uitsland - voor de drie 
beste inzendingen.

V indt u het leuk om  lesm ateriaal te  
vervaardigen gericht op  industrieel 
erfgoed, schrijf dan  naar o n d er
staand  adres. Wij sturen  u de folder 
m et inform atie over de vorm , 
inhoud en om vang van het te 
m aken m ateriaal.

Ja a r van het Industrieel Erfgoed 
Postbus 571 
3700 A N  Z eist

Sollicitanten m oeten w erkzaam  zijn 
op  een A V O -school en  beschikken 
over een  goede kennis van het 
D uits, de voertaal van de 
conferentie.
In de beurs zijn begrepen: de kos
ten  van het sem inarie en daarbij 
beho rende zaken als reiskosten, 
huisvesting en pension. Van iedere 
deelnem er w ordt een  eigen b ijd ra
ge verw acht van ƒ300,-.

U  kunt deelnam eform ulieren  
aanvragen bij:
G oethe-In stitu t R o tterdam , 
Padagogisches Büro, 
‘s-G ravendijkw al 50-52,
3014 E D  R otterdam .
Tel. 010-3465411.

Cursus 
Griekenland-  
kunde

Voor de deelnem ers die voldoen 
aan de voorw aarden is een PLA - 
T O -beurs beschikbaar van het 
E uropees Platform . D eze beurs 
vergoedt de vliegkosten en een 
deel van de reis-, verblijf- en cur- 
suskosten in G rieken land . Van 
iedere deelnem er w ord t een  eigen 
bijdrage verw acht van ƒ350,-.
N iet inbegrepen (in beurs en  eigen 
b ijdrage) zijn: bus- o f taxikosten in 
A thene  en kosten van persoonlijke 
aard.

E r is p laats voor 20 deelnem ers. In 
principe hebben  docenten  die nog 
niet ee rd e r een  PL A T O -beurs o n t
vingen voorrang.
U  kunt aanm eldingsform ulieren 
voor de cursus krijgen bij de heer 
S.J.F.M. V eenm an, G roendaal 4, 
2641 LN Pijn acker.
Tel. 015-3697430.

Haast is geboden!
D e heer Veenman wil de 
formulieren eind maart al weer 
terug hebben.

Bij de serie hoort een rijk geïllus
tree rd  boek geschreven doo r Terry 
Jones en  A lan E re ira , verkrijgbaar 
in de boekhandel o f doo r ƒ49,90 
over te m aken op g ironum m er 
544232 ten  nam e van 
T eleac/U trecht onder verm elding 
van de titel, In het spoor van de 
kruisvaarders.

U itzendtijden: vanaf zondag 21 
april van 23.00 to t 23.50 uu r op 
TV2.

Prijsvraag

t<w°* \

1996 is u itgeroepen  to t he t Ja a r van 
het Industrieel Erfgoed.
In het kader van dit ja a r  schrijft het 
L andelijk  O verleg Om gevings 
G eschiedenis (L O O G ) een prijs
vraag uit voor het ontw ikkelen  van 
lesm ateriaal.
D it lesm ateriaal m oet gericht zijn 
op  industrieel erfgoed in de eigen 
(school)om geving. D e bedoeling  is 
om  leerlingen van 11 to t 16 jaa r 
opm erkzaam  te m aken op het 
belang, de aanw ezigheid en  de 
geschiedenis van het industrieel 
erfgoed.

Goethe-Institut  
Rotterdam

Studiebeurzen

In sam enw erking m et het E uropees 
P latform  kunnen  aan N ederlandse 
leraren  D uits en /o f G eschiedenis 
en staatsinrichting  30 beurzen  te r 
beschikking w orden gesteld voor 
het bijw onen van een:

Berlijn-Seminarie  
20 t/m  26  oktober 1996  

'D eutsche G eschichte am 
Beispiel Berlins'

N aar wij verw achten  zal dit them a 
evenzeer leraren  D uits als 
G eschiedenis aanspreken . D aarom  
lijkt het afvaardigen van een kop 
pel, bestaande uit een docent D uits 
en  G eschiedenis van dezelfde 
school, het m eest doelm atig. 
V anzelfsprekend kom en ook  indivi
duele sollicitaties in aanm erking.

PLATO-beurs-reis 
1 5 - 2 4  oktober

H et N ederlands Instituu t in 
A thene  organiseert in o k to b er 1996 
een  tiendaagse cursus voor leraren  
M avo/H avo/V w o. D e cursus is m et 
nam e bestem d voor docenten  die 
G rieken landre izen  voor hun leer
lingen organiseren  o f van plan zijn 
dat te gaan doen.
D e deelnem ers volgen een intensief 
program m a van lezingen en excur
sies w aarin de archeologie, de 
kunstgeschiedenis en de cu ltuur 
van G rieken land  (vanaf de b rons
tijd to t heden) aan bod kom en. 
Verschillende N ederlandse en bu i
ten landse experts zullen program - 
m a-onderdelen  voor hun rekening 
nem en.

H et eerste  deel van de cursus vindt 
p laats in A thene  m et lezingen en 
bezoeken  aan beziensw aardighe
den en  m usea.
D e tw eede helft van de tijd wordt 
gevuld m et een rondreis over de 
Peloponnesos m et aandacht voor 
bekende en m inder bekende zaken 
en m usea uit de hele G riekse 
geschiedenis. D e beziensw aardig
heden w orden geselecteerd  op hun 
didactische w aarde en aan trek k e 
lijkheid voor leerlingen. Tijdens de 
bezoeken  w ordt ook ingegaan op 
de ins en ou ts van ‘on-site’ o n d e r
wijs.
D e laatste dag van de cursus w ordt 
doorgebrach t in A thene  m et onder 
m eer, indien m ogelijk, een bezoek 
aan het G riekse parlem ent.

A R * (
Z ebra is een tweemaandelijks 
verschijnende m uurkrant(ene 
kant)/affiche(andere kant) die vanaf 
1 februari j.1. door ARiC wordt 
uitgegeven.
De m uurkrant bevat goed nieuws 
over het intercultureel samenleven in 
N ederland, de achterkant neemt 
stelling tegen racisme. De inhoud 
wordt samengesteld door 
medewerkers van het Anti Racisme 
Informatie Centrum  in Rotterdam.
U kunt ook eigen ideeën aan hen 
doorgeven.
Scholen kunnen zich op Zebra 
abonneren.
Voor een gratis proefabonnement: 
ARiC, Antw oordnum m er 5557, 3000 
VB Rotterdam .

G eef op: uw naam en als adres dat 
van de school waaraan u verbonden 
bent. Dan weet men dat de poster 
terecht komt waarvoor hij is bedoeld, 
'een ruimte waar dagelijks veel 
mensen vertoeven
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Haarlem interactief

In fo rm atica-p ro jek ten  zijn nog steeds pioniersw erk. H et was dan ook 
geen alledaagse zaak toen  in H aarlem  in het afgelopen na jaa r zo 'n  
3000 scholieren uit vrijwel alle scholen voor voortgezet onderw ijs het 
H i/Tv-spel speelden.

in het speciale lokaal van de sector

KLEIO-KRA NT 2/96

Historisch onder
zoek  door  
leerlingen

Met lesmateriaal,  
w erkbladen, affiche en  
docen ten h an d le id in g  SLO

Zowel in de basisvorming als in de 
nieuwe exam enprogram ma's in de 
tweede fase neemt historisch 
onderzoek een belangrijke plaats in. 
Hoe doe je dat?

Op verzoek van de VGN en de 
W IEG  hebben m edewerkers van de 
Hogeschool van U trecht, het CITO 
en de SLO lesmateriaal ontwikkeld 
waarmee leerlingen en docenten 
onmiddellijk aan de slag kunnen. Het 
materiaal is in de praktijk 
uitgeprobeerd en daarna bijgesteld.

Onderzoek leren doen bij 
geschiedenis bestaat uit twee delen: 
in het eerste deel. bestem d voor 
docenten, wordt ingegaan op de 
plaats van onderzoek in het 
onderwijs en op de wijze waarop 
onderzoeksvaardigheden

systematisch kunnen worden 
geoefend. E r worden praktische 
suggesties gegeven voor begeleiding 
en beoordeling. Deze m anier van 
werken is zow el van toepassing voor 
geschiedenis in de basisvorming als in 
de tweede fase.

Het tweede deel bevat vier 
uitgewerkte lesvoorbeelden op 
basisvorming-niveau: het leven van 
arme Rom einen in de Oudheid, 
slavernij in Suriname, de rol van 
Kenau bij het beleg van Haarlem en 
historisch onderzoek in de eigen 
omgeving.
Voor de onderzoekjes zijn drie a vier 
lessen nodig. Ze verlopen telkens op 
dezelfde manier, zodat leerlingen de 
werkwijze inoefenen. E r wordt 
gewerkt aan de hand van een 
onderzoeksvraag. Met behulp van 
werkbladen volgen de leerlingen een 
pad door het bronnenm ateriaal, dat 
het antw'oord op moet leveren.
De onderzoeken staan los van elkaar. 
In de docentenhandleiding bevinden 
zich aanw ijzingen voor aangepast 
gebruik op Vbo/Mavo en Havo/Vwo 
niveau.

C. Bogaerts. J. Dijkman. J. Rijken. 
Onderzoek leren doen bij geschie
denis wordt losbladig geleverd in een 
klapper. 120 blz.. prijs ƒ45.- en is 
verkrijgbaar bij de SLO in Enschede.

E en groepje leerlingen aan het werk  

educatie van de gem eente Haarlem.

Haarlem, interactief tussen heden en 
verleden. is een spel dat achter een 
multi-media com puter wordt 
begonnen. Leerlingen zijn erdoor op 
speurtocht gestuurd langs gebouwen, 
m onumenten, musea en ook het fraai 
gehuisveste archief in Haarlem. 
Tijdens de speurtocht konden ze 
informatie verzamelen voor de codes 
waarmee de raadselachtige Zwarte 
Gaten in het 750 jaar oude Haarlem 
tot onschadelijke en zelfs nuttige 
informatiebronnen gemaakt konden 
worden. De hoofdredacteur van het 
Haarlems D agblad’ had de 

leerlingen, na een eerste virtuele 
verkenning van hun speurtochtroute. 
vanuit de PC opgedragen op pad te 
gaan en met een goed verhaal terug 
te komen: een journalistieke 
meesterproef.

Was het Zw arte G at eenmaal 
gevonden, dan bleken de codes in 
staat om opnieuw een PC aan de 
praat te krijgen: met een extra 
opdracht. In het archief bijvoorbeeld 
hielp de com puter de leerlingen om 
een veelzeggend stukje Latijn uit de 
Haarlemse stadsrechten te 
ontcijferen.

Aan het eind van de speurtocht 
kwamen de groepjes leerlingen (in 
veel gevallen begeleid door stagiaires 
van de Hogeschool Holland of 
Haarlemse vrijwilligers) terug in het 
lokaal van de sector educatie van de 
gemeente Haarlem, waar ze ook

w aren begonnen. D aar schreven ze 
tenslotte het verslag over de Zwarte 
G aten dat de hoofdredacteur hen 
had gevraagd.

Leuk en gezellig, vonden veel 
leerlingen. Je leerde wat een 
middeleeuwse klerk was en 
onderweg waren er kunst en 
kroketten.
Mireille. Tabitha en Marpessa vulden 
hun Zwarte G at met veel historische 
verbeelding:
'We liepen onder de poort van de 
Janskerk door. Plotseling werd alles 
om ons heen zwart. We sloten onze  
ogen en binnen enkele seconden 
begaven we ons op de grote markt.
We waren omringd door mensen met 
middeleeuwse kledij. We realiseerden 
ons dat we in de middeleeuwen waren 
beland. Op 't bordes van het stadhuis 
stond G raaf Willem II, waar hij juist 
de stadsrechten aankondigde. Op eens 
kwam er een zwarte waas voor onze  
ogen. We waren weer in 1995 beland '.

Met steun van de jubilerende 
gemeente, instellingen, organisaties 
en bedrijven kwam zo de w ilde 
droom  van leraar Jan Elsinga aan het 
Spaam e Lyceum en Nico Juist, 
informatica deskundige van de 
Hogeschool Holland en zijn 
rechterhand Mark Willemsen. tot 
leven. G rote hoeveelheden m ateriaal 
zijn in een korte voorbereidingsstijd 
gescand. Speciale video-opnamen 
werden gemaakt en gedigitaliseerd.

AMERIKA
tweemaandelijks tijdschrift over de Verenigde Staten

De handleiding bij de presidents-verkiezingen van 1996: 
een nummer dat het hele jaar meekan! 

met:
♦ M aarten van Rossem over het presidenschap
♦ Het verkiezingssysteem: hoe werkt het eigenlijk?
♦ Uw eigen invulschema om de strijd bij te houden, 

met de gedelegeerden per staat
♦ De nooit doorbrekende Derde Partijen
♦ De presidentiële Top-40
♦ De relatie tussen de media en de president
♦ Verkiezingswoordenboek: platform, caucus, horse 

race, electoral college, landslide, cliffhanger etc.
♦ Alle verkiezingsuitslagen sinds George Washington
♦ De klunzigste campagnes aller tijden
♦ Anecdotes en wetenswaardigheden

Bestel uw eigen exemplaar voor fl. 13,50 (incl. verzend
kosten) op giro 4092178 tnv Big Sky o w  President

Bel 020-4202264 voor bulkaankopen! Uiterst voordelige 
voorwaarden bij meerdere exemplaren op één adres.
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Twee gesch ieden isstudenten , Jaap  
B rinkm an en D ennis de Vré, droegen 
bij aan het ontw ikkelw erk .
H et leuke is da t al die m oeite  niet 
vo o r een  eennm alig  gebeuren  is 
gew eest. H e t spel is intussen op  een 
C D -R O M  vastgelegd aan  de 
H aarlem se scholen overhandigd. 
D aarm ee  h o ud t he t nog niet op. De 
in itiatiefnem ers zien he t spel als een 
begin van een  netw erk  voor lokale 
geschiedenis. B egon de victorie dan 
toch bij H aarlem ?!

K ees B ogaerts

Nadere informatie over het spel en het 
programma ISI waarop het is 
gebaseerd, kan gevraagd worden bij 
de Hogeschool Holland in Diemen 
(020-4951706).

“ Of Examentraining resultaat heeft? 
Jazeker, ze komen nu op hun geschiedenisexamen 

geen onaangename verrassingen meer tegen...”

De geschiedeniskaternen van Thieme behandelen de nieuwste examenonderwerpen. Voor havo/vwo is dat Eenheid in 
tweevoud (1780-1830) en voor cd-niveau is dat H et ontstaan van het moderne Nederland (1780-1830). Beide titels 

verschijnen 1 september 1996. Bel nu (0575) 59 48 80 voor een gratis beoordelingsexemplaar.

m
Thieme

Haarlems Dagblad
O p rech te  tia c r lc rn le  C o o ra n t  16 f 6
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Hogeschool Holland, Gemeente Haarlem,
Vfcbis microcomputers. Haarlems Dagblad 

Grafisch avondonderwijs Linnaeus College Haarlem, 
Dc Jonge Onderzoekers. IDG Communications Nederland. 

NZII Vervoermaatschappij.

Museum Zutd-Kennetnerland Tcylers Museum 
Frans Halsmuseum, Stadsbibliotheek Haarlem 

Gemeentearchief Haarlem.
Bureau Monumentenbeleid Haarlem. Nico Sira

Ml . iX S
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H et G etijdenboek van 
D ue du Berry

D e twaalf maandafbeeldingen van het Getijdenboek van Due du Berry vor
men de beroemdste collectie m iniaturen ter wereld. Zij werden rond 

1410 vervaardigd door de gebroeders van Lim burg in opdracht van de 
Hertog van Berry, een broer van de Franse koning.

Zij zijn bekend om hun prachtige kleuren, om het feit dat zowel het leven 
van de Franse boeren als dat van de hovelingen werd uitgebeeld, om  hun 
kunstzinnige vernieuwingen (o.a. in perspectief en schaduwwerking) en om 
hun onovertroffen detaillering. En dat terwijl rust en harmonie bleven over
heersen. Maar niet in de laatste plaats zijn zij befaamd om het halfronde tym- 
paan bovenaan. Daarin staan steeds de bijbehorende dierenriem-tekens en 
vaak (niet altijd) de verdere astrologische gegevens.

H et fo rm a a t is 28 x 3 5 ,5  cm.
Een u itg e b re id e  k u n sth is to risch e  to e lic h tin g  is in b e g re p e n .
Prijs p e r  stuk : ƒ 139,-

Febmari A ugustu s

Verluchte letters
D eze le tte rs zijn afkom stig  u it k o o rb o ek en , b ijbels e .d . u it de 

Vaticaanse Bibliotheek. Ze variëren sterk in thema en sfeer, stammen 
meestal uit Italië en dateren uit de 13e tot 16e eeuw.
De collectie bestaat uit 21 letters: er bestaat geen F,J, W, Y  en Z.

F orm aat: 3 3 x 3 3  cm. Prijs p e r  stuk: ƒ 139,-

Letter M : decoratiestijl Letter O : D e  H eilige Fam ilie Letter D : S in t M aarten

Alle hier genoemde kwaliteitsreproducties (facsimiles) zijn met een speciale licentie van het beherende museum en met behulp 
van de modernste papier- en druktechnieken vervaardigd. Zij worden standaard afgeleverd in een fraaie (zuurvrije) passepartout 
en met een transparante omslag. Zij zijn gegarandeerd lichtecht. Desgewenst kan ook de inlijsting verzorgd worden. O p verzoek 

wordt U  aanvullende kleureninformatie toegezonden (met recht van retour).

C R T O

R e p lic a ’s -  F acsim iles - M o d e rn e  L ith o g ra fie ën  
J. Baars, Acacialaan 17 , 1943 G P Beverwijk, N ederland. T elefoon 0251 226252, Fax 0251 217225 K.v.K. H aarlem  92566.

De hier aangegeven prijzen zijn inclusief BTW en exclusief verzendkosten. Op alle transacties zijn de leveringsvoorwaarden van toepassing zoals die zijn gedeponeerd bij de Kamer van Koophandel te Haarlem. 
U kunt de artikelen schriftelijk of telefonisch (ook ’s avonds) bestellen. Voor Belgische klanten geldt dat bestelde artikelen zonder bijkomende kosten in Bfr. (naar dagkoers) voldaan kunnen worden.



malmberg
veelzijdig als 
het onderwijs

Het logische gevolg van de WIEG 
M et M eM o  geven we vorm aan de 
nieuwe inhoud en didactiek die de WIEG 
voorschrijft. O.a. door behandeling van 
alle themavelden geschiedenis en 
staatsinrichting vanuit meerdere 
perspectieven, door de opzet van het 
basisboek en de opdrachtenboeken rond 
structuurbegrippen en vaardigheden.

Kwaliteit in structuur, inhoud en 
didactiek
M eM o : voor leerlingen en docent een 
overzichte lijk gestructureerde methode. 
WIEG-dekkend en voorbereidend op de 
vernieuwde tweede fase.

•  M eM o  stim uleert leerlingen in 
zelfwerkzaam heid.

•  Veel aandacht voor TVS.
•  Aparte opdrachtenboeken voor 

havo en vwo: de garantie voor 
een ju iste verwerking van de 
leerstof naar inhoud en niveau.

Maak een zekere keuze: kies MeMo.

Vraag nu een beoordelingsexemplaar aan! 
Bel: (073) 6 288 766.

Vooruitlopend op de vernieuwde 
tweede fase

M A L M B E R G  U I T G E V E R  P O S T B U S  3 0 8  5 2 0 1  A H  ' s - H E R T O  G E N B OS C H


