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VAN DE REDACTIE

De Vrijmarkt ben ik ontvlucht. Wij maak-
ten Koninginnedag mee in een plaats ver
weg van Utrecht. De heugelijke dag
werd daar met een optocht gevierd.
Klokke tien 's morgens speelde het
plaatselijke muziekkorps het volkslied;
daarna vertrok de stoet.

Aan het begin van wat bij vlagen wel een
carnavalsoptocht leek, reden een paar
kinderen op versierde fietsen: met van
die bogen van voor tot achter op hun
fiets in veel rood-wit-blauw en oranje.

Ik heb nog foto's waar ikzelf met zo'n
fiets opsta. Mijn moeder besteedde heel
wat tijd aan het optuigen ervan. Ik kon
de fiets dagen niet gebruiken. Het was
jaren geleden dat ik zo'n fiets had ge-
zien. Wat ouderwets, dacht ik (en wat
word ik oud).

Van iets later dateren schriftjes met
eenzelfde adressering als die, waaraan
Pim Kooij refereert in het eerste artikel
van dit nummer. Ik kreeg destijds les van
een leraar geschiedenis die prachtig kon
vertellen. Hij schreef overigens ook dikke
schoolboeken, vol met informatie die we
allemaal 'ergens op moesten slaan'.
Daar ben ik het meeste van vergeten,
maar van zijn verhalen en anecdotes kan
ik me er nog een stel herinneren.

In deze tijd zou hij een ouderwetse leraar
genoemd worden, te klassikaal, te domi-
nant enzovoort. Maar ik kom er toch van
terug dat alles wat hij deed nu voor
ouderwets versleten moet worden.

Kees van Kemenade stelt terecht dat de
docent-verteller weer eens naar voren
gehaald moet worden. |k hoor teveel
kinderen klagen dat geschiedenis een
saai vak is, waarbij je alleen maar ont-
zettend veel vragen moet beantwoorden.

Naast de artikelen van Kooij en Van
Kemenade het eerste deel van een serie
over de Tweede Fase en de gebruikelijke
rubrieken als Kleioskoop - een lange
deze keer -, Boek van de Maand, In 't
kort en de Kleiokrant.

Ook nu weer veel leesplezier gewenst.
Reacties blijven natuurlijk van harte
welkom.

Wim Rongen
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Lokale en regionale geschiedenis als wereldoriéntatie;
mogelijkheden en middelen - Pim Kooij

Op veel van de grote vragen die aan de geschiedenis
gesteld worden is ook binnen de eigen plaats of regio een
antwoord te vinden, stelde prof.dr. P. Kooij op de didac-
tiekconferentie van januari jl. Hoe je die ‘wereld in een
waterdruppel’ gegevens moet ontfutselen vertelt hij in dit
artikel.

De Tweede Fase. Geschiedenis en staatsinrichting:
een nadere verkenning - Jan Sniekers en Peter Wester
Het is de bedoeling dat in de komende nummers van
Kleio duidelijk gemaakt zal worden wat de tweede fase
voor geschiedenis en staatsinrichting allemaal in petto
heeft. Jan Sniekers en Peter Wester hebben deze taak op
zich genomen. Hier hun eerste artikel: een inventarisatie
van verandering en continuiteit.

‘Niemand is een ongewone naam!’ De vertelling als
didactisch hulpmiddel - Kees van Kemenade

Omdat de laatste jaren alle aandacht is gericht op ‘de
vaardigheden’, zou je kunnen vrezen voor het verdwijnen
van ‘het verhaal’ uit de geschiedenisles. Maar dat verhaal
heeft nog steeds zijn nut en goed vertellen is een kunst,
die een leraar zou moeten beheersen. Daarvoor pleit de
auteur van dit artikel.

Kleioskoop - Jaap Verheul

Bespreking van de Disney-film Pocahontas, de historische
Indiaanse ‘prinses’ en de Amerikaanse mythologie om
haar persoon.

En verder:

33
38
44

Boek van de maand
In ’t kort en recensies
Kleiokrant

Wilt u artikelen voor Kleio toesturen aan de secretaris van
de redactie. Berichten voor de Kleiokrant, aktualiteiten,
mededelingen van commissies, aankondigingen en
brieven kunnen rechtstreeks naar de eindredacteur.
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Pim Kooij

Dit artikel is een enigszins ingekorte versie van de lezing,
die prof.dr. P. Kooy, verbonden aan de Vakgroep Algemene Economie
van de RU Groningen, hield tijdens de VGN didactiekconferentie

Mijn middelbare school stond in Dordrecht.
Vlak bij het Hof waar de eerste vrije Sta-
tenvergadering plaatsvond en de synode.
Niet dat we het daar vaak over hadden. Wij
tekenden de zeven heuvels van Rome en de
topografie van Attica was me vertrouwder
dan die van het eiland van Dordrecht. Wijj
verruimden onze blik dus. Die directe om-
geving zag je elke dag wel, daar was niet
veel aan.

We schreven in onze schriftjes: Pim Kooij,
Brouwersdijk 245, Dordrecht, Zuid-Holland,
Nederland, Europa, Wereld, Melkweg en
pas bij Europa begon het spannend te wor-
den. Per slot kwamen we in de vakantie niet
verder dan de Biesbosch.

Daarom ben ik ook geschiedenis gaan stu-
deren - even met aardrijkskunde er bij - om
los te komen van die alledaagse omgeving,
om thuis te raken in de wereld, om er achter
te komen waarom er oorlog was gekomen in
Korea en later in Vietnam en hoe het kwam
dat de Engelsen en Fransen bijna heel Afri-
ka bezaten en wij Indi€¢ waren kwijtgeraakt.
Waarom ze in Duitsland stinkend rijk wer-
den, hoewel het land toch was platgegooid,
terwijl men elders crepeerde van de honger.
Pas toen ik daar allemaal achter was, kreeg ik
weer aandacht voor de directe omgeving.
Toen ontdekte ik dat allerlei mechanismen,
structuren en patronen ook om de hoek te
vinden waren. Dat burenruzies elementen
van een wereldoorlog in zich dragen. Dat
een gemeenteraadsvergadering overeen-
komsten vertoont met een debat in de Ver-
enigde Naties. En dat ook een stad een groot
aantal verschillende inkomensgroepen her-
bergt, die vaak bij elkaar wonen.

En nu schrijf ik dus een geschiedenis van
Dordrecht.1

in Vught op 19 januari jl.

Zou het zo zijn dat de geleerden die de kern-
doelen van het nieuwe geschiedenispro-
gramma voor de basisvorming hebben ge-
formuleerd, de huidige leerlingen deze quees-
te willen besparen, door ze meteen de eigen
omgeving te laten duiden?

Als dat zo is, zou ik nu inderdaad liever op
school zitten in Dordrecht, de oudste stad
van Holland, dan in Dronten waar het oudste
stuk in het gemeentearchief vast al wel veer-
tig jaar is. Maar ik heb begrepen dat het daar
niet om gaat. De vertrouwde eigen omge-
ving moet meer dienen als een basis van
waaruit een leerling zicht en ook liefst een
brede blik krijgt op het verleden. Als een
proefopstelling voor het verwerven van in-
zicht.

Daar valt wat voor te zeggen. Maar alleen
daarvoor. Dus niet voor de visie dat het ver-
leden dicht bij huis beter aansluit bij de be-
levingswereld van leerlingen, wat je ook wel
eens hoort zeggen maar wat gelukkig niet
in de omschrijving van de kerndoelen staat.
Want een belevingswereld bevindt zich te-
genwoordig in een hoek van de huiskamer.
Die flitst binnen een seconde van Dronten
naar Dahomey, plaatst Californische nor-
men en waarden naast die van de Amster-
damse grachtengordel en laat meedogenloos
zien dat het in de politiek in de eerste plaats
om politici en dan pas om programma} gaat.

De eigen omgeving als laboratorium in het
geschiedenisonderwijs; daar ga ik het dus
over hebben.

Voor ‘eigen omgeving’ wil ik verder in dit
verhaal de aanduiding lokale en regionale
geschiedenis gebruiken. Want daar ligt mijn
expertise. Ik zal proberen een ‘tour d’hori-
zon’ te maken ter beantwoording van de
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Oude rekeningen geven precies gedateerde informatie over toenmalige prijzen.

vraag welke mogelijkheden er zijn binnen
de lokale en regionale geschiedenis om kern-
doel 1in domein A te verwezenlijken:

‘De leerlingen kunnen eenvoudig onderzoek
verrichten naar historische gebeurtenissen en
ontwikkelingen op sociaal-economisch o fcul-
tureel gebied in de eigen omgeving'.

Daarbij is het onvermijdelijk dat mijn eigen
horizon als leidraad fungeert en die heeft
op sommige plaatsen scherpere contouren
dan op andere.

De eigen omgeving heeft een morfologische,
een demografische, een sociale, een econo-
mische, een politieke, een culturele en een
religieuze kant. Alle dimensies van de loka-
le en regionale geschiedenis bieden moge-
lijkheden voor eenvoudig historisch onder-
zoek.

Ik zal ze in dit artikel langs lopen. Ik begin
met de morfologie omdat dat de meest tast-
bare wijze is waarop de eigen omgeving zich
manifestreert.

In feite overkoepelt en illustreert de morfo-
logie alle andere terreinen van de lokale en
regionale geschiedenis. Maar ook de be-
langrijke gebeurtenissen. Want, het mag een
dooddoener lijken maar voor velen zal het
een eye-opener zijn: alles is ergens gebeurd.

Of het nu het kogelgat is in het Prinsenhof in
Delft, of een met kwik vervuilde bodem on-
der het pand van een 18e eeuwse spiegel-
maker, iedere plek herbergt spannende ver-
halen maar ook een relevante geschiedenis.

Morfologie

Het eigen huis is uiteraard een goed start-
punt. Maar daarbij maakt het wel wat uit of
je in een 17e eeuws pand in Dordrecht woont
of in een recente doorzonwoning te Dronten.
Toch bieden zelfs in het laatste geval een
bouwvergunning, het kadaster, huurcontrac-
ten en hypotheekakten iets van een verhaal.
Interessanter is het natuurlijk wel als er een
langere bewoningsgeschiedenis te reconstru-
eren valt. Adresboeken, bevolkingsregisters
en vroegere tellingslijsten voor belastingen
kunnen bijvoorbeeld laten zien wat voor be-
roepen er allemaal in zo'n huis zijn uitgeoe-
fend.

Zo'n onderzoekje is natuurlijk gemakkelijk
uit te breiden naar een straat. Het Rapen-
burgprojekt in Leiden heeft daarvoor alles uit
de kast gehaald en ook voor andere steden
liggen er wel voorbeelden, zoals de War-
moesstraat en de Vondelstraat in Amster-
dam of de Folkingestraat in Groningen.2
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Gelukkig is dergelijk onderzoek niet voor-
behouden aan oude steden. In diverse pro-
vincies zijn door amateur-onderzoeksgroe-
pen boerderijboeken gemaakt die onnoe-
melijk veel informatie verschaffen over
agrarische gebieden.

Van de straat naar de stad. In zijn boek Bin-
nensteden veranderen laat Rutger Smook
zien welke veranderingsprocessen een groot
aantal Nederlandse steden heeft doorge-
maakt en wat daar aan te pas is gekomen.3
Met name de besluitvorming achter door-
braken, de aanleg van straten, pleinen en
parken, alsmede het oprichten van openbare
gebouwen, geeft veel mogelijkheden. De in-
ventarisaties van het MIP, het monumenten-
inventarisatie projekt, kunnen belangrijke
wegwijzers bieden.

Datzelfde geldt voor monumenten van be-
drijf en techniek. Ik denk dat niets de dy-
namiek van steden zo tastbaar maakt als een
speurtocht naar overblijfselen van vroegere
economische bedrijvigheid. Er zijn goede
gidsen voor beschikbaar. Vaak met routebe-
schrijving en al, zodat het zelfs een echte
speurtocht kan worden. 4
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1
Demografie

Binnen de afdeling Economische en Sociale
Geschiedenis van de RUG is het projekt In-
tegrale Geschiedenis gesitueerd. Daarbin-
nen doen wij onderzoek naar de maatschap-
pelijke ontwikkelingen in het Groningse klei-
gebied in de negentiende eecuw. In Utrecht
gebeurt hetzelfde voor een Brabants zand-
gebied, de Meierij van Den Bosch.
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1 H. Eling
3 C. H. van Ankum
3 H. J. van Ankum
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4a M. Glas, wedw. S. H.
Brouwer
B. Bunnann
5 W. A. Janssen
ba Johanna Human
G 11. M. A. de Marees van
Swinderen
Ga B. Datema
7 J. Huizinga
8 J- Eissing, wedw. P. j
van Haren
8 H. van Haren
8a J. Stratingh
84 J. Groen
9 J. N. A. Bucaille
9a D. Vegt
94 E. Afman
2U  9¢ H. N. Elieringa— van
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10 N. van Hasselt
10 Claire il. W. v. Hoon
10a C. E. Clcveringa, wedw.
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30U  14a C. Jjacroi, wed. J. Spies
144 H. Prima
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19a A. Kuiper

Eén van onze onderzoeksstrategieén is de
cohortanalyse. Voor een tiental gemeenten,
steden en dorpen, construeren we, te begin-
nen in 1811, om de twintig jaar een geboor-
tencohort, bestaande uit 120 personen. Die
mensen volgen we hun hele leven om op
deze wijze zicht te krijgen op de lotgevallen
van opeenvolgende generaties. Daartoe wer-
ken we allereerst de geboortenakten door
en stappen vervolgens over naar de bevol-



kingsregisters. Daar worden alle mutaties in
genoteerd, zoals huwelijken, de geboorte
van kinderen, beroepsveranderingen en ver-
huizingen naar een ander huis in de ge-
meente maar vaak ook naar elders. Die be-
volkingsregisters zijn er in de meeste ge-
meenten pas voor na 1850. De mensen uit
het cohort van 1811 waren toen al veertig
jaar, als ze tenminste nog leefden.

Om na te gaan hoe het in de tussenliggende
jaren met ze is gegaan, proberen we ze te
vinden in de huwelijksakten om na te gaan of
en wanneer ze getrouwd zijn, in de overlij-
densakten om te zien of ze in de tussentijd
wellicht zijn overleden en in de geboorte-
nakten om te kijken of ze kinderen hebben
gekregen.

Die akten zijn in Groningen geklapperd, dus
het zoeken valt wel mee. Toch raken we er zo
heel wat kwijt. Dat komt omdat sommigen
naar plaatsen elders in Nederland zijn ver-
trokken. Maar soms ook omdat iets niet goed
genoteerd is. Daarom bezoeken we additio-
neel begraafplaatsen en het is ons al meer-
malen gelukt om zo iemand terug te vinden
die volledig uit het zicht was verdwenen.

Cohortanalyses zijn eigenlijk collectieve ge-
nealogieén. Ze geven niet alleen informatie
over demografisch gedrag, zoals kinder-
sterfte, huwelijksleeftijd, gemiddeld aantal
kinderen per echtpaar en intervallen tussen
de geboorten. Ze informeren ons ook over
zaken als: op welke leeftijd ging men het
huis uit en waarom? Kozen kinderen het be-
roep van hun ouders of juist niet? Kregen ze
het beter dan hun ouders, met andere woor-
den was er sociale mobiliteit?

Om dat laatste na te kunnen gaan, hebben
we ook inkomensgegevens nodig. Die zijn
er voor de meeste gemeenten gelukkig wel.
De kohieren van de hoofdelijke omslag, een
plaatselijke progressieve inkomstenbelasting
op het inkomen, zijn in dit verband een fan-
tastische bron.

Dit soort genealogisch onderzoek is op ieder
niveau en op iedere schaal te verrichten.
Voor de eigen familie of een willekeurige
groep. De bronnen staan tegenwoordig in
veel plaatsen op microfiche of zitten zelfs in
de computer.

Sociaal

Sociale geschiedenis houdt zich in de eerste
plaats bezig met sociale structuren, netwer-
ken van groepen en groeperingen in het ver-
leden.

De constructie van sociale structuren, maar
ook van politieke, culturele en economische

netwerken neemt al een tijd een centrale
plaats in binnen de stadsgeschiedenis. Ook
hier zoeken we weer allereerst naar lijstjes
met namen. Van belastingbetalers, van kie-
zers, van beroepsbeoefenaren, van huiseige-
naren en ga zo maar door.

Als basis voor de grote structuuronderzoe-
ken, die een hele lokale samenleving om-
vatten, dient in de eerste plaats het bevol-
kingsregister. Dat betekent dat de meeste
(re)constructies van sociale structuren de
negentiende en vroeg twintigste eeuw be-
treffen. Voor een straat kan bijvoorbeeld
met behulp van het bevolkingsregister, een
kohier van de hoofdelijke omslag en soms
wat additionele literatuur al heel zinvol de so-
ciale ongelijkheid in beeld gebracht worden.
Deze wint nog aan waarde en inzicht als
meerdere straten worden vergeleken.

Ook op de maatschappelijke bovenlaag is
wel greep te krijgen, bijvoorbeeld via lijsten
van hoogstaangeslagenen. En de politieke
elite is uitzonderlijk goed gedocumenteerd
omdat burgemeesters, wethouders en raads-
leden prominent figureren in regeringsal-
manakken en gemeenteverslagen. Door de
raadsverslagen er bij te halen is zelfs na te
gaan waar ze zich mee bezighielden.

Voor provincies geldt mutatis mutandis het-
zelfde.

In de jaren zeventig is veel onderzoek ge-
daan op het terrein van de buurtgeschiedenis.
Dit gebeurde meestal vanuit een emancipa-
torisch-historisch perspectief. Studenten trok-
ken de arbeiderswijken van de jaren dertig in
om van de inwoners zelf te vernemen hoe zij
aan hun leven vorm hadden gegeven en hoe
zij met name de crisis van de jaren dertig
hadden ervaren. Daarna is de buurtgeschie-
denis aan de universiteiten wat weggezakt,

maar dat neemt niet weg dat dit soort on-
derzoek heeft aangetoond dat buurten een
goed kader vormen om na te gaan hoe men-
sen met elkaar omgingen.

Zo heeft het goed laten zien dat homogene
buurten eigenlijk niet bestonden. Overal wa-
ren toch wel straten te vinden waarvan de be-
woners zich beter voelden dan in de straat
ernaast.

Ideaal voor het onderzoek bleken de buurten
waar zich een bejaardentehuis bevond dat
veel mensen uit die buurt had weten vast te
houden. Daar hebben we de meest informa-
tieve verhalen gekregen. Het is trouwens
toch opmerkelijk dat naarmate de interviews
die daar gehouden worden verder teruggaan
in de tijd, de actieradius van de antwoorden
steeds meer om het geboortehuis gaat cir-
kelen. De vraag: ‘Opa vertel eens hoe het
vroeger was’, werkt niet. De vraag ‘Opa ver-
tel eens hoe u het vroeger had’, wel. En wie
verder wil komen, zal gerichte vragen moe-
ten stellen die van te voren zijn gewogen.

Economisch

U zult in de loop van mijn verhaal al wel ge-
merkt hebben dat mijn horizon tamelijk ne-
gentiende eeuws is. Dat komt voor de eco-
nomische dimensie goed uit want in die ne-
gentiende eeuw is immers de overgang van
de ambachtelijke naar de industriéle pro-
duktiewijze gesitueerd die in de kerndoelen
een prominente plaats inneemt. Op ieder
wat groter gemeentearchief ligt wel een les-
brief klaar die gewijd is aan de introductie
van de stoommachine in de betreffende ge-
meente en ook de veranderingen in het trans-
port hebben wel een hapklare brok opgele-
verd, met name de komst van de trein.

OOSTERHAVEN
bij de Sluis

/At R, PENON
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Maar er is nog veel meer. De gemeentelijke
en provinciale verslagen geven prachtige op-
sommingen van mechanisatie en van werk-
nemersaantallen per bedrijf, soms met de
lonen er bij. De beroepstellingen, die lokaal
en regionaal zijn gedifferentieerd, markeren
de verschuivingen tussen de sectoren land-
bouw, industrie en diensten, alsmede de re-
latieve belangrijkheid van bedrijfstakken.
En de hinderwetvergunningen laten zien wat
er kwam kijken bij de vestiging en uitbreiding

van bedrijven.

Die hinderwetvergunningen staan op het
ogenblik danig in de belangstelling. Dat komt
omdat ze een belangrijke ingang bieden voor
het opsporen van verontreiniging die door
vaak al niet meer bestaande bedrijven in de
bodem is achtergelaten.

De hinderwetvergunningen zijn vanwege hun
belang op veel plaatsen in de computer ge-
stopt. Aan één goedgekozen hinderwetaan-
vraag is vaak al een heel verhaal vast te ma-
ken over produktieprocédé’s, mechanisatie,
bedrijfsverplaatsing en de houding van de
overheden tegenover het bedrijfsleven.

De arbeidsomstandigheden zijn meestal wat
moeilijker te traceren. Maar de arbeidsen-
quétes uit het einde van de vorige eeuw bie-
den uitermate zinvolle informatie. En wat
de twintigste eeuw aangaat. Hier liggen veel
mogelijkheden voor interviews.

Politiek

De politieck maakt volgens de kerndoelen
geen deel uit van de eigen omgeving maar
daar valt onderuit te komen want het kern-
doel is een beetje slordig geformuleerd. Er
staat: historisch onderzoek naar historische
gebeurtenissen en ontwikkelingen op sociaal-
economisch of cultureel terrein. Door achter
gebeurtenissen een komma te lezen, vallen
alle gebeurtenissen er binnen. Dus ook de
politicke. Maar ook zonder die kunstgreep
kan de politieke dimensie binnen het omge-
vingsonderzoek wel degelijk een plaats krij-
gen. Veel besluitvorming van het lokale en
provinciale bestuur betrof namelijk sociaal-
economische zaken. Met name de sociale in-
frastructuur heeft altijd veel aandacht van
stads en gemeentebesturen gehad: de huis-
vesting, de armenzorg, het onderwijs en de
gezondheidszorg.

Al deze vier terreinen bieden een mer a boi-
re aan onderzoeksonderwerpen die minuti-

eus te verkavelen zijn.

De armenzorg is tamelijk weerbarstig. His-
torici hebben daar voor de moderne periode

nog maar voor drie steden - Den Bosch, Alk-
maar en Amsterdam - behoorlijk aandacht
aan besteed en dat is niet verwonderlijk.5
De archieven van armbesturen omvatten een
oerwoud van persoonsdossiers, correspon-
dentie en aanverwante zaken, waar moeilijk
onderwerpen uit te halen zijn.

Het onderwijs biedt meer mogelijkheden.
Door de fusiegolven van de laatste tijd heeft
het weinig zin de geschiedenis van de eigen
school centraal te stellen. Maar in veel ge-
vallen bieden de afzonderlijke samenstel-
lende delen wel mogelijkheden. Jubileum-
boeken zijn er genoeg. Ik heb al verteld dat
we in het kader van cohortanalyses onder-
zoek doen naar de rol van opleidingen in
het carriereverloop. Lijsten van personen
die het eindexamen gehaald hebben zijn er al
voor de negentiende eeuw. Als ze in de buurt
gebleven zijn, is het vrij gemakkelijk om na te
gaan wat er van hen is geworden. Adres-
boeken en bevolkingsregisters bieden daarbij
een goede hulp.

Over huisvesting heb ik het in het kader van
de morfologie al gehad. Daarom nu nog even
iets over de gezondheidszorg. In collegever-
band hebben we in Groningen veel plezier
beleefd aan twee onderzoeken. Het ene ging
over de herkomst van patiénten van het Aca-
demisch Ziekenhuis op grond van de be-
waard gebleven patiéntenlijsten. Toen we
die geturfd hadden en op de kaart hadden in-
getekend, bleek dat het recruteringsgebied
het hele noorden omvatte. Maar uit enkele
plaatsen en hun omgeving kwamen minder
patinten dan de afstand tot Groningen zou
doen vermoeden. Daar bleken lokale zie-
kenhuizen te staan die de eerste zorg voor
hun rekening namen.

Overigens was dat een heel geteken. Met de
pakketten die inmiddels zijn ontwikkeld,
waar voor iedere periode de juiste gemeen-
tegrenzen in staan, waren we heel wat sneller

klaar geweest.

Het tweede onderzoek betrof de analyse van
doodsoorzaken op grond van overlijdens-
briefjes. In de eerste plaats bleek daaruit dat
de diagnostiek verbeterde. Halverwege de
negentiende eeuw overleed bijna een kwart
aan ‘plotselinge zwakte’. Vijftig jaar later
waren de medici veel preciezer geworden.
En door de namen op de briefjes te koppelen
aan het bevolkingsregister kon er gediffe-
rentieerd worden naar leeftijd, geslacht, be-

roep en woonbuurt.

Dit soort onderzoeken is op kleinere schaal
gemakkelijk te herhalen. Ze werden trou-
wens in de tijd zelf ook al gedaan. Veel hy-
giénisten hielden zich bezig met medische



topografie om de ongezondheid van bepaal-
de buurten aan te tonen. De door hen gepu-
bliceerde artikelen daarover, die vaak in lo-
kale bladen staan, bieden zeker aankno-
pingsmateriaal voor verder onderzoek. En
de gemeenteverslagen, die van 1850 tot 1936
jaarlijks verschenen, hebben een apart hoofd-
stuk voor elk onderdeel van de sociale in-
frastructuur.

Cultuur en religie

De onderdelen cultuur en religie behandel ik
samen, omdat dat binnen ons onderzoek aan
de RUG ook zo gebeurt.

In dat onderzoek heeft de cultuur een kleine
c. We houden ons primair bezig met de wijze
waarop mensen aan hun bestaan vorm heb-
ben gegeven. Het gaat daarbij om zaken als
normen en waardenpatronen, sociale con-
trole en disciplineringsprocessen. maar ook
om materiéle cultuur dus om zaken waar-
mee de mensen zich omringen.

Het is één van de moeilijkste onderdelen
van het historisch onderzoek, omdat het zo
slecht gedocumenteerd is. Er is nauwelijks
opgeschreven hoe men tegen bepaalde zaken
aankeek en hoe men vond dat mensen met
elkaar moesten omgaan. Daarom moet de
geschiedenis van dit soort zaken vaak via de
spiegel geschreven worden. Bijvoorbeeld
door te kijken wat voor zaken voor de rech-
ter kwamen omdat de regels - althans in de
ogen van de elite - waren overtreden. Of
door de kerkeraadsarchieven door te vlooien
om na te gaan wat voor overtredingen bin-
nen diverse kerkgenootschappen tot een ver-
maning geleid hebben of het onder tucht
plaatsen.

Daarnaast bieden natuurlijk ook reglemen-
ten en wetboeken aanknopingspunten.6
Ook de verzuiling is heel zinvol lokaal te
bestuderen.7

Hoewel er met een bundeltje vonnissen van
de kantonrechter of de arrondissements-
rechtbank en met excerpten uit kerkeraads-
notulen best wel wat valt te beginnen, denk
ik dat dit niet de gemakkelijkste ‘school-on-
derzoeken’zal opleveren. Wat beter lukt dit
waarschijnlijk met elementen die nadrukke-
lijk ook binnen deze omschrijving van cultuur
vallen: vermaak en sport.

Het aanvankelijke elite-karakter van veel
sporten is gemakkelijk via ledenlijsten te
traceren en de kranten staan vol met be-
schouwingen over kermissen, vieringen van
ontzet-dagen en dergelijke. Ze bieden niet al-
leen inzicht in de veranderende inhoud van
dit soort evenementen maar ook in de per-
ceptie ervan.

De cultuur met een grote C is wat gemakke-
lijker te vatten. Programmering van schouw-
burgen en concertzalen, tentoonstellingen,
het bezoek van Sarah Bernardt aan Gronin-
gen of van de Beatles aan Blokker, het is al-
lemaal goed gedocumenteerd in de pers, met
voor- en nabeschouwingen.

Dit soort evenementen zijn gemakkelijk uit
een groter geheel te lichten zonder daarvan
los te raken.

Tot slot nog even iets over de materiéle cul-
tuur. Wij hebben in Groningen bij prof. Bau-
det heel lang een onderzoeksprojekt gehad
over de acceptatie van innovaties, nieuwe
industriéle produkten: De ballpoint, de fiets,
de gloeilamp, kunstvlees, het pocketboek en
de pil om er een paar te noemen.8

De advertentiepagina’s die in kranten van
rond de eeuwwisseling contouren begonnen
te krijgen, boden belangrijke informatie over
verkoopargumenten die vaak een onthuts-
ende tijdgebondenheid hadden. Maar ook
het assortiment in zijn totaliteit en het ge-
wicht dat de verschillende afzonderlijke on-

HENDRIK
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derdelen daarvan kregen, bleek veelzeggend.
Hier kan nu echt aangesloten worden bij een
belevingswereld.

Integratie

Met de cultuur en de religie wil ik mijn ‘tour
d’horizon’ afsluiten. Meer precieze informa-
tie, boekentitels en bronnen kunt u vinden in
de Cahiers voor lokale en regionale geschie-
denis.9 Ook de door het Instituut voor Ne-
derlandse Geschiedenis uitgegeven serie
broncommentaren is in dit verband heel
bruikbaar, vooral nu deze met ingang van
deel 3 thematisch zal worden opgezet.10

Veel van de voorbeelden die ik heb gege-
ven, zijn ontleend aan het projekt Integrale
Geschiedenis. Dat projekt is opgezet om de
versnippering binnen het historisch bedrijf te-
gen te gaan. De geschiedwetenschap is, Jan
Romein en de Annales school waarschuwden
er al voor, verkaveld geraakt in een groot
aantal subdisciplines, vaak met eigen theo-

Een begraafplaats
irt Hoogkerk.
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rieén en methodologieén. Daardoor raakt
het zicht op het verleden versluierd. Een in-
tegrale geschiedschrijving, ‘histoire totale’,
moet daar een tegenwicht aan bieden.

Om daarvoor instrumenten, theorieén en
modellen te ontwikkelen, is éénheid van tijd
en plaats geboden. De periode moet niet te
groot zijn en de ruimte beperkt. Alleen dan is
de interrelatie van politiek, economie, de-
mografie, cultuur en religie goed te onder-
zoeken.

Daarom is het niet verwonderlijk dat dit pro-
jekt juist vorm gekregen heeft binnen de lo-
kale en regionale geschiedenis. En ook de
keuze voor de lange negentiende eeuw lijkt
een logische, omdat zich toen op alle maat-
schappelijke terreinen grote transities hebben
voorgedaan.

Door in mijn verhaal de verschillende do-
meinen successievelijk te betreden, is de sa-
menhang nog maar terloops aan de orde ge-
weest. Maar die is er natuurlijk wel. Juist
via ‘omgevings-onderzoek’ is die prima te
demonstreren. Ik moet me hier beperken
tot €én voorbeeld. Onderzoekjes op het ter-
rein van het milieu raken uiteraard de eco-
nomie, maar via besluitvormingsprocessen
ook de politiek, de demografie (veranderin-
gen in de mortaliteit) en de sociale infrast-
ructuur (openbare gezondheidszorg). Zelfs
de cultuur is er nog bij te halen omdat open-
bare hygi€ne ook samenhing met een ver-
anderende visie op het lichaam.

Dat daar ook andere vakgebieden dan de
geschiedenis bij betrokken zijn - en dus op
school bij ingeschakeld kunnen worden - is
een vanzelfsprekendheid. Maar dan wel als
vak en niet als een soort hutspot die men in
de jaren zeventig wel wereldoriéntatie noem-
de. Daar slaat de titel van mijn verhaal in
ieder geval niet op.

Bereikbaarheid van
bronnen

Prachtig al dat onderzoek, zult u zo langza-
merhand denken. Maar waar haal ik al dat
materiaal vandaan? En de tijd om dat alle-
maal te verzamelen?

De tijd lijkt me een groter probleem dan het
materiaal. In archieven, bibliotheken, mu-
sea, overal is wel materiaal te vinden. Soms
wordt het pasklaar aangeboden. Bijvoor-
beeld in de vorm van lesbrieven. Want in de
archieven is men als de dood voor hordes
die binnenkomen met een vraag als: heeft u
soms iets over de Hugenoten? Of over borst-
voeding in de negentiende eeuw?

Maar de meeste lesbrieven hebben toch te
veel weg van een invulformulier, dat is niet
het echte onderzoek.

Onderzoek moet bestaan uit het formule-
ren van een probleemstelling. De operatio-
nalisering van die probleemstelling naar be-
schikbaar bronmateriaal. Het verzamelen
van dit bronmateriaal. De bewerking ervan.
En de verslaggeving.

Het is niet te verwachten dat uitgevers met
methoden komen die ook dit onderdeel gein-
corporeerd hebben. Daarvoor zijn de lokale
markten te klein. Dus moeten de docenten
zelf aan de gang. Dat lijkt erger dan het is.
Veel archieven zijn wel ingesteld op dit soort
vragen. Zeker in de universiteitssteden is
men al jaren bezig met het in samenwerking
met universitaire docenten voorbereiden van
kleine onderzoekjes in het kader van de col-
leges bronnenkunde.

Belangrijk voorbereidend werk is ook ge-
daan door de Mormonen. Zij hebben alle
bevolkingsregisters in Nederland gefilmd en
kopieén van die films aan de archieven ge-
geven. Daar zijn weer microfiches van ge-
maakt, waar door genealogen dankbaar ge-
bruik van wordt gemaakt. De Mormonen
hebben daarmee een trend gezet. Steeds
meer archiefstukken zijn op microfilm en
microfiche beschikbaar.

En de laatste jaren gaat een groeiend aantal
archiefstukken de computer in. Dat heeft
geweldige voordelen omdat er dan ook zoek-
programma’ op kunnen worden losgelaten.
Deze digitalisering biedt oneindige moge-
lijkheden. En niet van archieven alleen. Hele
jaargangen van kranten en tijdschriften pas-
sen op ¢én CD-ROM. En dragers die nog
meer informatie kunnen bevatten zijn in de
maak. Bevolkingsregisters, bouwvergunnin-
gen, doop-, trouw en begraafboeken, von-
nissen en nog veel meer zullen binnenkort di-
gitaal beschikbaar komen of zijn dat al.ll

Het probleem is al die informatie op een zo-
danige manier te kunnen verzamelen, dat
deze gemakkelijk aan de leerlingen aange-
boden kan worden. Het model van een da-
tabank lijkt me daarvoor zeer geschikt.

Een databank

Als er dan toch een leerhuis moet komen,
meubileer dat dan tenminste met een data-
bank, zou ik zeggen. Voor het omgevings-
onderzoek zou die databank kunnen bestaan
uit een pakket literatuur dat betrekking heeft
op de plaatselijke en provinciale geschiede-
nis. Uit een verzameling foto’s (of fotoboe-
ken) en kaarten. Wellicht uit een setje mi-



crofiches met bijbehorend leesapparaat en
cassetterecorders voor het beluisteren en af-
nemen van interviews. En natuurlijk uit com-
puters met CD-ROM applicaties. Daarnaast
natuurlijk ook uit kopieén van geselecteerde
archiefstukken. Misschien is zelfs in enkele
gevallen aan originelen te komen want en-
kele archieven hebben belangrijke zaken,
zoals de gemeenteverslagen, soms wel in
viervoud.

Zo’n databank is natuurlijk niet van de ene
dag op de andere gevuld, maar een middag-
je overleg in een archief of historisch muse-
um kan heel veel opleveren. Bijvoorbeeld
in de vorm van kopieén van microfiches of
van het reeds beschikbare digitale materi-
aal. Of afdrukken van negatieven. En een
uurtje scannen van archiefstukken kan ma-
teriaal voor tientallen onderzoekjes opleve-
ren. Want dat is het mooie van zo’n data-
bank. Hetzelfde bronmateriaal kan in het
kader van een heleboel verschillende vraag-
stellingen gebruikt worden.

Bovendien is zo’n databank op vele manie-
ren uit te breiden zonder dat u er zelf veel
werk aan hebt. Via schenkingen van ouders
bijvoorbeeld. Wij staan er altijd weer ver-
steld van hoeveel bruikbaar materiaal zich
nog op zolders van particulieren bevindt.
Een pakketje nota’s uit het interbellum met
aansprekende briefhoofden en prijzen, een
oud telefoonboek, ansichtkaarten, kranten
uit de oorlog. Soms komen er nog hele be-
drijfsarchiefjes te voorschijn. Maar die zou ik
toch maar naar het gemeentearchief bren-
gen.

Ook de leerlingen zelf kunnen natuurlijk
aan de uitbreiding bijdragen. Wanneer ie-
mand bijvoorbeeld uit jaarlijkse opgaven een
reeks met het bevolkingsverloop in een ge-
meente heeft samengesteld, kan die reeks
vervolgens bij een ander onderzoekje ver-
der gebruikt worden. En de reeds geprodu-
ceerde onderzoekjes kunnen in de databank.
Dat voorkomt niet alleen dubbel werk maar
ook plagiaat.

Het zou mooi zijn als er door archieven, bi-
bliotheken en musea op deze onderzoeks-
trend zou worden ingespeeld. In sommige
plaatsen gebeurt dat al. Dat is dan voorna-
melijk ten behoeve van amateur-historici,
maar die doelgroep is gemakkelijk uit te
breiden. Ik heb mooie documentatieverza-
melingen gezien in het Museum Willem van
Haaren in Heerenveen en in het Veenkolo-
niaal Museum in Veendam maar er zijn er
natuurlijk nog veel meer. Daar kan dan nog
echt stof gehapt worden, want we moeten
natuurlijk niet de indruk wekken dat een ar-
chief een louter digitaal lustoord is.

Besluit

Aan het eind van mijn verhaal moet ik me ui-
teraard afvragen in hoeverre de titel van dit
artikel is waargemaakt: Lokale en regionale
geschiedenis als wereldoriéntatie.

De term wereldoriéntatie is nog maar één
keer gevallen. Dat was in negatieve zin toen
ik refereerde aan het LEDO-projekt van be-
gin jaren zeventig. Daar zat overigens wel
het element van zelfwerkzaamheid in, waar-
voor ook in dit verhaal een lans gebroken is.
Maar anders dan toen dient de zelfwerk-
zaamheid nu om de identiteit van het vak
geschiedenis te versterken. Want historici
kunnen iets dat niemand anders kan: zaken
aan het licht brengen die niemand (meer)
weet. Het is een goede zaak dat al in de ba-
sisvorming en de tweede fase zoveel mogelijk
mensen de gelegenheid krijgen met deze to-
verkracht aan de gang te gaan, ook al is het
maar even.

En of het doel daarvan is een historische
sensatie op te wekken of het verkrijgen van
meer inzicht in de actualiteit, doet er eigenlijk
niet zoveel toe. Al zal u uit mijn verhaal wel
duidelijk geworden zijn dat ik het laatste
prefereer. Anders zou ik die titel ook niet
gebruikt hebben.

Ik hoop u impliciet duidelijk gemaakt te heb-
ben dat op veel van de grote vragen die aan
de geschiedenis gesteld worden, ook binnen
de eigen plaats of regio een antwoord is te
vinden. Uiteraard voor zover die vragen
iberhaupt te beantwoorden zijn. Daarom
was ik ook zo blij met een recensie van het
boek Dorp naast een stad dat we binnen het
projekt Integrale Geschiedenis gemaakt heb-
ben.12 In dat boek beschrijven we - integraal
- de transformatie die Hoogkerk, een klein
dorpje in Groningen, heeft ondergaan: van
een agrarisch-ambachtelijke samenleving
naar een industriéle satelliet van de stad
Groningen, compleet met politieke profes-
sionalisering, een demografische transitie en
cultuurschokken.

De recensie eindigt met de woorden: 'hier is
de wereld gevangen in een waterdruppel’.
Zelden heb ik de mogelijkheden van de lo-
kale en regionale geschiedenis zo treffend
uitgedrukt gezien. De ervaring daarvan wens
ik iedereen toe.

Met dank aan Margreet Braams voor het
inkorten van de lezing.

Noten

L.

—_
—

Van de Nieuwe Geschiedenis van Dordrecht onder
redactie van W. Frijhoff, J. van Herwaarden, D. de
Boer, H. Nusteling. P. Schotel en P. Kooij zal het
eerste deel ditjaar verschijnen,

Th.H. Lunsingh Scheurleer, C. Willemijn Fock,
AlJ. van Dissel (red.), Het Rapenburg. Geschie-
denis van een Leidse gracht (6 delen uitgegeven
door het Kunsthistorisch Instituut van de RUL,
afdeling Geschiedenis van de Kunstnijverheid);
J.W. Verhey, 'Warmoesstraat, Nieuwendijk en
Damrak in het midden van de zestiende eeuw’, in:
Michiel Jonker, Leo Noordegraafen Michiel Wa-
genaar (red.), Van stadskern tot stadsgewest. Ste-
debouwkundige geschiedenis van Amsterdam (Ver-
loren, Amsterdam 1984) 63-89; Kees Bruin en
Huibert Schijf, 'De eerste bewoners in een defti-
ge straat’, in: Van stadskern tot stadsgewest, 133-
157. Het boek over de Groningse Folkingestraat
(Lies Ast-Boiten, Martha Seinstra e.a.) zal in de
loop van 1996 verschijnen.

R.A.F. Smook, Binnensteden veranderen. Atlas
van het ruimtelijk veranderingsproces van Neder-
landse binnensteden in de laatste anderhalve eeuw
(Walburg Pers, Zutphen 1984).

Zie b.v. P.Nijhofe.a., Op zoek naar ons industrieel
verleden. Gids langs monumenten van bedrijfen
techniek (2 dln, Gottmer, Bloemendaal 1986).
Zie voor een overzicht: Marco van Leeuwen, So-
ciale Zorg (Cahier voor lokale en regionale ge-
schiedenis 12).

V.C. Sleebe. In termen van fatsoen. Sociale con-
trole in het Groningse kleigebied 1770-1914 (Van
Gorcum, Assen 1994).

Zie hiervoor het overzichtsartikel van GJ. Schut-
te, 'Over '86 en '92 en daarna. Kuypers gerefor-
meerde wereld herdacht, BM GN 110 (1995) 515-
548.

. Zie: H.Baudet, Een vertrouwde wereld. 100jaar in-

novatie in Nederland (Bert Bakker, Amsterdam
1986).

De boekjes gaan over: Strafrecht en criminali-
teit; Materiéle cultuur; Historische geografie;
Stadsgeschiedenis; Historische demografie; On-
derwijsgeschiedenis; Lokale bestuursgeschiede-
nis; vrouwengeschiedenis; Dorpsgeschiedenis; Fis-
cale bronnen; Eliteonderzoek; Sociale zorg. Ze
zijn tussen 1988 en 1994 uitgegeven door Wal-
burg Pers in Zuthpen.

Sinds 1982 is door de Koninklijke Vereniging
voor Archivarissen in Nederland een viertal deel-
tjes met broncommentaren gepubliceerd. In 1992
is dit projekt overgenomen door het Instituut
voor Nederlandse Geschiedenis. Dit heeft in-
middels twee deeltjes uitgegeven. Het eerste bevat
onder meer commentaar op de Lijsten van Ver-
kiesbaren. Het tweede op de Bevolkingsregis-
ters. Het thematische deel 3, dat in 1996 zal uit-
komen, zal gewijd zijn aan bronnen betreffende
Onroerend Goed.

. Een aantal files is al op Internet gezet. Daarnaast

brengt het Nederlands Historisch Data Archief
(Doelensteeg 16, Leiden), waar steeds meer on-
derzoekers hun gegevens deponeren, ook com-
merciéle pakketten uit, zoals het programma
Leidse Gasten, gebaseerd op belastingkohieren uit
1674.

. P.Kooij (red.), Dorp naast een stad. Hoogkerk

1770-1914 (Van Gorcum, Assen 1993).



Geschiedenis en staatsinrichting: een nadere verkenning

De Tweede Fase

Jan Sniekers en Peter Wester

In de tweede fase van havo en vwo zal er voor geschiedenis en
staatsinrichting veel veranderen als alle plannen doorgaan.

Al eerder, in het februari en oktobernummer van KLEIO van 1995,
gingen Jan Schopman en Maria Grever, beide lid van de werkgroep
Geschiedenis van de vakontwikkelgroep GAM, hierop in.

Jan Sniekers van de SLO en lid van de werkgroep, en Peter Wester,
docent en SLO-medewerker, zetten de reeks artikelen voort.

Het is hun bedoeling in de komende nummers allerlei aspecten te
verduidelijken, waarmee we in de toekomst te maken kunnen krijgen.

0oCz

V3

nummer 4/96

pagina’s 12 en 13

Tijdens de laatste veldraadpleging in Utrecht
(9 februari 1995) kreeg het definitieve ad-
vies eindexamenprogramma’ havo/vwo bre-
de ondersteuning van de massaal opgeko-
men VGN-leden.

Het laatste woord is nu aan de staatssecre-
taris en aan het parlement. Naar we ver-
wachten worden de nieuwe eindexamenpro-
gramma’s Geschiedenis en staatsinrichting
per 1 september 1998 ingevoerd. Dan vervalt
het ons (nog maar net) vertrouwde eindexa-
menprogramma. bekend onder de namen
HEG of WIEG.

Wat betekent dit voor docenten? Wordt nu
alles anders?

In dit artikel willen we met u de nieuwe eind-
examen programma’ nader verkennen. We
stellen daarbij drie vragen:

- Welke visie en welke verwachting spre-
ken uit de nieuwe examenprogramma’s
havo en vwo?

- In welke opzichten verschillen deze exa-
menprogramma’ van het huidige?

- Zorgen de nieuwe eindexamenprogram-
ma’ voor een breuk of gaan we verder op
een reeds ingeslagen weg?

Uit de verantwoording bij de nieuwe exa-
menprogramma’ Geschiedenis en staatsin-
richting havo/Vwo:

'Het onderwijs in de vernieuwde tweede fase
wil er toe bijdragen dat leerlingen straks op
een adequate wijze in de maatschappij kunnen
functioneren. De leerlingen krijgen derhalve
brede en samenhangende vakkenpakketten

aangeboden, voorzien van geactualiseerde
leerstof. Het onderwijs richt zich daarbij op
het overdragen van kennis en in samenhang
daarmee op actieve kennisverwerving, op zelf-
standig leren en op toepassing van kennis en
inzicht. Het wil daarmee enerzijds voortbou-
wen op de basisvorming, anderzijds leerlingen
voorbereiden op een vervolgstudie in het ho-
ger onderwijs.’

De uitgangspunten voor de vakonderdelen
geschiedenis en staatsinrichting in de tweede
fase sluiten bij deze visie aan.

Bij het vakonderdeel geschiedenis went de
leerling eraan vragen aan het verleden te
stellen; vragen die, net als in de wereld van
volwassenen, worden ingegeven door erva-
ringen in de eigen leefwereld, door de actu-
aliteit, door historische belangstelling, of
door historisch-wetenschappelijke discussies.
Inzicht in het verleden, zo ontdekt de leer-
ling, verheldert het eigen bestaan en kan de
communicatie tussen mensen in een samen-
leving bevorderen.

Bij het vakonderdeel staatsinrichting wordt
daarnaast ook nadruk gelegd op de staats-
burgerlijke vorming van de leerling, in het
bijzonder op het vertrouwd raken met het
politieke systeem-denken en het verwerven
van inzicht in de wisselwerking tussen poli-
tiek en samenleving.

De nadruk op aktieve kennisverwerving en
op zelfstandig leren vinden we terug in de al-
gemene doelen van het onderwijs in Ge-
schiedenis en staatsinrichting in de tweede
fase (zie hiernaast). De vakontwikkelgroep
heeft bij het formuleren van deze doelen
nadrukkelijk gekozen voor zinsneden als de
leerlingen verwerven kennis en inzicht’.

Verwachting

Als we de doelstellingen kritisch lezen en
onderling vergelijken dan dienen de beoogde
ontwikkelingen in het vak vooral in dienst te
staan van de persoonlijke ontwikkeling en de
voorbereiding op maatschappelijk functio-
neren. Tevens moet er een basis worden ge-
legd voor vervolgonderwijs en latere be-
roepsuitoefening. De leerling moet in de ge-
legenheid worden gesteld zelfstandig te leren,
en - zo lezen we in het domein benaderings-
wijzen en vaardigheden - het eigen leerproces
te sturen.

Het vak Geschiedenis en staatsinrichting
schikt zich hiermee achter de ‘studiehuisge-
dachte’ die komende jaren in de tweede fase,
en wellicht ook in de eerste fase vorm moet
krijgen.



Wat valt er op als we elk van de onderdelen
afzonderlijk bekijken?

De ontwikkelingen in het vak

In onderdeel avan de algemene doelstellin-
gen staan de historische benaderingswijzen
(eerder: structuurbegrippen) en vaardighe-
den voorop. Ze zijn het onmisbare gereed-
schap voor het (leren) aannemen van een
‘verantwoorde houding’ ten opzichte van zo-
wel historische als hedendaagse verschijnse-
len, vraagstukken en ontwikkelingen. Te-
vens stimuleren ze de gewenste ‘onderzoe-
kende houding’ van de leerling.

In dit onderdeel wordt verder de nadruk ge-
legd op het verwerven van kennis en inzicht
in de complexiteit van factoren die het ver-
leden en, vooral wat het politieke systeem
betreft, ook het heden kenmerken.

De doelstellingen sluiten aan bij de algeme-
ne doelen van het vak Geschiedenis en
staatsinrichting in de basisvorming. Maar
veel nadrukkelijker dan in de basisvorming
wordt de leerling geconfronteerd met be-
staansdimensies en identiteitsdimensies (zie
ad).

De leerling moet ontdekken dat deze di-
mensies in onderlinge samenhang een grote
rol speelden in het menselijk bestaan in het
verleden en ook zijn kijk op het eigen be-
staan beinvloeden. Om te voorkomen dat
de leerling te veel vanuit eigentijdse erva-
ringen het verleden gaat interpreteren moet
hij/zij oog krijgen voor de eigen standplaats-
gebondenheid.

In de laatste doelstelling wordt van de leer-
ling gevraagd dat hij bereid is het relatief
vreemde en eigen karakter van het verleden
te aanvaarden.

Persoonlijke ontwikkeling en maatschappelijk
functioneren

Het aanleren van vaardigheden staat in on-
derdeel b centraal.

De genoemde vaardigheden heeft de leer-
ling nodig om om te kunnen gaan met histo-
risch gegroeide maatschappelijke verschijn-
selen, ontwikkelingen en vraagstukken, om
een standpunt te kunnen innemen, en tege-
lijk dit standpunt te kunnen relativeren. Deze
houding wordt onontbeerlijk geacht voor
het maatschappelijk functioneren in de toe-
komst.

Dergelijke doelen ontbreken niet in de ba-
sisvorming. De basis voor deze houding zou
daar gelegd moeten worden. Het aantal vaar-
digheden dat de leerling in de basisvorming
moet leren beheersen is echter tot nu toe zo
gering, dat mag worden betwijfeld of dit ook
daadwerkelijk gebeurt.

DE DOELSTELLINGEN

Het onderwijs in Geschiedenis en staatsinrichting in de tweede fase van het Havo
en Vwo is gericht op:

a Ontwikkelingen in het vak

1.

De leerlingen kennen historische benaderingswijzen en vaardigheden en kun-
nen deze toepassen bij het bestuderen van het verleden en bij het verrich-
ten van een afgebakend historisch onderzoek op basis van primaire en/of se-
cundaire bronnen van diverse aard.

De leerlingen verwerven kennis van en inzicht in historische gebeurtenissen,
processen, structuren en vraagstukken op regionaal, nationaal, Europees en
mondiaal niveau.

De leerlingen verwerven kennis van en inzicht in de wording van het Ne-
derlandse politiek systeem in relatie tot de werking van het huidige politiek
systeem, de samenleving en de internationale politieke verbanden waar Ne-
derland deel van uit maakt.

De leerlingen hebben inzicht in de wijze waarop bestaansdimensies (eco-
nomisch-sociaal, bestuurlijk-politiek, cultureel-mentaal) en identiteitsdi-
mensies (sekse, etniciteit, generatie, leeftijd, afkomst) in onderlinge sa-
menhang een rol hebben gespeeld in het verleden en de interpretatie daar-
van.

De leerlingen onderkennen het relatief vreemde en eigen karakter van het ver-
leden.

b Persoonlijke ontwikkeling en maatschappelijk functioneren

1.

De leerlingen verwerven inzicht in hun betrokkenheid bij historisch ge-
groeide maatschappelijke verschijnselen, ontwikkelingen en vraagstukken
- inclusief het Nederlandse politiek systeem -, in hun eigen identiteit als bur-
ger en die van hun medeburgers.

De leerlingen hebben inzicht in historische beeldvorming en de wijze waar-
op deze door mythen en stereotypen kan zijn gekleurd.

De leerlingen hebben inzicht in de historische dimensie van maatschappe-
lijke veranderingsprocessen en kunnen de eigen tijd als absolute norm re-
lativeren.

De leerlingen kunnen historische en hedendaagse verschijnselen vergelijken
en deze vergelijkingen op hun waarde schatten.

De leerlingen kunnen op basis van inzicht in eigen en andermans waarden
een standpunt bepalen ten aanzien van historische en hedendaagse ver-
schijnselen, ontwikkelingen en vraagstukken.

¢ Vervolgonderwijs en beroepsperspectieven

1.

De leerlingen verwerven historische en politiek-bestuurlijke kennis, inzichten
en vaardigheden als basis voor vervolgonderwijs en beroepsuitoefening, en
als bijdrage voor hun keuze van een vervolgopleiding.

De leerlingen hebben informatie ingewonnen over vervolgopleidingen en be-
roepen waarin het vak Geschiedenis en staatsinrichting een rol speelt.

De leerlingen verwerven inzicht in de capaciteiten en interesses die zij op het
gebied van studiehouding en vaardigheden bezitten en die wenselijk dan wel
noodzakelijk worden geacht voor vervolgopleidingen.



Het resultaat van een jaar ontwikkelwerk
en van de verwerking van alle adviezen is
te lezen in het door de Stuurgroep Profiel
Tweede Fase uitgegeven Advies Exa-
menprogramma’s havo en vwo Geschie-
denis - Aardrijkskunde - Maatschappij-
leer (Den Haag, december 1995).
Besteladres: SLO/afdeling verkoop,
Postbus 2041,7500 CA Enschede.

Tel. 053-4840840.
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We verwachten dat de leerling met de alge-
mene doelen in dit onderdeel moeite zal
hebben.

Wellicht roept u: ‘Zoveel doelen, in zo weinig
tijd?’

Maria Grever ging in haar artikel ‘Geschie-
denis in de Tweede Fase. De historische ka-
mers van het studichuis ingericht’ (KLEIO,
oktober 1995) op deze hartekreet in. Zij stel-
de dat de vakontwikkelgroep om de doelen
te kunnen bereiken in de examenprogram-
ma%s keuzes heeft gemaakt, vastgelegd in
eindtermen. De criteria die de groep hierbij
hanteerde zette zij in haar artikel nader uit-
een.

Of deze selectie in de praktijk vruchten zal
afwerpen moet nog blijken. Enigszins be-
zorgd kijken we naar de leerlingen in het
profiel havo/Economie en Maatschappij. Zij
krijgen maar 160 studielasturen (zie het over-
zicht in het artikel van Grever) om alle ge-
stelde doelen te bereiken.

Wellicht kan voor de vaardigheden een op-
lossing worden gevonden door verschillende
niveau’s van beheersing te onderscheiden.
Onze gedachten hierover moeten we nog
verder ontwikkelen.

Vervolgonderwijs en beroepsperspectieven
De vakontwikkelgroep heeft de doelstellin-
gen in onderdeel ¢ niet verder uitgewerkt.
We trekken een aantal voorzichtige conclu-
sies.

De brede benadering die het vak, getuige
de doelstellingen in de onderdelen a en b
nastreeft, wordt gezien als een geschikte ba-
sis voor vervolgonderwijs en latere beroeps-
uitoefening. Het vak levert geen bijzondere
bijdrage aan bepaalde vervolgopleidingen
of bepaalde beroepen.

Tijdens de raadpleging werd de wens ge-
hoord dat de inhoud van het vak in elk pro-
fiel ook wordt afgestemd op vervolg-oplei-
dingen en beroepen, die een directe relatie
met dit profiel hebben. We denken dat dit
voor uitgevers en docenten in de praktijk

niet haalbaar zal zijn.

Vergelijking van de nieuwe
en huidige examen-
programma's

De nieuwe examenprogramma’s voor Ge-
schiedenis en staatsinrichting bouwen in gro-
te lijnen voort op het bestaande program-
ma voor havo en Vwo. Evenals in het be-
staande programma wordt in het advies-pro-
gramma uitgegaan van probleemgericht the-

matisch onderwijs. Ook wordt aan de

beheersing van historische benaderingswijzen
(eerder: structuurbegrippen) en vaardighe-
den, gekoppeld aan de inhoud van een the-
ma, opnieuw veel waarde toegekend.

De nieuwe examenprogramma’ geven echter
meer dan het bestaande programma rich-
ting aan de inhoud van het onderwijs in Ge-
schiedenis en staatsinrichting in de tweede
fase. In de programma’s wordt in eindter-
men een kader aan inhouden en vaardighe-
den vastgelegd, dat vervolgens naar het in-
zicht van een stofomschrijvingscommissie of
van schoolboekenschrijvers en docenten in
thema’s voor het CE en SE moet worden
uitgewerkt. De ecerdere globale themavel-
den zijn daarmee vervallen en vervangen
door richtinggevende eindtermen, geordend
in domeinen en subdomeinen.

De cerdere themavelden boden een over-
zicht van historische contexten, waaruit men
thema’s voor het CE afleidde; voor het SE
waren ze niet verplicht. De themavelden
droegen, samen met een aantal nadere richt-
lijnen voor het examen, bij aan een sprei-
ding van thema’ over historische periodes,
maar schoten tekort als middel om tot een
evenwichtig vakwerkplan voor de gehele bo-
venbouw te komen. De nieuwe indeling in
domeinen en subdomeinen biedt hiertoe wel
goede aanknopingspunten.

U vindt hiernaast een overzicht van wat per
1 september 1998 nieuw is in de examenpro-
gramma’, wat vervallen is en waar de na-
druk op komt te liggen. Op een aantal as-
pecten uit dit schematische overzicht gaan

we nader in.



Nieuw

Examenprogramma’s

Vier examen-programma’s:

voor de profielen Economie en
Maatschappij, en Cultuur en Maat-
schappij, op Havo en op Vwo

Examenprogramma's

bestaan uit samenhangende
eindtermen verdeeld over domei-
nen en subdomeinen.

De examen-programma’szijn
chronologisch- thematisch van
opzet; voor diverse periodes
kunnen thema's worden ontwik-
keld.

Het interpretatieve karakter van
het vak is versterkt

In elk examenprogramma s tijd
gereserveerd voor afgebakend
historisch onderzoek

Eindtermen/thema’s
Eindtermen zijn, zo globaal
geformuleerd dat men hieruit, per
subdomein, diverse thema’s kan
genereren. Alle eindtermen van
één subdomein worden aan de
hand van één thema aangeboden
en getoetst.

Vaardigheden

De benaderingswijzen en vaardig-
heden zijn anders geordend en in
een breed kader van algemene
vaardigheden geplaatst. (Deel |,
domein A)

Staatsinrichting

Staatsinrichting richt zich op de
ontwikkeling van het Nederlands
politiek bestel in relatie tot de hui-
dige werking. Dit komt met name
tot uiting in in subdomein D, ‘Poli-
tiek systeem en politieke cultuur in
Nederland’. De politieke dimensie
van geschiedenis komt daarnaast
in diverse andere subdomeinen
aan bod.

De examinering

De toetsing vindt plaats aan de
hand van thema’s gegenereerd uit
een combinatie van eindtermen uit
deel | en de eindtermen uit een
subdomein in deel .

Alle subdomeinen in deel Il maken
onderdeel uit van deze toetsing.
Het CE toetst twee thema'’s gege-
nereerd uit twee subdomeinen van
deel Il. Elk jaar wordt een thema
vervangen.

In het SE worden de andere
thema's getoetst

Er zijn enkele nieuwe criteria

voor de wijze waarop een thema
voor het CE omschreven moet
worden. Gelet op het gegeven dat
een thema gedurende twee jaar
onderdeel uitmaakt van het CE en
de mogelijkheid het in een ander
jaar in het SE te gebruiken, ligt het
gebruik van dezelfde criteria bij
thema's voor het SE voor de hand.

Vervallen

Een examenprogramma voor
Havo en Vwo

De 21 themavelden

De grote mate van vrijheid bij de
keuze van het onderwerpen voor
de schoolonderzoeken

Het begrip ‘structuurbegrip’ en de
indeling van vaardigheden naar
structuurbegrippen.

De onderscheiding

van de vakonderdelen geschiede-
nis en staatsinrichting in de
themavelden.

Het eerdere accent op de struc-
tuur en het functioneren van het
huidige politieke bestel.

De grote mate van vrijheid zelf de
onderwerpen en de inhoud van de
schoolonderzoeken vast te stellen.

Nadruk

De aandacht voor historische
periodes van voor 1870 is verder
uitgebreid

Leerlingen moeten standpunten
innemen in historische vraagstuk-
ken en (Vwo) in enkele
historiografische debatten.

Belang van zelfstandig

verrichten van afgebakend
historisch onder-zoek; als vervolg
of daarnaast, een scriptieopdracht
voor VWO (C&M)

Het interpretatieve karakter van
het vak krijgt meer accent.
Benaderingswijzen en vaardighe-
den dienen altijd gekoppeld te
worden aan de inhoud van het
thema.

De benaderingswijzen en vaardig-
heden zijn zo belangrijk dat ze alle
in het CE kunnen worden getoetst.

Bij elk thema voor het CE moet de
wijze waarop de eindtermen uit
een subdomein in het thema zijn
uitgewerkt, worden toegelicht.

Elk thema voor het CE dient een
hoofdvraag te bevatten die
historische interpretaties uit het
verleden als uitgangspunt heeft.

Opvallende punten in het
nieuwe examenprogramma

* Domeinen en subdomeinen

Een overzicht van de domeinen en subdo-
meinen in de vier examenprogramma'’s is op
een andere plaats in dit artikel opgenomen.
Dit overzicht kwam tot stand na de veld-
raadpleging (september 1995) en wijkt af
van het eerder in KLEIO gepubliceerde
overzicht (nr. 8, oktober 1995, 9).

Een subdomein bestaat uit een eindterm met
specificaties. Wij geven u een voorbeeld.

Domein D Staat, natie en politiek
Subdomein: Politiek systeem en politieke cul-
tuur in Nederland

Eindterm
11 De leerlingen kunnen door middel van
eindtermen uit deel 1 uitleggen onder invioed
van welke omstandigheden en processen het
politiek systeem en de politieke cultuur in Ne-
derland zich sinds het midden van de negen-
tiende eeuw hebben ontwikkeld. Zij kunnen
aan de hand van een nader afgebakend thema:

a veranderingen in doeleinden, machtsmid-
delen en omvang van het overheidsbeleid
verklaren en de gevolgen daarvan voor
diverse maatschappelijke terreinen aan-
geven;

b veranderende visies van sociaal-politieke
bewegingen en politieke partijen op macht,
gezag en interventie van de overheid aan-
geven en verklaren;

¢ de veranderende invloed van burgers op
het overheidsbeleid verklaren en de effec-
ten daarvan voor de werking van hetpo-
litieke systeem herkennen;

d hetgebruik van symbolen en rituelen door
politieke elites, partijen en pressiegroepen
in verband brengen met het veranderende
politieke systeem;

e de invioed van de media op de politieke
besluitvorming uitleggen;

f  de betekenis van het Europese integratie-
proces voor de politieke invloed van de
Nederlandse burgers en voor het over-
heidsbeleid aangeven.

(Dit geldt voor de havo-profielen; voor de

Vwo-profielen zijn er geen 6 maar 8 specifi-

caties.)

Per profiel moet uit elk aangegeven subdo-
mein één thema voor het schoolexamen (SE)
of voor het centraal examen (CE) gegene-
reerd worden.

Eerste vingeroefeningen wijzen uit dat uit
elk subdomein verschillende thema’s kun-
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nen worden ontwikkeld. In een van de vol-
gende artikelen geven we u hierover meer in-
formatie.

Overigens is het soms mogelijk de eindter-
men uit twee subdomeinen in een thema te
‘behandelen’. Zo’n thema kan echter al gauw
erg zwaar worden, omdat alle specificaties bij
deze eindtermen in het thema moeten zijn
uitgewerkt.

¢ De chronologisch-thematische opzet
Op twee verschillende manieren heeft de
vakontwikkelgroep een aanzet gegeven voor
een chronologisch-thematische opzet. De
eindtermen verwijzen of naar een chrono-
logische indeling of naar een maatschappij-
historische indeling.

Zo moet bijvoorbeeld een thema worden
geplaatst in de Middeleeuwen en de vroeg-
moderne tijd (tot circa 1800), of in de mo-
derne tijd (de 19¢ en/of 20ste eeuw), of in de
overgang van een agrarisch-stedelijke naar
een industriéle samenleving.

¢ Grotere spreiding naar tijd en plaats
De tijdsaanduidingen in de eindtermen be-
vorderen een spreiding van thema’ over ver-
schillende periodes. De nadruk op themas
uit de moderne tijd is verdwenen. Het aantal
thema’s dat in de Oudheid of de Middeleeu-
wen geplaatst kan worden blijft echter klein.
In vele eindtermen zien we ook in welk ge-
bied een thema geplaatst moet worden. Zo
wordt een spreiding van thema’ over Ne-
derland, Europa, buiten-Europese gebieden
of de wereld bevorderd.

Binnen de gegeven kaders van tijd en plaats
hebben de stofomschrijvingscommissie voor
een CE- thema, de schoolboekschrijver en
de docent de ruimte eigen keuzes te maken.
In een volgende artikel zullen we u hiervan
een aantal voorbeelden geven.

¢ Benaderingswijzen en vaardigheden
(domein A)

Om de koppeling tussen domein A en een
gekozen thema tot stand te brengen moe-
ten thema’s probleemgericht van aard zijn.
Dergelijke thema’s nodigen leerlingen uit
vragen aan het verleden te stellen en met
behulp van vaardigheden het verleden op
een kritische wijze te interpreteren.

De eindtermen 1 t/m 4 in domein A bevatten
vooral vaardigheden. Aan deze vaardighe-
den wordt zoveel belang toegekend dat ze in
elk CE getoetst kunnen worden.

De school dient ervoor te zorgen dat aan
alle eindtermen in domein A wordt voldaan.
Voor de leerlingen in het havo-profiel Eco-

nomie en maatschappij, met slechts 160 stu-
dielasturen, zal dit een opgave zijn. Een mo-
gelijke oplossing - de beheersing van vaar-
digheden op meerdere niveau’s - noemden
we reeds.

* Het opzetten van een historisch
onderzoek
De ecindtermen in domein H bevatten een
verplicht stappenschema gericht op actief en
zelfstandig leren. De koppeling tussen do-
mein A en domein H is in het schema zicht-
baar.
De school kan het thema voor dit onder-
zoek zelf vaststellen of ontlenen aan een
van de subdomeinen in de domeinen B t/m
G. Zo'n onderzoek kan met een werkstuk
worden afgesloten maar ook andere vormen
van presentatie zijn denkbaar.
De scriptie-opdracht voor de leerlingen in
het Vwo-profiel Cultuur en Maatschappij
houdt de mogelijkheid van een ‘tweede’ his-
torisch onderzoek in, maar kan ook de af-
ronding van het ‘eerste’ onderzoek zijn in
de vorm van een scriptie.
De vraag of bij dit historisch onderzoek sa-
menwerking tussen leerlingen mogelijk is,
wordt in de nieuwe examenprogrammas niet
beantwoord.

e Staatsinrichting

Staatsinrichting is in de nieuwe examenpro-
gramma’ een volledig geintegreerd deel van
het vak Geschiedenis en staatsinrichting. Het
door de politiek opgeroepen conflict met
maatschappijleer over ‘wording en werking’
behoort gelukkig tot het verleden.

Beide vakken vullen in de toekomst elkaar
aan.

* De examinering

De vakontwikkelgroep stelt twee thema’s
voor. De werkgroep eindexamens - ingesteld
door de stuurgroep Tweede Fase - gaat van
één thema uit en wil de examentijd drastisch
bekorten. De stuurgroep zelf maakt geen
keuze. Het laatste woord is nu aan de poli-
tiek.

We hopen dat de examentijd niet sterk wordt
ingekort. Om met name vaardigheden goed
te kunnen toetsen is er ruime tijd nodig. In
feite heeft de staatssecretaris dit erkend door
de centrale examens havo en vwo in 1997
op drie uur te stellen.

Verder op een reeds
ingeslagen weg?

Het onderwijs in Geschiedenis en staatsin-
richting is sterk in beweging. Al voor de in-
voering van het huidige examenprogramma



in 1993 groeide onder docenten de overtui-
ging dat het meer moest gaan bijdragen aan
de algemene vorming van leerlingen, zodat
zij later als leden van de samenleving beter
zouden kunnen functioneren. In discussies
georganiseerd door de VGN bleek er be-
hoefte aan duidelijke vakdoelen en aange-
paste didactische uitwerkingen.

Na grote druk van de VGN op het ministerie

EXAMENPROGRAMMA VWO

ECONOMIE EN MAATSCHAPPLJ
Geschiedenis 1,280 slu

Deel |
A Benaderingswijzen en vaardigheden

Deel I

B Levensonderhoud
Levensonderhoud en sociale verhou-
dingen

C Primaire samenlevingsverbanden
Primaire samenlevingsverbanden en
opvoeding

D Staat, natie en besluitvorming
Politieke systeem en politieke cultuur
in Nederland
Totalitaire systemen en staten
Staats- en natievorming

E Oorlog en vrede
Internationale betrekkingen en
oorlogvoering

F Ontmoetingen tussen culturen
Niet-westerse samenlevingen
Contacten tussen westerse en niet
westerse samenlevingen

G Zingeving en cultuur
Oude culturen en de westerse sa-
menleving
Volkscultuur: vormgeving van het
dagelijks leven

Deel Il
H Historisch onderzoek

Deel IV
| Oriéntatie op studie en beroep

CULTUUR EN MAATSCHAPP1LJ
Geschiedenis 1 en 2,320 slu
(Geschiedenis 2 (40 slu) te stapelen op
Geschiedenis 1)

Deel Il
G Zingeving en cultuur
Religie en levensbeschouwing

Deel Il
Scriptie

van onderwijs werden deze wensen in 1993
gehonoreerd in een nieuw eindexamenpro-
gramma.

De spreiding van thema’ naar tijd (voor en
na 1870) en plaats in dit nieuwe eindexa-
menprogramma werd door de docenten ver-
welkomd. Dit gold evenzeer voor de bena-
dering van het verleden vanuit verschillende
invalshoeken (de bestaansdimensies). On-

EXAMENPROGRAMMA HAVO

ECONOMIE EN MAATSCHAPPLJ
Geschiedenis 1,160 slu

Deel |
A Benaderingswijzen en vaardigheden

Deel Il

B Levensonderhoud
Levensonderhoud en sociale verhou-
dingen

C Primaire samenlevingsverbanden
Primaire samenlevingsverbanden en
opvoeding

D Staat, natie en besluitvorming
Politieke systeem en politieke cultuur
in Nederland

E Oorlog en vrede
Internationale betrekkingen en
oorlogvoering

F Ontmoetingen tussen culturen
Contacten tussen westerse en
niet westerse samenlevingen

Deel I
H Historisch onderzoek

Deel IV
| Oriéntatie op studie en beroep

CULTUUR EN MAATSCHAPPLJ
Geschiedenis 1en 2,240 uur
(Geschiedenis 2 (80 slu) te stapelen op
Geschiedenis 1)

Deel I

D Staat, natie en besluitvorming
Totalitaire systemen en staten

F Ontmoetingen tussen culturen
Migratie en culturele beinvlioeding

G Zingeving en cultuur
Volkscultuur: vormgeving van het
dagelijks leven

derzoek van het Cito wees uit dat docenten
snel vertrouwd raken met de chronologisch-
thematische benadering van het verleden.*

De bijscholing in het kader van wisselende,
vaak nieuwe CE-onderwerpen geeft aan deze
ontwikkelingen een extra impuls.

Uitgevers brachten een aantal op het huidige
examenprogramma afgestemde thematische
methodes op de markt en lieten in het kader
van de CE-onderwerpen speciale katernen
verschijnen. De koppeling tussen structuur-
begrippen/ vaardigheden en stofinhouden
wordt in deze methodes en katernen gelei-
delijk zichtbaar. Met name een aantal ka-
ternen uit de laatste jaren geven aan dat we
op de goede weg zijn.

We willen in dit verband ook wijzen op het
SLO-lespakket voor 4 en 5 havo Holland-
gangers in Nederland, Duitse trekarbeid naar
Nederland in de 17e tot en met de 19e eeuw.
Dit lespakket is op verzoek van de VGN
ontworpen om leerlingen te laten wennen
aan structuurbegrippen/vaardigheden en hun
functie bij de verkenning en interpretatie
van het verleden duidelijk te maken.

Doordat de subdomeinen in de nieuwe exa-
menprogramma’s ruimte laten voor aller-
hande thema’ en ook de wisseling van CE-
thema’s gehandhaafd blijft, zal ook na 1998
bijscholing gewenst zijn. Van uitgevers is be-
kend dat zij nu al voorbereidingen treffen
voor aangepaste methodes.

Naast nieuwe thema’ blijven vertrouwde
onderwerpen mogelijk. Het overzicht van
de domeinen en subdomeinen in dit artikel
geeft een eerste aanwijzing. Het inmiddels
vertrouwde CE-onderwerp 'De Verenigde
Staten, een samenleving op de rails 1787-
1914’ past na enige bijstelling binnen het
subdomein staats- en natievorming.

De invoering van de nieuwe examenpro-
gramma’ staat uiteraard niet los van waar-
schijnlijk ingrijpende veranderingen als ge-
volg van het Studichuis. Niettemin denken
we dat er voor het vak Geschiedenis en
staatsinrichting geen sprake is van een trend-
breuk. De door de WIEG ingeslagen weg
naar thematisch onderwijs waarbij leerlin-
gen zelfstandig leren historische kennis te
verwerven, kan worden vervolgd.

* M. van de Dobbelsteen, ‘Het examen Ge-
schiedenis en staatsinrichting bevraagd, met
het oog op de toekomst, verslag van een

enquete] uitgave CITO.



De vertelling als didactisch hulpmiddel

"Niemand 1s een
ongewone naam!"

Kees van Kemenade

Decennia lang was de geschiedenisdocent synoniem aan de verteller.
“Als je geen verhalen kunt vertellen, moetje maar

geen geschiedenisleraar worden,” luidde de raad die de aankomende
docenten meekregen.

We zijn er nu wel achter, gelukkig, dat het vullen van een hele les met één
lang verhaal, zonder enige activiteit van de leerling, behalve luisteren,
geen nastrevenswaardige bezigheid is.

Heeft het verhaal daarom afgedaan?

De auteur van dit artikel, docent geschiedenis aan het

Dr. Moller College in Waalwijk, meent van niet. Hij vindt dat,

naast alle andere onderwijsvormen, het historische verhaal zijn plaats
verdient in het arsenaal aan hulpmiddelen, dat de

geschiedenisleraar ten dienste staat.]

Tekening uit: S. Ramondt, Mythen en sagen van
de Griekse wereld
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'In 1894 woont de Oostenrijksejood Theodor
Herzl als journalist in Parijs het proces bij
tegen kapitein Alfred Dreyfus: een Frans on-
derdaan van Joodse afkomst, die wordt be-
schuldigd van het overhandigen van militaire
geheimen aan de Duitse vijand. Het feit dat
Dreyfus van joodse afkomst was, wordt tijdens
het proces benadrukt. Dreyfus wordt schuldig
bevonden. Herzl is er bij als Dreyfus wordt
onteerd. Het gebeurt op een koude, mistige
dag in december op het binnenplein van de
kazerne in de stad. Maar toch zijn duizen-
den mensen uitgelopen, de kranten hebben
immers weken lang volgestaan met het proces-
Dreyfus. “De Joden zaten achter de nederlaag
tegen Duitsland, “schrijven ze. Tot ontzetting
van beschaafde mensen als Herzl blijkt in-
eens de halve Franse bevolking uit antisemie-
ten te bestaan.

Kapitein Dreyfus moet naar voren komen.
Eerst worden de onderscheidingstekens van
zijn kleren gescheurd; zelfs de strepen van
zijn broek. Dan moet hij zijn sabel afgeven;
een officier breekt die op zijn knie en werpt de
stukken in de modder. De menigte begint te
Jjuichen en schreeuwt: “Dood aan dejoden!”
Dreyfus wordt naar een gevangeniswagen ge-
sleept: levenslang verbannen naar het Dui-
velseiland.

Herzl hoort de mensen de joden verwensen en
hij denkt; ‘Ze hebben het 66k over mij. 1k ben
06k jood, al kleed ik me als zij!”

“Op dat ogenblik, " schrijft hij later in zijn
boek, Der Judenstaat, ‘Ben ik zionist gewor-
den/’2

Dit is een anekdote, een korte gebeurtenis
die echt heeft plaatsgevonden.

Zij past in een les over het ontstaan van het
zionisme, dat zou leiden tot de stichting van
de staat Israel.

Er zijn een groot aantal anekdotes te ver-
tellen rondom het antisemitisme en zionisme;
vele misschien nog wel beter. In ieder geval
hoort de inhoud van de anekdote niet tot
de leerstof. De leerlingen hoeven niet te we-
ten dat de stichter van het zionisme het pro-
ces tegen Dreyfus versloeg. De anekdote
heeft een ander doel. Zij brengt de leerlingen
als het ware in de wereld van het onderwerp.
Het is daarom goed om aan het begin van
een les één, of enkele anekdotes te vertellen.
Het beste is om dat te doen in de tegen-
woordige tijd, iets dat overigens voor veel
vertellingen geldt.

Er zitten sfeerelementen in deze introductie;
Dreyfus wordt gedegradeerd op “een koude
en mistige dag”. Dit is natuurlijk niet van
belang voor het onderwerp, maar wel voor
de uitbeelding van het tragische aspect van
het verhaal. Belangrijk is ook dat de ele-



mentaire begrippen impliciet aangestipt wor-
den - zoals antisemitisme en zionisme - zon-
der dat ze nog nader worden verklaard.

Na een inleiding als deze, in de vorm van
een anckdote, kunnen de leerlingen aan de
slag. Als het een klassikale les betreft, luis-
teren ze verder naar de docent die ongetwij-
feld zal uitleggen wat Herzl voor de joden
heeft betekend. Ze kunnen ook individueel
of in groepen aan het werk met historisch

materiaal.

Quetzalcoatl, de gevederde slang.

Maar in ieder geval zijn na de inleidende
vertelling méér leerlingen gemotiveerd ge-
raakt om zich de leerstof eigen te maken.

De anekdote

'In Frankrijk hebben de koninklijke familie en
het hofzich in de achttiende eeuw heel veel
moeite gegeven om ervoor te zorgen dat de
Franse bevolking aardappels zou gaan eten.
Koning Lodewijk XV I droeg de landbouw
een warm hart toe en hij hoopte dat, door
over te schakelen van brood op aardappelen,
de steeds weer terugkerende hongersnoden
zouden verdwijnen. Om het goede voorbeeld
te geven bepaalde de koning dat er voortaan
aardappels op de koninklijke tafel moesten
verschijnen. De koningin, Marie Antoinette,
droeg regelmatig aardappelbloemen als een
corsage op haar kleren.’3

Een klassikale les zonder anekdotes wordt al
snel een dorre boel. Korte verhalen, als dit
hier over de introductie van de aardappel,
passen in een les over onze voedselvoorzie-
ning. Een docent die de Opstand, zéonder
anekdotes over het smeekschrift, de beel-
denstorm, de Spaanse campagne om de op-
standige steden tot overgave te dwingen, de
moord op Willem van Oranje, wil behande-
len, maakt er een slaapverwekkende verto-

ning van. Zeker als men uitsluitend op oor-
zaken en gevolgen ingaat en ontwikkelin-
gen duidelijk wil maken. Maar dat geldt na-
tuurlijk ook voor het Imperialisme, de Eerste
Wereldoorlog, het Derde Rijk.............

Hoe sprokkel je als docent je anekdotes bij-
een? Tijdens de geschiedenisstudie leer je
de hoofdzaken uit een boek te onthouden;
pakkende details hebben daarbij geen plaats.
De vertellende leraar gaat echter anders le-
zen. Hij denkt: “Dat moet ik onthouden, dat
is interessant voor in de les!”

Anekdotes zijn op veel plaatsen te vinden: in
de wetenschappelijke en populair-weten-
schappelijke literatuur, in serieuze artikelen

en in de krant.

Een voorbeeld is hier misschien op zijn
plaats. Tegelijk met de expositie Een wereld
van wijn in de Oudheid - in het Rijksmuseum
van Oudheden te Leiden - verscheen een
bundel. In de bespreking van deze publikatie
haalde de recensent een interessant detail
aan uit het boek.4

'De Grieks-Romeinse arts Galenus gebruikte
wijn als geneesmiddel. Hij ontdekte dat als
hij wonden schoonmaakte met wijn, ze niet
begonnen te ontsteken. Moest hij een patiént
behandelen met een gapende buikwond, dan
haalde Galenus eerst de darmen naar buiten
en waste die in wijn schoon en legde ze dan te-
rug in de buikholte. Hij schreefdat hij had op-
gemerkt, dat de patiént - als hij overleed -

dan niet aan ontstoken ingewanden dood

ging’

Het lijkt me dat een leerling beter onthoudt
dat de Grieks-Romeinse geneeskunde van
groot belang is geweest voor de ontwikkeling
van onze Westerse medische kennis, als de
opmerking daarover van de docent verge-
zeld gaat van deze anekdote over de eerste
toepassing van desinfecterende middelen.

De praktijk heeft uitgewezen dat je als do-
cent een anekdote makkelijk onthoudt als
je er een kleine notitie van maakt in je map
waar je je lesvoorbereidingen in bewaart, of
gewoon in de marge van je handboek. Gale-
nus-wijn-desinfectie en ingewanden natuurlijk,
als je van plastische details houdt. Een jaar
later herinner je je de anekdote beslist weer,
of je hebt een andere, nog betere, gevon-
den.

Het verhaal

‘Tezcatlipoca, de god van de verschroeiende
zomerzon, zwerft bij nacht rond als een angst-

aanjagende reus, gekleed in een sluier met de

kleur van de as: die van de vele vulkanen
waaraan Mexico zo rijk is. Zijn hoofd draagt
Tezcatlipoca daarbij soms in de handen. Hij is
de grote vijand van Quetzalcoatl, de god van
de wind, die de mensen de beschaving had
gebracht en bij hen was blijven wonen. Quet-
zalcoatl heeft het uiterlijk van een slang, die
met een vogel was gekruist. Maar dat weet
hij niet; spiegels zijn onbekend. Er is maar één
wezen die de magie van de spiegel kent en
dat is Tezcatlipoca. Hij besluit daarvan ge-
bruik te maken om Quetzalcoatl uit te scha-
kelen.

Op een dag zoekt Tezcatlipoca zijn oude vij-
and op: “Quetzalcoatl, ik heb een geschenk
voorje meegebracht. " Hij toont hem een plat
glimmend voorwerp. “Kijk er eens naar, ”zegt
hij, terwijl hij de spiegel aan de god van de
mensen geeft Quetzalcoatl kijkt in de spiegel
en schrikt zo hevig van zijn eigen lelijkheid
dat hij opstaat en zegt: “Ben ik dat, een zo vre-
selijk wezen. Ik kan onmogelijk hier onder de

mensen blijven met dit uiterlijk.

Tezcatlipoca, met de spiegel op de borst.

Zo vertrekt Quetzalcoatl met zijn schip de
oostelijke oceaan op. Maar voor hij gaat, zegt
hij, terwijl hij zijn kruisstafin de handen
klemt: ‘“Tk zal terugkomen! In hetjaar I-Riet
zal men mij weer terugzien in het land van de
mensen! Niet meer in de gedaante van een
gevederde slang, maar als een man met wit
haar en een baard”

Sinds die tijd hadden de Indianen wachters op
de oostkust, die uitkeken naar de komst van

Quetzalcoatl. ’

Dit verhaal is een oude mythe van de Azte-
ken.5 Het wordt verteld en verbeeld en
maakt als zodanig deel uit van de wereldli-
teratuur; 6nze wereldliteratuur. Voor een le-
raar is het historisch relevant. Cortes en zijn
conquistadores werden, toen ze in 1519 - het
jaar 1-Riet - in Mexico landden, aanvanke-
lijk als afgezanten van Quetzalcoatl be-
schouwd. Het, korte, verhaal is onontbeerlijk
om dat te kunnen begrijpen.



Idealisering van het leven
van negerslaven.
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Er zijn meer motieven om een verhaal te
gaan vertellen. Als inleiding op een nieuw
hoofdstuk bijvoorbeeld past een verhaal pri-
ma. Een lessencyclus over de mentaliteit in
de Middeleeuwen kan men heel goed begin-
nen met de legende van Christoffel, de ridder
die de wereld rondtrok op zoek naar de
machtigste Heer om hem te dienen en ten-
slotte een missionaris werd in dienst van
Christus.

Een reeks lessen over de feodaliteit kan heel
goed worden ingeleid met de sage van Karei
en Elegast. De verteller doet er dan goed
aan om elementen en basisbegrippen van de
feodaliteit en de middeleeuwse cultuur al-
leen impliciet te gebruiken. Het feit bijvoor-
beeld dat Elegast een leenman is, die Karei,
zijn leenheer, altijd trouw heeft gediend. Of
het godsoordeel en de leenhulde; en voor
de liefhebbers de plaats van de vrouw in de
Middeleeuwen (de vrouw van Eggeric wordt
een bloedneus geslagen!). Dit alles komt in
het verhaal aan de orde en loopt vooruit op
wat in de les behandeld gaat worden.

Een lessencyclus over Griekenland kan men
heel goed introduceren met de mythe van
Theseus en Ariadne. Daarin komt van alles
aan bod: de geografische situatie van Grie-
kenland, de cultuur van Kreta, het begrip
stadstaat en hoe deze in onderling overleg
bestuurd werd (aan de hand van het gegeven
dat koning Minos van de burgers meisjes en
jongens eist). Het Griekse beeld van de kos-
mos, met géden en mensen, wordt er heel
duidelijk in gemaakt.

Een andere reden om een verhaal van de
Grieken te vertellen is cultureel van aard.
Zoals gezegd horen bepaalde verhalen tot
onze Westerse cultuur, en andere tot een
niet-Westerse cultuur. Beide soorten verdie-

nen respect; Quetzalcoatl even goed als Mi-
nos of Odysseus. Het zou echter, wat onze
leerlingen betreft, van minachting voor de
eigen cultuur getuigen, indien leerlingen de
school zouden doorlopen, zonder ooit van
de verhalen in de Ilias en de Odyssee - het
oudste Europese epos - te hebben gehoord.

De verwerking van een inleidend verhaal
kan men tot een minimum beperken; het
doel is immers een introductie op wat ko-
men gaat. De docent kan alvorens het ver-
haal te vertellen, een klein tekeningetje van
de omgeving op het bord te zetten. Zo krij-
gen de leerlingen een beter idee waar het
verhaal zich afspeelt. De namen van de
hoofdpersonen worden ook apart vermeld.
In het voorbeeldverhaal is dit de vorm van
Mexico, met de oceanen - de namen erin - en
de stad Tenochtitlan. Het vertrek van Quet-
zalcoatl wordt er met een pijl op aangegeven.
Voor het verhaal van Theseus en Ariadne
tekent men een stuk van de Middellandse
zee, en daarnaast de naam van de god Zeus
en de menselijke spelers in het drama.

Men kan de verwerking natuurlijk ook uit-
gebreider doen, door er vragen over te laten
beantwoorden, of een samenvatting van het
verhaal te laten maken - “M¢t een tekening,
meneer?” “ Oh, dat is een goed idee!”-; maar
geefdan wel een eerste beginzin. De ervaring
heeft geleerd dat veel leerlingen anders niet
op gang komen.

Een verzonnen verhaal
vertellen

'We gaan terug naar hetjaar 1851. We zijn in
Zuid-Carolina, niet zo ver van de havenstad
Charleston. De eigenaar van plantage Welte-
vreden, James White, besluit vandaag naar
de slavenmarkt te gaan. Er is veel vraag naar
zijn katoen. ‘Jammer dat we ze niet meer uit
Afrika, door slavenhalers mogen laten halen.
Stom dat ze die slavenhandel overzee verbo-
den hebben’] zegt hij tegen zijn opzichter.
“En pas goed op, John. Er zijn lui van de
Underground Railroad gesignaleerd. Als je
vreemdelingen ziet, waarschuw dan de ande-
replantagehouders. Dan organiseren we een
klopjacht op die abolitionisten. Wat denken ze
wel; de slavernij afschaffen. God heeft het ge-
wild, anders had hij alle mensen wel blank
geschapen. ”

Het is druk in het overdekte marktgebouw
van de stad. “Geduld,” zegt het veilingper-
soneel “Als de paardenveiling voorbij is be-
ginnen we met de slaven. Bekijkt U onder-
tussen het aanbod maar. Daar achter de om -
heining. Neemt U een stokje mee; dat is wel zo



handig als U hun tanden wilt bekijken. Een
tikje op de wang en ze doen hun mond wel
open. ”

James kijkt in alle kooien. Sterke slaven wil hij
hebben om op het land te werken en om aan
de cotton-gin te draaien, zodat de zaadjes uit
de vezels gehaald worden. “Open die mond, ”
zegt hij, als hij een goede slaafofslavin meent
te zien. “Hoe oud zegt U, veilingmeester, dat
dit meisje is? Vijftien! Ik schat haar minstens
twintig. Ja ik weet ook wel dat ze nog heel wat
slavenkinderen kan baren, maar ze heeft haar

hoogtepunt al wel gehad”.

Dit is een volledig verzonnen vertelling, be-
doeld om de leerstof - in dit geval de slaver-
nij op de plantages - minder abstract te ma-
ken. Het verhaal staat nergens in een boek,
maar is volledig zelf bedacht.6 De plantage-
houder is genomen als de hoofdpersoon door
wiens ogen de gebeurtenissen worden beke-
ken, maar ik had ook het negermeisje - met
de fictieve naam Mary - als hoofdpersoon
kunnen kiezen.

‘Mary moet naar het blok lopen. Ze trilt.
“Vooruit recht staan; lachen!”sist de veiling-
meester tussen zijn tanden. “Dan breng je

tenminste iets op. Jij wilt toch geen veldslaaf
worden, nou doe je best!” Mary probeert zo

goed mogelijk te doen wat de verkoper zegt.

Dat valt niet mee, want ze wordtaan alle kan-
ten gemonsterd. “Kan ze koken, veilingmees-
ter? " vraagt er een. “Als de beste. Haar ap-
peltaart is de beste in Dixie! "Hetpubliek be-
gint te lachen. “Heeft ze mooie benen onder
die jurk?” “Alleen als U koper wordt kunt
U dat beoordelen, meneer! Nou, wie biedt?”
Mary hoort de blanken tegen elkaar opbieden;

tenslotte klinkt een hamerslag. “Verkocht!”

De schrille werkelijkheid.

‘Zo, jij hebt een nieuwe eigenaar. De volgen-
de ~ zo neemt de veilingmeester afscheid
van haar.

‘Zo, langzaam maarpaarden... We zijn er....
Uit de bak jullie! Daar komt de opzichter al
aan. Hij zaljullie wel vertellen watjullie werk
wordt en wat de regels van onze plantage zijn.
Wees maar blij datje slaafbent op Weltevre-
den, de mooiste plantage in heel Zuid-Caro-
lina. ”En weg loopt hij naar hetfraaie land-
huis; helemaal wit gepleisterd en met ranke
zuilen. Mary ziet hoe er een vrouw vanafde
veranda naar de meester toe komt. “En, ben je
geslaagd? Toch ook een meid voor de keuken,
hoop ik? "hoort ze haar vragen. Samen met
haar man loopt ze gearmd naar binnen.

De opzichter gaat voor de nieuw aangeko-
menen staan: “De nieuwe slaven, zie ik. Jullie
gaan eerst maar eens met mij mee. De smits-
knecht heeft het brandijzer al roodgloeiend in
het vuur liggen. Maak je rechterschouder

maar vast bloot.

Het verhaal hoeft nu natuurlijk nog lang niet
afgelopen te zijn. Er kan nog een ontsnap-
ping plaats vinden op de plantage, een slaaf
wordt gestraft, mannen en vrouwen worden
bij elkaar gezet om de slavenkinderen die
ze zullen voortbrengen. Misschien komt er
een bezoeker uit het Noorden en is Mary
getuige van een discussie:

“Maar mijn waarde, mijn slaven hier hebben
het beter dan welke arbeider in Pittsburg o fin
iedere andere Yankee stad. Slavernij is net zo
natuurlijk als de rassen. Wij blanken zijn niet

voor niets boven de negers geplaatst.

Hoe ga je als docent te werk, indien je een
historisch onderwerp op deze wijze voor de
leerlingen begrijpelijk wilt maken?

Allereerst maak je een lijstje van begrippen
die in de vertelling uitgebreid aan de orde
moeten komen, of wel slechts moeten wor-
den aangestipt. Om bij dit gekozen voor-
beeld te blijven; zo’n lijstje zou kunnen be-
staan uit de volgende begrippen: - economi-
sche verklaring voor de slavernij - slaven-
handel overzee - slavenmarkt - plantage -
arbeidsomstandigheden - katoen, katoen-
molen - export - lijfstraffen - brandmerk,
manumissie - verschil in zienswijze op sla-
vernij - abolitionisme - Underground Rail-
road - kinderen van slavinnen.

Is het lijstje gemaakt, dan is er nog inspiratie
nodig. Die inspiratie voor het inleidende ver-
haal komt van een aantal contemporaine te-
keningen van voor- en tegenstanders van de
slavernij. De meeste docenten kennen de
spotprent wel - gemaakt door voorstanders
van het houden van slaven - van gelukkige
slaven, dansend en musicerend voor de sim-
pele doch nette blokhut. Op de achtergrond
is het herenhuis van de plantagehouder net te
zien. Maar er zijn ook spotprenten met zwar-
ten op het veilingblok, bedoeld om de prak-
tijk van de slavernij aan de kaak te stellen.

Is de inspiratie er, dan kunnen we gebruik
gaan maken van een van de grootste gaven
van de menselijke natuur: de fantasie. We
gebruiken haar om de leerlingen mee te ne-
men op een reis naar de plantages in Zuid-
Carolina, naar de loopgraven van de Eerste
Wereldoorlog, om een school in Nazi-Duits-
land te bezoeken, of een collectieve boer-
derij in de tijd van Stalin.

Dat we de fantasie gebruiken, wil niet zeggen
dat we het met de werkelijke loop der ge-
beurtenissen niet zo nauw hoeven nemen.
We moeten altijd zoveel mogelijk de waar-
heid nastreven, 60k als we het verleden po-
gen te reconstrueren. Dat zijn we als histori-
ci aan ons vak verplicht.

Voordat de vertelling begint doet men er
goed aan een kleine inleiding te geven. In het
gebruikte voorbeeld kan dat de plattegrond
van een plantage zijn, op een stencil, of ge-
woon op het bord getekend. Op de platte-
grond staan de verschillende gebouwen en
velden aangegeven. Dit hulpmiddel kan later
weer bij de verwerking worden gebruikt.

Vertellend doceren

Het vertellend doceren is vooral geschikt
voor leerlingen die geschiedenisstof nogal
abstract vinden. Een aantal methoden, Spo-
ren bijvoorbeeld, begint steeds met een in-
leidend verhaal. Men probeert daarmee de
leerling te boeien en hem of haar op deze



manier ontvankelijker te maken voor de leer-
stof en de opdrachten.

Men kan als docent daarmee natuurlijk vol-
staan, maar men kan er ook voor kiezen zelf
het inleidende verhaal te vertellen. Het effect
is minstens zo groot. En indien men een me-
thode gebruikt die niet voor een instapver-
haal kiest, kan men er gemakkelijk zelf voor
zorgen.

Maar een docent hoeft zich bij het vertellen
niet te beperken tot slechts een inleiding op
een lessencyclus. Hij kan een moeilijk on-
derwerp, midden in de cyclus, in een ver-
haal verduidelijken. Je kunt bijvoorbeeld
een klein dorp in het jaar 1566 ten tonele
voeren, waar de lokale edelman naar Brussel
is geweest om het Smeekschrift te gaan over-
handigen; waar een hagepreek wordt ge-
houden, waarbij de predikant oproept om
een beeldenstorm in de kerk uit te voeren.
Er is geen historisch fenomeen, of het is ver-
tellend te behandelen. Het leerboek doet
het als regel niet, maar dat geeft de docent de
mogelijkheid om met zijn creativiteit op de

proppen te komen.
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Dat deze methode van lesgeven heel geschikt
is voor het Vbo, wil niet zeggen dat leerlin-
gen in het Vwo er geen waardering voor op
kunnen brengen. De eerste categorie heeft er
echter het meeste baat bij. De leerlingen ra-
ken snel verveeld als ze zich de leerstof niet
kunnen voorstellen, anderzijds reageren ze
enthousiast als je hen de mogelijkheid biedt
zich in te leven. Een vertellend docent kan
dat beter dan een boek. Er is dan een inter-
actie met de klas, die hem de mogelijkheid
biedt om dieper op de stof in te gaan.

Het grootste nadeel is dat de voorbereiding
veel tijd kost. Nu is het niet de bedoeling
om het verhaal thuis uit te schrijven, een lijst
trefwoorden moet genoeg zijn. Bovendien,
eenmaal op papier kun je het een volgend
jaar weer opnieuw gebruiken. En je zult mer-
ken dat je je, als de les toen geslaagd was, er
al weer op verheugt om hem opnieuw te ge-

ven.

Het vertellend doceren biedt ook interes-
sante mogelijkheden tot verwerking. We
gaan daarvoor terug naar het lijstje begrippen
dat vooraf gemaakt is. Daarvan uitgaande
kunnen opdrachten gemaakt worden met
behulp van het bord, de overheadprojector of
een stencil.

Het kan een eenvoudige invuloefening wor-
den, in de geest van:

Op plantages in Noord-Amerika werden
verbouwd. Abolitionisten wa-
. De leden van de Under-

ground Railroad probeerden...

vooral... en ..

ren mensen die ..

Men kan vragen maken over wat men verteld
heeft:

Welk verwijt maakt de plantagehouder aan
defabriekseigenaar in het Noorden?

Welke straffen stonden er op ontviuchten?

Wie een wat creatievere wijze van verwerken
zoekt, kan zijn leerlingen ook uitdagen in
dramavorm de menselijke verhoudingen in
de tijd van de slavernij te laten spelen. De
klas wordt daartoe in paren verdeeld; groep-
jes van drie mag ook. Zij worden, bijvoor-
beeld, opzichter, vrouw van de plantagehou-
der, slavin in het huishouden, lid van de Un-
derground Railroad, slaaf die wil ontsnappen.
Er zijn met gemak een groot aantal rollen te
bedenken. Iedere leerling krijgt een fiche
met een beknopte rolomschrijving, waarmee
hij ze zich met zijn partner - de gast samen
met de plantagehouder en de kreupele slaaf
met de gezonde vluchter - vooraf gedurende
een paar minuten prepareert.

Enkele voorbeelden van de tekst op zo'n fi-
che:

- Jij bent een bezoeker, Mr. Evans, uit het

Noorden. Je bent voor het abolitionisme, maar

je blijft beleefd. Je hebt een metaalfabriek in
Pittsburg. Je weet datjouw arbeiders niet zo -
veel verdienen, maar ze zijn vrij om naar el-
ders te gaan.

-Jij bent een slaaf Daniél, die ooit ontsnapte
en weer gepakt werd, toen je bijna in het
Noorden was. Voor strafheeft men je botten
gebroken en benje nu kreupel. Je waarschuwt
viuchters voor de risicos. Maar je bent wel
trots dat ze het durven proberen.

- Jij bent plantagebezitter James White. Jij
gelooft dat de hele economie van het Zuiden
eraan zou gaan als de slavernij verboden zou
worden. Je beroeptje ook op de bijbel: God
heeft - volgensjou - de mensen niet voor niets
verschillend geschapen. Jij vindt dat de slaven
menselijk behandeld moeten worden, maar
bij overtredingen 60k streng. Je maaktje han-
den niet vuil aan het toedienen van straf: dat

doet de opzichter wel.

Een probleem bij deze werkvorm is de ver-
legenheid van veel leerlingen. Indien men
zich goed heeft kunnen prepareren, met hulp
van de docent, en er veel groepjes ook korte
stukjes drama opvoeren, valt het wel mee.
Maar je moet natuurlijk wel een klas hebben
die zich open wil stellen voor een iets andere
vorm van leren.

Je kunt de leerlingen ook een verhaal over
slavernij laten schrijven, vanuit het gezichts-
punt van een van de betrokkenen. Een pre-
miejager die ontsnapte slaven opspoortiszo’n
persoon, of Een slaafdie met behulp van de
Underground Railroad is ontkomen. De leer-
lingen worden daarbij aangemoedigd om in
de bibliotheek of bij de docent nog aanvul-
lende informatie te zoeken. Het is een uit-
stekende manier om de inleving in het on-
derwerp te vergroten. De opstelletjes kunnen
worden voorgelezen en dat kan weer aan-
leiding geven tot discussie.

Zou zo'n ontsnapte slaaf in het Noorden als
een gelijkwaardige burger worden geaccep-
teerd?

De techniek

Indien goed gebruikt, is er geen krachtiger
medium dan de menselijke stem. Met be-
hulp van het woord kun je beschavingen van
millennia geleden laten herleven. Als je je
verhaal ondersteunt met beelden, heb je een
perfecte combinatie om kennis over te dra-
gen. Het staat vast dat de ene leraar een gro-
ter verteltalent bezit dan de ander, maar veel
iser te leren.7

Het grootste nadeel is natuurlijk, dat zelfs de
meest begenadigde verteller, zijn leerlingen

tot passiviteit veroordeelt. Vertel daarom



niet te lang; een regel die overigens geldt
voor iedere andere werkvorm.

Het is nuttig om even stil te staan bij de vol-
gende suggesties. Als-voorbeeld nemen we
een episode uit de Odyssee; Odysseus en
Polyphemos.

Op weg naar huis, na de verovering van Tro-
je, willen de Grieken victualién inslaan. In
het begin van de episode voert hun leider,
Odysseus, hen een grot in van een onbeken-
de eilandbewoner. Tot ontzetting van de
Grieken is het een zoon van de zeegod Po-
seidon, een chagrijnige eenogige cycloop.

Gebruik bij het vertellen zoveel mogelijk de
direkte rede. Dus zeg niet: Odysseus zei dat
hij Niemand heette. Maar:
mijn naam luidt Niemand!”De Cycloop ant-

“Polyphemos,
woordt dan: “Niemand is een ongewone
naam!”

Het is vaak niet eens nodig om er iedere
keer bij te zeggen wie het zegt.

Het is beter om te vertellen in de tegen-
woordige tijd. Dus: De Grieken sjouwen de
boomstam door de grot en leggen hem aan
een kant in het vuur. Dat maakt de leerlingen
als het ware ooggetuigen van de aktie. Ze
moeten het voor hun geestesoog zien ge-
beuren.

Je kunt zittend vertellen, maar staand is be-
ter. Je hebt zo ook meer mogelijkheden om
je armen te gebruiken en - ook heel belang-
rijk -je gelaatsuitdrukking. De Grieken stoten
de gloeiende boomstam diep in het ene oog
van de cycloop. Polyphemos komt gillend
omhoog en grijpt naar het hout dat hem van
het licht in zijn oog berooft. Brullend van
pijn trekt hij het eruit...

Op dat moment lacht geen enkele leerling
meer, ook niet als de leraar een imaginaire
balk uit zijn eigen oog trekt.

Het vorige maakt het al duidelijk: gebruik de
mogelijkheden van onze taal en vertel plas-
tisch. Homerus deed dat 00k: 'Met enkele
slokken zuipt Polyphemos de wijnzak leeg.
Helemaal stomdronken laat hij zich op zijn
bed vallen. Hij begint te braken; wijn en stuk-
ken mensenvilees komen uit zijn mond. De
Grieken keren zich vol walging af’

Aan deze, toch reeds plastisch te noemen
zin, kunnen gemakkelijk nog wat bijvoege-
lijke naamwoorden worden toegevoegd om
het effect verder te versterken.

Maak gebruik van de mogelijkheden van je
stem en wissel af. Hard of juist heel zacht;
langzaam of heel snel. Doe stemmen na. De
cycloop bijvoorbeeld heeft natuurlijk een
zware stem, Odysseus’ stem is meer neu-

traal. De bemanning zegt telkens op zeurde-
rige toon dat de slimste van alle Griekse hel-
den hen in dit lastige parket heeft gebracht.

Gebruik wanneer het spannend wordt korte
zinnen.

Polyphemos komt op de Grieken af. Hij grijpt
een van hen. ‘Ik zaljullie braden en opeten;
één voor één!" Hij smijt de ongelukkige op de
grond. Het hoofd barst open. De cycloop
pakt de dode metgezel op en trekt hem in
stukken. ‘Zo, in de braadpan. En jij Nie-
mand, omdatjij de dapperste bent, zal ik jou
tot het laatst bewaren!"

Tenslotte

Het kost enige tijd en moeite om te leren
vertellen, zeker als niemand je aanwijzingen
geeft. Aanleg is natuurlijk een voordeel,
maar met een goede voorbereiding kan ei-
genlijk iedereen het leren.

Het beste kun je de leerlingen observeren,
terwijl je vertelt en met hun reacties rekening
houden. Heb je parallelklassen, dan vertel je
hetzelfde verhaal meerdere keren, en dat is
een goede leerschool.

Een goede vertelling wordt door de leerlin-
gen bijzonder gewaardeerd, iets wat ze ook
uiten. Ze vragen bijvoorbeeld waar ze die
verhalen zelf kunnen lezen. (“Lees de Vioek
van Polyphemos maar, van Evert Hartman ’.
Het staat in de bibliotheek.) Heeft de leraar
eenmaal een naam opgebouwd, dan krijgt
hij voortdurend verzoeken van zijn leerlingen
om nog eens een mythologisch, of ander ver-
haal te vertellen.

Het is van het grootste belang dat je moti-
vatie voor je werk vindt in je werk. Verha-
lend doceren kan daar zeker toe bijdragen.
Na jarenlang als een soort anachronisme in
de hoek te zijn geduwd, wordt het tijd dat de

docent-verteller weer eens naar voren komt.
De leerling meenemen in het nimmer eindi-
gende verhaal van de geschiedenis kan van
groot belang zijn, en in ieder geval een ver-
rijking betekenen voor zijn verdere leven.
In geen geval mag een leerling later, na het
beéindigen van zijn schoolloopbaan, op de
historie terugkijken als een saai vak.

Hij moet toch minstens de gevaarvolle reis
hebben gemaakt: terug naar Ithaca.

Noten

1. De titel van dit artikel is ontleend aan een episo-
de uit de Odyssee, het verhaal over de ontmoeting
van Odysseus en de cycloop. Verderop wordt het
verhaal als voorbeeld aangehaald. Voor de in-
houd van het verhaal is gebruik gemaakt van: S.
Ramondt, Mythen en Sagen van de Griekse Wereld
(Bussum 1972[4]).

2. Vooral de populair-wetenschappelijke literatuur
levert een stortvloed aan anekdote’s op. Deze
over het zionisme is ontleend aan: J. Buitkamp,
De geschiedenis van Israel (Bussum 1973) 204.

3. Ook de wetenschappelijke literatuur biedt ge-
noeg. De anekdote over de introduktie van de
aardappel komt uit: B. Schlicher van Bath, De
agrarische geschiedenis van West-Europa 500-1850
(Utrecht 1987[7]) 293.

4. De Volkskrant, 28 October 1995.

5. New Larousse Encyclopedia of Mythology (Parijs
1974[10]) 436-438.

6. Eris gebruik gemaakt van de informatie uit JW.
Schulte Nordholt, Het volk dat in duisternis wan-
delt; De geschiedenis van de negers in Amerika
(Arnhem 1968).

7. In dit artikel kan niet uitvoerig op de techniek van
het vertellen worden ingegaan. 1k verwijs hiervoor
graag naar de vakliteratuur: L.G. Dalhuisen e.a.,
Geschiedenis op school dl. II werkvormen en me-
dia (Groningen 1983) 32-34.
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Het verhaal over Pocahontas is niet alleen
een multicultureel sprookje, maar tevens een
essentieel onderdeel van de Amerikaanse
nationale scheppingsmythe. De schone in-
diaanse vertegenwoordigt immers de oor-
spronkelijke bewoners van het Amerikaanse
continent terwijl haar stoere Engelse held
John Smith behoorde tot de Engelse kolo-
nisten die hier in 1607 de eerste nederzetting
vestigden.

Het verhaal van Pocahontas gaat daarmee
over het ontstaan van een nieuwe natie op
een nieuw ontdekt continent. Maar het biedt
daarnaast een visie op de ontmoeting tus-
sen twee culturen en daarmee op één van
de meest problematische kanten van die ge-
schiedenis.

De onschuldig ogende tekenfilm die Disney
in 1995 op de markt bracht, is hierdoor een
veelzeggende toetssteen voor de houding die
Amerikanen innemen tegenover hun eigen
cultuur en nationale identiteit.

Disney staat in een lange traditie van inter-
pretaties van deze betekenenisvolle legen-
de, die vooral in de achttiende en negen-
tiende eeuw krachtig bloeide. In iedere pe-
riode werden andere keuzes gemaakt, ac-
centen gelegd en connotaties toegekend om
het verhaal aan smaak en behoefte van de
tijd aan te passen. Juist die symbolische en
vaak ook fysieke metamorfose verleent de
historische figuur van Pocahontas niet al-
leen haar charme, maar vooral ook haar cul-
tuurhistorische betekenis.

Welke boodschappen liggen in dit verhaal
verborgen? Hoe past deze versie van Dis-
ney in de lange reeks van eerdere interpre-
taties van Pocahontas?

Bestudering van deze vragen maken deze
nieuwe tekenfilm tot een geschikt middel
om een aantal fundamentele aspecten van
de Amerikaanse cultuur aan de orde te stel-
len.

Het is niet merkwaardig dat Pocahontas het
onderwerp is geworden van interpretaties
en mythevorming, want haar levenswandel is
een aaneenschakeling van bijzondere en be-
tekenisvolle gebeurtenissen die dan ook vrij-
wel allemaal aanleiding zijn geweest voor
interpretatieverschillen. Het is bovendien in-
teressant om te zien hoezeer de benadering
van het leven van Pocahontas in de loop der
tijd is veranderd. Toch is iedere Pocahon-
tas-interpretatie gebaseerd op één of meer
van de Zeven Grote Momenten in haar le-
ven.l

Het meisje Pocahontas

Het eerste grote ogenblik uit het levensver-
haal van Pocahontas is uiteraard haar Ge-
boorte.

Het uvitzonderlijke schuilt hier in haar ver-
heven afkomst, die haar in Europese ogen
veelal het predikaat prinses opleverde. Haar
vader was namelijk de indiaanse leider Pow-
hatan, zonder meer één van de machtigste
leiders van de Oostkust. Vanuit zijn neder-
zetting Werowocomoco regeerde hij met har-
de hand over de omvangrijke Powhatan Con-
federatie, een verbond van enkele tiental-
len door hem verslagen en onderworpen
stammen en volkeren. Dit rijk telde naar
schatting 9.000 schatplichtige onderdanen
en besloeg een gebied ter grootte van een
vijfde deel van het huidige Virginia, een naar
de maat van die tijd kolossaal imperium.2

Er is weinig aanleiding om deze landelijke
dorpscultuur al te veel te idealiseren.3 De
regeringsvorm van de vader van Pocahon-
tas was uitgesproken despotisch, en zijn vele
oorlogen en veroveringen geven veeleer blijk
van martiale machtshonger dan van een
zachtzinnige inslag. Bij de rituelen van zijn
stam hoorde bovendien het martelen van
gevangenen, waarbij ledematen één voor één
werden afgehakt en in het vuur werden ge-
worpen, of waarbij het slachtoffer met een
stok tot moes werd geslagen of in een kuil
met smeulende kolen werd geworpen. Ook
de gezinsverhoudingen waren niet geheel in
overeenstemming met de huidige idealen.
Het is niet onwaarschijnlijk dat Powhatan
minstens enkele tientallen vrouwen had, en
dat hij de moeder van Pocahontas na de be-
valling, zoals te doen gebruikelijk was, ver-
kocht aan een bevriend stamhoofd of heen-
zond.4

Deze realiteit contrasteert in ieder geval
scherp met het beeld van een vredelievende
en bezorgde weduwnaar dat Disney van
Powhatan schetst.

Er zijn aanwijzingen dat Pocahontas een bij-
zondere plaats innam binnen deze uitge-
breide doch losse familiekring. Ze is ver-
moedelijk geboren rond 1595, mogelijk zelfs
later. Dat betekent dat ze tijdens de eerste
ontmoeting met de kolonisten niet ouder
dan 12 jaar is geweest, wat men uit de Dis-
neyfilm niet snel zou opmaken.

De naam Pocahontas betekende zoveel als
Kleine Robbedoes, een naam die door haar
wilskracht, onbevangenheid en wat onbe-
zonnen gedrag bij de contacten met de eerste
kolonisten wel gerechtvaardigd lijkt. Er zijn
bovendien aanwijzingen dat ze vrij vlot in
staat was zich hun nicuwe taal en cultuur ei-

gen te maken, en zo door haar vader ge-
bruikt kon worden bij de communicatie met
de nieuwe indringers.

Pocahontas was, kortom, een vroegwijze en
intelligente wildebras die haar afkomst han-
dig gebruikte om zich midden in de verba-
zingwekkende ontwikkelingen te storten die
zich rondom haar afspeelden.

Indianen en kolonisten

Het tweede grote moment uit de legende
van Pocahontas is de Ontmoeting met John
Smith. Het centrale drama uit haar leven
schuilt ontegenzeggelijk in haar ontmoeting
met de Engelse kolonisten die in 1607 be-
sloten hun Jamestown te vestigen op enkele
kilometers ten zuiden van haar stam. Leger-
aanvoerder John Smith speelde daarbij zon-
der twijfel een sleutelrol. Dit was een echte
beroepsavonturier die reeds als tiener huur-
soldaat was in de vele oorlogen in de Lage
Landen en oostelijk Europa, in slavernij werd
afgevoerd doch zijn meester doodde en daar-
na vele barre avonturen beleefde in Afrika
en Azié.

Deze geharde legerkapitein was door de
Virginia Company ingehuurd om de kolo-
nisten terzijde te staan, maar hij bleek reeds
onderweg een querulant van de eerste orde
en werd dan ook in boeien geketend aan
land gebracht. De ervaren en vasthouden-
de bemoeial maakte zich echter al spoedig
onmisbaar en verwierf een leiderspositie.
Dit was mogelijk door de vele tekortkomin-
gen van de kolonisten, die er mede door hun
op snel geld gerichte instelling niet in slaag-
den voldoende voedsel te verbouwen.

Die mentaliteit wordt in de Disneyfilm ove-
rigens fraai verbeeld in de hebzuchtige gou-
verneur John Ratcliffe die de kolonisten
dwingt het landschap met schoppen en krui-
wagentjes om te ploegen op zoek naar goud.
Hongersnood, ziekte, massale sterfte en ake-
lige onderlinge conflicten waren het gevolg.

Smith, die in de herfst van 1608 tot gouver-
neur werd verkozen, voerde harde discipline
in om de nodige arbeidsethiek en produkti-
viteit af te dwingen. Daarnaast trachtte hij de
omringende indianenstammen te pacifice-
ren zodat hij door een combinatie van handel
en afpersing voedsel van hen kon verkrij-
gen.

Het zijn deze hongertochten die de kolonis-
ten intensief in contact brachten met de con-
federatie van Powhatan waarmee tevoren
slechts wat verwarde zij het bloedige scher-
mutselingen waren gevoerd.5

Bij deze contacten speelde Pocahontas een



De oudste afbeelding van Pochahontas.
Gravure van Simon van de Passé, 1616.
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belangrijke rol. Zij was één van de eerste
indianen die zich binnen de kleine omheinde
nederzetting waagden waar de ongeveer hon-
derd kolonisten een moeizaam bestaan
trachtten op te bouwen. Zij overhandigde
kleine voedselgiften namens haar vader en
sprak snel haar eerste Engelse woordjes. Zij
leerde die vermoedelijk van Smith die op
zijn beurt de indiaanse taal bestudeerde om
zijn vijandige buren te kunnen doorgronden.

Deze baanbrekende spraaklessen zijn aan-
leiding geweest tot vele speculaties over een
al dan niet geconsumeerde romance tussen
beide cursisten, waarbij het leeftijdsverschil
tussen de hooguit 13-jarige indiaanse en de
27-jarige Brit veelal behendig genegeerd
wordt.

Het meest recente voorbeeld van dergelij-
ke keukenmeidenromans over het klassie-
ke thema van transculturele hartstocht is het
boek van Susan Donnell, naar eigen zeggen
een directe afstammeling van de hoofdper-
soon.6

Ook zonder concrete aanwijzingen voor een
dergelijke intieme verstandhouding is dui-
delijk dat de band tussen Smith en Poca-
hontas voor beider culturen van groot be-
lang is geweest.

Het verhaal van John Smith

John Smith was ook op een andere manier
belangrijk voor Pocahontas. Hij was namelijk
haar eerste biograaf. Veruit de meeste ge-
gevens over haar leven zijn ontleend aan de
geschriften en reisbeschrijvingen van Smith.
Al in 1608 beschreef hij de eerste anderhalf
jaar van Jamestown met tal van geografi-

John Smith, gravure van Simon van de Passé, 1616.

sche en etnologische details in het korte 4
True Relation of Virginia. Na terugkeer in
Engeland legde Smith zijn avonturen uit-
voeriger vast in zijn Map of Virginia (1612),
in de Description ofNew England (1616) en
vooral in zijn Generali Historie (1624).

Dat Pocahontas de geschiedenis is ingegaan
dankzij de pen van haar koloniale tegenspe-
ler ligt allicht wat gevoelig. Vooral in het
huidige debat over de taligheid van onder-
drukking, de literaire knechting van vreemde
culturen, en de politieke correctheid van
naamgeving en verwoording wordt deze een-
zijdige verhouding met enige argwaan be-
keken.

Alle verwijzingen door Smith naar Poca-
hontas worden kritisch gewogen, maar wel in
het bijzonder die waarin hij over zijn won-
derbaarlijke redding door Pocahontas vertelt.

Deze Redding van John Smith vormt het
derde en meest omstreden hoogtepunt uit
het leven van Pocahontas. Tijdens één van
zijn expedities naar de binnenlanden eind
1607 was Smith gevangen genomen door de
krijgers van Powhatan. Na een dagenlange
gevangenschap in de koninklijke nederzetting
Werowocomoco onderging hij een beangsti-
gend ritueel. Bondig maar aangrijpend be-
schreef Smith in zijn Generali Historie hoe
Powhatan op oudejaarsdag een groot feest
liet aanrichten. Op het hoogtepunt werden
twee grote stenen aangesleept waarop Smith
door een menigte indianen met zijn hoofd
werd vastgehouden. Net toen Smith meende
dat enkele krijgers met knuppels klaarston-
den om zijn hersens in te slaan, snelde Poca-
hontas te hulp. Toen haar smeekbede niet
hielp, zo schrijft Smith, rende de konings-
dochter naar voren 'got his head in her armes,
and laid her owne upon his to save him from
death’.

Door zich op heroische wijze voor Smith te
werpen zou Pocahontas zijn leven hebben
gered.

Na deze melodramatische ontknoping was
de omslag compleet. Powhatan schonk Smith
een stuk land, verklaarde hem tot zijn zoon,
liet hem weer naar Jamestown terugkeren, en
stuurde welkome hoeveelheden voedsel.7

Redding of mythe?

Deze prachtige reddingsscéne sprak begrij-
pelijkerwijs zeer tot de verbeelding van latere
biografen van Pocahontas en werd een ge-
liefd thema voor vele dramatische schilde-
rijen. Maar er zijn ook heel wat vraagtekens
bij deze weergave geplaatst.



John Smith wordt gered door Pocahontas (Tamelijk vroege gravure).

Smith, onze voornaamste bron, is afgeschil-
derd als een fantast en leugenaar die naar
willekeur gebeurtenissen verzon en weer
wegliet. Hierbij wordt vooral gewezen op de
discrepanties tussen zijn verschillende ge-
schriften. De reddingsscene komt bijvoor-
beeld niet in A True Relation of Virginia
voor, dat kort na de redding is geschreven en
duikt, afgezien van enkele toespelingen, pas
in de volledige versie op in de Generali His-
torie uit 1624. Smith zou ook slordig met de-
tails en data zijn omgegaan.

Mede op deze gronden suggereren sommige
auteurs dat er helemaal geen sprake van een
redding is geweest. Integendeel, Smith zou
juist een initiatie-rite hebben ondergaan
waarmee hij in het stamverband werd opge-
nomen. Bij zo’n rite kon het symbolisch do-
den van de oude identiteit horen, in dit geval
door het zwaaien met knuppels. En het was
bovendien niet ongebruikelijk dat de favo-
riete dochter van het stamhoofd al dan niet
symbolisch aan de nieuwe ingewijde werd
uitgehuwelijkt, wat het gebaar van Poca-
hontas zou verklaren. Ook de gift van land
en voedsel aan Smith na afloop is als aan-
wijzing voor een acceptatieritueel gezien.
De reddingsmythe zou aldus door de leu-
gens, fantasie of verkeerde interpretatie van
Smith in het leven kunnen zijn geroepen.8

De historicus J.A. Leo Lemay heeft in 1992
radicaal afgerekend met dergelijke ver-
dachtmakingen in een boek met de veelzeg-
gende titel Did Pocahontas Save Captain
John Smith?

Deze centrale vraag moet volgens de auteur

ronduit bevestigend worden beantwoord.
Lemay acht het zeer onwaarschijnlijk dat
Smith een onjuiste weergave van zaken gaf.
Hij geeft hiertoe een uitvoerige tekstverge-
lijking waarin de verschillende onduidelijk-
heden worden verklaard.

Het belangrijkste argument voor Smith's
waarheidsgetrouwheid is echter dat er vele
getuigen waren. Zowel de indiaanse als de
Europese participanten waren in later jaren
ruim in de gelegenheid om hun verhaal te
vertellen aan €én van de vele chroniqueurs
van de vroege kolonie, waaronder er velen
waren die Smith intens haatten. Niettemin is
de versie van Smith door geen van zijn tijd-
genoten bestreden.

Ook al blijft het mogelijk dat Smith zich ver-
giste, Lemay maakt aannemelijk dat Poca-
hontas hem uit een lelijk parket heeft ge-
red.9

De strijd tussen Powhatan
en de kolonisten

Het vierde grote wapenfeit van Pocahontas
betreft eveneens een redding zij het van een
beduidend minder heroisch karakter. Het
gaat hierbij om de Waarschuwing die ze John
Smith begin 1609 influisterde tijdens één van
diens handelstochten naar Werowocomoco.
Haar vader zou van plan zijn hem in een
hinderlaag te lokken. Een paar dagen later
redde ze bovendien één van Smiths metge-
zellen door deze te verbergen en haar va-
der wijs te maken dat de vluchteling de an-
dere kant op was gegaan.

Door dit eigenzinnige optreden kwam Po-
cahontas langzamerhand in een positie die op
verloochening van haar eigen afkomst be-
gon te lijken, althans één die van vergaande
sympathie voor de kolonisten blijk gaf.

De contacten met Smith kwamen na dit in-
cident echter ten einde. Powhatan verbood
zijn loslippige dochter om begrijpelijke re-
denen alle contacten met de kolonisten.
Smith raakte bovendien in september 1609
op ongelukkige wijze verwond doordat een
buidel met buskruit tot ontbranding kwam.
Aangezien hij de buidel in zijn schoot hield,
had de verwonding een in alle opzichten
pijnlijk karakter. De avonturier keerde daar-
op terug naar Engeland.

Het is met dit wat onbevredigende moment
van scheiding dat de Disneyfilm eindigt. En
dat is wel begrijpelijk, want de daaropvol-
gende gebeurtenissen zijn niet makkelijk op
politiek correcte wijze te verbeelden zonder
de band met de werkelijkheid, die in de film
toch al erg los was, geheel te verbreken. Po-
cahontas raakte na het vertrek van Smith
namelijk op weinig elegante wijze betrok-
ken bij het lot van Jamestown.

De verhoudingen tussen de kolonisten en
Powhatan bereikten na het vertrek van Smith
een dramatisch dieptepunt. Door de voort-
durende gevechten, de eigen inefficiéntie en
de resulterende hongersnood en ziekte dreig-
den de kolonisten nagenoeg uit te sterven.
Ten einde raad besloot de nieuwe gouver-
neur in 1613 Pocahontas te gijzelen om de
immer vijandige Powhatan tot medewerking
te dwingen.

Tijdens haar gevangenschap gaf een predi-
kant Pocahontas een spoedcursus Engelse
taal en cultuur. Als resultaat van de bescha-
vingsarbeid van deze Britse Pygmalion be-
keerde Pocahontas zich tot het Christendom,
waarop ze onder haar nieuwe doopnaam Re-
becca toetrad tot de Church of England.
Deze vermoedelijk weinig bevindelijke be-
kering tot het geloof van haar vrijheidsbero-
vers is het vijfde grote controversiéle keer-
punt in het leven van Pocahontas. Juist deze
Doop kreeg later grote betekenis als sym-
bool voor de vermenging van de culturen
van de oude en de nieuwe wereld.

Rebecca en John Rolfe

Die verbinding zou spoedig ook een fysieke
kant krijgen. Kort na haar doop volgde het
zesde sleutelmoment, het Huwelijk van Po-
cahontas met de 28-jarige weduwnaar John
Rolfe. Deze loot uit een respectabele En-

gelse familie en pionier in de tabakshandel



Pochahontas in Engeland, een aquarel uit 1906.
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was waarschijnlijk de rijkste kolonist van

Virginia. Hij schreef de gouverneur dat zijn

hoofd volledig op hol gebracht was door
deze vrouw wier ‘education has bin rude, her
manners barbarous, her generation accursed'.

Rolfe benadrukte echter dat hij geen toe-
stemming vroeg voor dit buitengewone hu-
welijk vanwege enig ‘desire o fcarnal affec-
tion', maar voor het 'good o f'this plantation,

for the honour o four countrie, for the glory of
God'. 10

Het huwelijk bleek overigens daadwerkelijk
gunstig voor Jamestown, aangezien Powha-
tan nu inderdaad zijn strijd tegen de kolo-
nisten opgaf, waarna eindelijk een periode
van relatieve welvaart aanbrak.

Wat ook de motieven voor deze multicultu-
rele verbintenis waren, een jaar later, in 1615,
schonk Pocahontas het leven aan een zoon
Thomas. Deze geboorte versterkte de sym-
bolische lading van het huwelijk nog meer.
Hoewel wel eerder kinderen uit gemengde
verbintenissen waren voortgekomen, was
deze Thomas Rolfe door de status van beide
ouders in veler ogen het eerste kind van een
nieuwe beschaving.

Een jaar na de geboorte van Thomas scheep-
te de familie Rolfe zich in naar Engeland.
Dit Vertrek luidde de zevende en laatste epi-
sode uit het leven van Pocahontas in.

Die fase begon op hoog niveau. In Enge-
land werd ze als een prinses aan het hof
voorgesteld en door de beau monde ontvan-
gen. Tijdens dit tournee vond een hoogst

emotioneel weerzien plaats met John Smith
die ze acht jaar niet had gezien en dood
waande.

Na zeven vermoeiende maanden wilde het
gezin weer terugkeren naar Virginia. Maar
vlak voor vertrek werd Pocahontas plotseling
ziek, vermoedelijk door een combinatie van
uitputting en longontsteking of tuberculose.
Ze overleed op 21 maart 1617 en werd de-
zelfde dag begraven in een kerk in Grave-
send. Een jaar later overleed ook haar vader
Powhatan, in 1622 stierf John Rolfe en in
1630 tenslotte ook John Smith.

Thomas Rolfe, de enige zoon van Pocahon-
tas, die in Engeland was achtergebleven,
overleefde wel, trad later in Virginia in het
huwelijk en had vele nazaten. Tot op de dag
vandaag zijn er duizenden Amerikanen die
vol trots verwijzen naar hun afstamming van
deze multiraciale oervader.

Een mythe over raciale
integratie

Het levensverhaal van Pocahontas is de
ideale grondstof voor legendes en verhalen.
Het aardige is, dat hierbij steeds andere ac-
centen zijn gelegd. Zo is Pocahontas afge-
beeld als reddende engel, als heilige, vrucht-
bare en voedende moeder, als gepassioneer-
de sirene, als verleidster, maar ook als ma-
kelaar tussen culturen, als stammoeder van
het Amerikaanse volk, en als grondlegster
voor de nieuwe Amerikaanse identiteit.

Maar ook in de figuratie van haar medespe-
lers zijn opmerkelijke verschuivingen opge-
treden. De recente interpretatie van Disney
is een nieuwe variant op een lange traditie
die tot de achttiende eeuw teruggaat.1l

Hoewel Smith zelf al begin zeventiende eeuw
de eerste mededelingen over Pocahontas de
wereld instuurde, kwam pas in de loop van
de achttiende eeuw een echte mythe tot
stand waarnaar met enige regelmaat verwe-
zen werd in reisliteratuur, historische wer-
ken en belletrie. Het is opvallend dat de na-
druk in deze eeuw vrijwel uitsluitend lag op
haar huwelijk met John Rolfe en de geboor-
te van hun gemeenschappelijke kind Tho-
mas. Verwijzingen naar John Smith en diens
redding, of naar andere verrichtingen, ont-
braken volledig.

De beklemtoning van huwelijk en nageslacht
wijst op een belangstelling voor de dynas-
tieke repercussies van deze liaison. Vele voor-
aanstaande geslachten in Virginia, zoals de
Randolphs of Roanoke, gaven dan ook hoog
op over een bloedverwantschap met de in-



diaanse prinses die veelal ter verklaring dien-
de voor een bijzondere schoonheid of hel-
dere oogopslag van de nazaten.

Belangstelling voor afkomst en stamboom
was de achttiende eeuw natuurlijk niet
vreemd, ook niet in de Verenigde Staten.
Toch is het aannemelijk dat deze strikt ge-
nealogische belangstelling voor Pocahontas
een diepere grond had. Zoals William Byrd
en sommige achttiende-eeuwse tijdgenoten
betoogden, verwees dit interraciale huwe-
lijk vooral naar een gemiste kans.

Was onbeperkte onderlinge uithuwelijking
tussen oorspronkelijke bewoners en nieuwe
kolonisten naar het voorbeeld van Pocahon-
tas en Rolfe geen uitstekende manier ge-
weest om juridische aanspraken op indiaans
land te regelen, onderlinge vrede te garan-
deren en het indianenprobleem geleidelijk op
te lossen? De twee rassen zouden naadloos
zijn opgegaan in een ongedeeld Amerikaans
volk.

Deze Verlichtingsfantasie van geleidelijke
absorptie van de als primitief en barbaars
beschouwde Indiaanse volkeren door de do-
minante beschaafde cultuur kan ook nog bij
Thomas Jefferson aangetroffen worden en
lag aanvankelijk ten grondslag aan het over-
heidsbeleid ten aanzien van de indianen-
stammen op het grondgebied van de jonge
natie.l2

Toch is duidelijk dat deze oplossing nooit
een reéle kans heeft gehad. Al in 1662 vaar-
digde Virginia een wet uit tegen rasvermen-
ging, en ook elders leidde de angst voor ras-
vermenging en bastaardisering tot scherpe
wetgeving die de kloof tussen indianen en
blanken onoverbrugbaar maakte. Het hu-
welijk tussen Pocahontas en John Rolfe bleef
dan ook een zeer zeldzame uitzondering.
Verwijzingen ernaar kunnen geduid worden
als een nostalgisch droombeeld, maar wel-
licht nog meer als een uiting van de funda-
mentele ambivalentie in de Amerikaanse
cultuur over de etnische samenstelling van de
eigen bevolking.

Idealen van immigratie, nadruk op prestatie
boven afstamming en etnische vermenging
hebben altijd bestaan naast de realiteit van
overerfde ongelijkheid, slavernij, segregatie
en uitroeiing.

Het is dit culturele spanningsveld dat terug te
vinden is in de ongemakkelijke achttiende-
eeuwse nadruk op het nageslacht van Poca-
hontas. Deze Pocahontas stond derhalve
vooral symbool voor raciale integratie en
harmonie, ook al was die in de werkelijk-
heid nooit bereikt.13

Nationalisme en romantiek

Vanaf de Amerikaanse onafhankelijkheid
aan het einde van de achttiende eeuw trad
echter een opmerkelijke verschuiving op in
de benadering van Pocahontas. John Rolfe
ruimde het veld voor John Smith en diens
redding.

Deze verschuiving is eenvoudig te verkla-
ren vanuit de behoefte om nieuwe nationale
mythes te scheppen. Vooral tijdens de eerste
decennia van de negentiende eeuw werden
pogingen gedaan de plotseling ter wereld
gekomen Verenigde Staten historische wor-
tels te geven door de geschiedenis in natio-
nalistische zin te herschrijven. John Smith
kreeg bij deze herijking vanzelfsprekend een
belangrijke plaats aangezien hij de eerste
Amerikaanse nederzetting van de ondergang
had gered en bovendien door zijn autobio-
grafische geschriften als de eerste Ameri-
kaanse auteur kon gelden. En natuurlijk
kreeg Pocahontas hierdoor nieuw belang als
redder van de Vader des Vaderlands.14

Maar achter deze patriottistische heroiek
ging nog een veel krachtiger cultureel thema
schuil. Aan de reddingsscéne lag ook een
element van mededogen en vrije keuze ten
grondslag. De barmhartigheid van Pocahon-
tas jegens John Smith, was in feite een me-
tafoor voor zijn acceptatie door het maag-
delijke continent. Pocahontas werd hiermee
een nieuwe variant van de allegorische Alma
Mater, de voedende moeder die haar zegen
uitstrekte over Smith en daarmee over de
nieuwe bewoners van het continent.15

Dit thema van uitverkiezing door ‘Our Mot-
her Pocahontas’ werd in de negentiende
eeuw nog herhaaldelijk aangehaald als on-
dersteuning van de Amerikaanse lotsbe-
stemming. Zoals Werner Sollors betoogde,
was juist het element van uitverkiezing bij dit
thema van barmhartige ontvangenis uiterst
significant. Pocahontas verbrak immers door
haar keuze haar banden van afstamming en
culturele bepaaldheid. Pocahontas kon zo
het symbool worden van de vrije wil en de
onafhankelijkheid van oude, feodale kete-
nen die aan de vorming van de Amerikaanse
natie ten grondslag lagen. Deze mythische
Pocahontas verenigde derhalve in één greep
de idealen van Declaration of Independence
en die van de Melting Pot.16

Die symboliek van transculturele uitverkie-
zing kwam in de vroege negentiende eeuw
herhaaldelijk terug in de vele romantische
verhalen over liefdesaffaires tussen jeugdige
partners van indiaanse en blanke komaf. Met
deze jonge weglopers en schakers uit strij-

dende families liep het overigens onveran-
derlijk even slecht af als met hun verre voor-
lopers Romeo en Julia.l7

Pocahontas raakte tevens verweven met an-
dere romantische verbeeldingen van het in-
diaanse ras die in de negentiende eeuw in-
gang vonden. Het ging hier steevast over
een ‘vanishing race’ dat op tragische maar
onvermijdelijke wijze plaats moest maken
voor de nieuwe blanke beschaving.
Dergelijke noties over een voorbestemde
wisseling der wacht tussen beschavingen
vindt men bijvoorbeeld in The Last of the
Mohicans van James Fenimore Cooper uit
1826.18 Ook Pocahontas gaf met haar heroi-
sche redding de nieuwe beschaving van de
kolonisten haar zegen. Het sprak in deze ro-
mantische interpretatie vanzelf dat Poca-
hontas en John Smith een sterk amoureuze
relatie moesten hebben. Voor John Rolfe
bleefhierdoor weinig plaats over.

Aan het begin van de negentiende eeuw zijn
de elementen van uitverkiezing, romantische
liefde en tragiek onlosmakelijk verweven ge-
raakt in de persoon van Pocahontas.19

Symbool voor Virginia

Net zoals Pocahontas een rol speelde bij de
wording van de jonge natie deed ze dat bij
sectionalistische propaganda aan de voor-
avond van en tijdens de Amerikaanse Bur-
geroorlog. Ze veranderde van nationaal sym-
bool voor de gehele natie in een separatis-
tisch symbool voor Virginia, de belangrijkste
slavenstaat in de Confederatie.

De Noordelijken en de Unie mochten zich
dan kunnen beroepen op de puriteinen van
New England, maar John Smith zette al voet
aan wal in Virginia in 1607, ruim dertien jaar
voordat die Noordelijke Pilgrim Fathers hun
landingsplaats bij Plymouth Rock zelfs maar
in zicht kregen. Pocahontas kon zo symbool
staan voor de unieke Zuidelijke cultuur die
nu bedreigd werd door de Noordelijke be-
moeizucht.

Maar het Noorden sloeg terug. Tegenstan-
ders van de slavernij gebruikten op pesterige
wijze de schuilnaam ‘Pocahontas’ om de aris-
tocratische planters te herinneren aan de
rasvermenging die aan hun Zuidelijke sa-
menleving ten grondslag lag. Ook bleef Po-
cahontas voor de Noordelijke auteurs een
mooi codewoord voor de rassenintegratie
die ze nu tussen blank en zwart bevochten.20
Maar vooral John Smith moest het ontgelden
in de Noordelijke geschiedschrijving. Veel
van de verdachtmakingen ten aanzien van
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de reddingsscéne, waartegen J.A. Leo Le-
may in het krijt trad, zijn tijdens de Burger-
oorlog op papier gezet.21

Verweven met de natie

Toch bleef Pocahontas ook na de Burger-
oorlog onderdeel van de nationale folklore.
Haar naam werd gebruikt voor de houten
indianen die tabakswinkels sierden, voor me-
dicijnen, voor schepen, voor renpaarden en
voor andere uiteenlopende zaken. Pocahon-
tas was zo diep in het collectieve Ameri-
kaanse onderbewustzijn verankerd dat ze in
de tweede helft van de negentiende eeuw in
toenemende mate onderwerp kon worden
van persiflages en kluchten.

Vooral de komedie Po-ca-hon-tas; or The
Gentle Savage van het reizende variétége-
zelschap van John Brougham beleefde tot
in de jaren tachtig furore. Deze lerse immi-
grant maakte de legende van de nobele in-
diaan belachelijk door allerlei etnische details
toe te voegen en een jodelende John Rolfe
op te voeren.

Ook in andere theaterstukken en romans
werd zo op liefkozende wijze de draak ge-
stoken met 'Pokey’. Maar juist hierdoor werd
ze geruisloos opgenomen in de melting pot
van de Amerikaanse overlevering.22 Zo dook
Pocahontas ook in de twintigste eeuw nog op
als verwijzing of ornament in het gedicht
The Bridge (1930) van Hart Crane, de ro-
mans No Telephone to Heaven (1987) van
Michelle Cliff, de songs ‘Fever’ (vierde cou-
plet) van Davenport en Cooley en ‘Poca-
hontas’ van Neil Young, of zelfs de speel-
film Addams Family Values,23

Aldus is Pocahontas geaccepteerd onderdeel
van de Amerikaanse kunst en popular culture
geworden. Toch mag worden vastgesteld dat
haar legende niet langer de lading voor de
Amerikaanse identiteit heeft die ze nog wel
in de achttiende en negentiende eeuw had.
Het is in dit licht interessant te zien welke be-
nadering Disney van Pocahontas geeft.

De Pocahontas van Disney

Men kan vermoeden wat de aantrekkings-
kracht van Pocahontas voor de filmmakers
van Disney is geweest. Het is een klassiek
verhaal dat nog steeds herkenning bij het
Amerikaanse publiek oproept. Daarbij leent
deze legende zich goed voor de vermenging
met de vertrouwde fantasie en magie van
Disney. Dierenfiguren als de vraatzuchtige
wasbeer Meeko en de nerveuze colibri Flit,
sprookjeselementen als Moeder Wilg en spe-

ciale effecten als gekleurde winden laten zich
makkelijk invoegen in de mysterieuze wou-
den van Virginia.

Maar Pocahontas bood bovendien een gele-
genheid om aandacht aan een Amerikaanse
minderheid te schenken en het maatschap-
pelijk engagement te tonen dat van een pu-
blieksgericht concern verwacht mag worden.
Aanvankelijk zocht Disney overigens naar
een legende over de Plains Indians, maar
vermoedelijk waren de associaties met hun
tragische en gewelddadige einde nog te vers
om te negeren. Het is eveneens verklaar-
baar dat Columbus niet tot onderwerp ge-
nomen is na de uiterst onder koelde viering
van de vijfhonderdste verjaardag van zijn
‘ontdekking' van Amerika.

Het is in dit licht evenzeer begrijpelijk dat
Disney het verhaal van Pocahontas grondig
herschreef. Door het verhaal in 1609 met
het vertrek van John Smith afte breken wer-
den onverteerbare elementen als de kidnap-
ping en doop, de complicerende figuur van
John Rolfe als ‘tweede liefde’, en het vroeg-
tijdige overlijden van Pocahontas op handige
wijze vermeden. Ook moest Pocahontas ou-
der worden dan haar twaalf werkelijke ja-
ren om geen overjarige pedofiel te maken
van Smith die de beeltenis en stem van Mei
Gibson meekreeg.

Verder zijn de gebruikelijk narratieve ver-
dichtingen gepleegd. Zo is de ingewikkelde
bestuursconfiguratie van Jamestown gecon-
denseerd tot John Ratcliffe die in werkelijk-
heid vele verschillende posities bekleedde.
Ook de figuratie in het kamp van Powha-
tan is aanzienlijk versimpeld, waarbij vooral
diens extended family tot een aanvaardbaar
westers kerngezin is teruggebracht waarvan
de moeder jammerlijk is overleden in plaats
van verkocht. En de befaamde waarschu-
wing van Pocahontas en de redding van John
Smith werden ineengeschoven tot één dra-
matische apotheose.

Het betreft hier betrekkelijke onschuldige
amendementen, waarvoor de term ge-
schiedvervalsing zeker wat overtrokken lijkt.

Het thema van de vrije wil is ook voor de Po-
cahontas van Disney belangrijk en concen-
treert zich ook hier op de keuze van een le-
venspartner. Pocahontas ziet niets in het ge-
arrangeerde huwelijk met de stoere maar al
te serieuze krijger Kocoum maar droomt
van haar ‘Dream Giver, Just around the Ri-
verbend'.

Haar levenskeuze wordt gesymboliseerd
door een tweesprong in de rivier. Ze kiest ui-
teraard niet voor de brede weg, maar voor de
smalle stroom met wilde waterversnellingen



en stuit prompt op de avontuurlijke droom-
prins John Smith. In tegenstelling tot de ne-
gentiende-eeuwse varianten ligt in haar part-
nerkeuze echter geen metaforische zegening
of barmhartige ontvangenis besloten, maar
eerder het sterk geindividualiseerde harts-
vraagstuk van de moderne Cosmo Girl.

Politiek correcte illusies

De maatschappelijke lading van de film komt
vooral tot uitdrukking in de door Disney ge-
kozen verhaaloptiek. Het accent ligt na-

drukkelijk op het politiek correcte thema
van de ontmoeting der culturen dat ook in
recente Amerikaanse handboeken voor deze
periode gehanteerd wordt.24

De film opent met straatbeelden in Londen
en de gevaarlijke reis van de kolonisten naar
de nieuwe wereld. Daarna schakelen we over
naar het perspectief van Pocahontas en haar
cultuur, en zien we door haar ogen de sche-
pen met lawaaierige landverhuizers voor de

kust afmeren. De kolonisten verstoren let-
terlijk en figuurlijk het pastorale landschap
van de Powhatan indianen en dringen binnen
in hun samenleving.

Dit thema wordt toegespitst in de ontmoeting
tussen Pocahontas en John Smith, waarbij
de laatste aanvankelijk op onhandige wijze
het woord ‘barbaren’in de mond neemt en
door een verontwaardigde Pocahontas te-
recht wordt gewezen. Al na enkele zinnen le-
ren ze eikaars taal spreken. Voor de kijkers
die de boodschap van wederzijds respect nog
niet begrepen hadden, volgt later het meer-
stemmige lied ‘Savages’ waarbij de volgelin-
gen van Ratcliffe en Powhatan
elkaar in exact gelijke

bewoordingen

uitmaken

voor
bar

ren, duivels en demonen omdat ze niet zijn
'like you and me'.

Slechts met de grootst mogelijke moeite
slaagt onze heldin erin haar boodschap van
liefde door dit oorlogsgeschal heen te zin-
gen, De strekking is onmiskenbaar dat al dit
wederkerig onbegrip onnodig en schadelijk is
en dat alle culturele verschillen door liefde en
wederzijds respect overbrugd kunnen wor-
den.

Er schuilt echter een merkwaardige oneven-

wichtigheid in de wijze waarop Disney de
twee partijen in dit cultuurconflict schetst.
De haveloze kolonisten gedragen zich rond-
uit opdringerig, hebberig en onbehouwen.
Ze vernielen bovendien het landschap, ver-
schansen zich in een fort en stellen zich vij-
andig op. Wel zien we dat het vooral de op
goud beluste Ratcliffe ("Mine! Mine! Mine!’)
is die hen hiertoe aanzet, wat de mogelijk-
heid openlaat dat deze verwerpelijke men-
taliteit niet door alle kolonisten gedeeld
werd. John Smith bijvoorbeeld toont al spoe-
dig een begrijpende en respectvolle kant.

Toch worden de bewoners van Jamestown
steeds in hoekige contouren, rechte lijnen
en harde kleuren getekend. Dit in contrast
tot de indianen, die in zachte, ronde vormen
worden afgebeeld. Pocahontas heeft boven-
dien de trekken van fotomodel Naomi
Campbell meegekregen terwijl haar al even
welgevormde stamgenoten gekleed zijn in

decoratieve traditionele gewaden.
Disney geeft hier een mooi voorbeeld van
de esthetisering van de indiaanse cultuur,
die nog versterkt wordt door het sublie-
me landschap met watervallen en over-
hangende rotsblokken dat in werke-
lijkheid helemaal niet zo heeft be-
staan aan de zompige kust van

™, Virginia.

De oorspronkelijke bewoners
hebben bovendien een ecolo-
gisch verantwoorde relatie met
de natuur en houden voeling
met het hogere door middel
A van rituelen en contemplatie.
N Pocahontas luistert met haar
hart ('Listen With Your He-
<,' art'), leest de verborgen te-
! /. kenen der natuur en schildert
! v met al de kleuren van de wind
('Colors Of The Wind'). En
y ook haar tirannieke vader Pow-
hatan is door Disney omgeto-
v'ver(ltot ecn wijze, geduldige en

/ \ @ droevig ogende aanvoerder.
Het is pikant dat Disney niemand
minder dan de indianenactivist Russel
Means heeft ingehuurd om de stem voor
deze goedaardige Powhatan te leveren. Me-
ans is bekend geworden als oprichter en lei-
der van de uiterst militante American In-
dian Movement en liet van zich horen bij de
beruchte belegering van de historische ne-
derzetting Wounded Knee in 1973. Op 55-ja-
rige leeftijd is hij echter in een spirituele le-
vensfase aangekomen die goed aansluit bij
Disney’s harmonieuze voorstelling van de

indiaanse cultuur.

De representatie van Disney suggereert on-



miskenbaar dat de indiaanse stamgenoten
van Pocahontas oprechter en emotioneel
dieper geworteld zijn dan de platte egoisti-
sche geldmakers uit Londen.

Het is niet moeilijk in dit contrast tussen een
onbespoten droomwereld en verderfelijke
hebzucht een variant te herkennen op de
aloude dichotomie tussen de warme ver-
trouwde geborgenheid van de plattelands-
samenleving en het kille ontwortelende ma-
terialisme van het moderne leven. Dit thema
van anti-moderniteit is overigens al in het
vroegste werk van Disney terug te vinden
en misschien wel een sleutel tot het succes
van het concern.25

Achterliggende idealen

Het is evident dat de Pocahontas-variant van
Disney net als de vele historische voorgan-
gers een hoger liggend ideaal uitdraagt, dit-
maal dat van onderling begrip tussen de cul-
turen in een multiculturele samenleving.
Het tekenfilmconcern sluit daarbij onbe-
doeld aan op de achttiende eeuwse versie
van Pocahontas, die immers ook gericht was
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op rassenverhoudingen.

In beide gevallen is sprake van een ‘india-
nenprobleem' dat opgelost moet worden. In
de twintigste-eeuwse variant is het einddoel
echter niet langer integratie, laat staan het ge-
ruisloos oplossen van de indiaanse cultuur in
de dominante beschaving, maar wederzijdse
erkenning en dus bestendiging van de cultu-
rele verschillen.

Een ander verschil is uiteraard dat John
Smith en niet John Rolfe als partner voor
Pocahontas is uitverkoren. Daarmee haakt
Disney in op de romantische Pocahontas-
weergave uit de vroege negentiende eeuw, al
ontbreekt de nationalistische ondertoon.

De visie van Disney is multicultureel en ro-
mantisch, maar ook uiterst paternalistisch.
Juist door deze idealisering, romantisering
en esthetisering van de indiaanse cultuur
wordt wezenlijke gelijkwaardigheid onmo-
gelijk gemaakt. In deze zoetsappige sprook-
jeswereld worden de Amerikaanse indianen
teruggebracht tot kleurrijke en volstrekt on-
schuldige ornamenten aan de Amerikaanse
cultuur.

Disney sluit aan bij de verwerpelijke traditie
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Boek van de maand

A.C.A.M. Bots bespreekt:

Jan de Vries en Ad van der Woude, Nederland 1500-1815.
De eerste ronde van de moderne economische groei
(Uitgeverij Balans, Amsterdam 1995),

De economische en sociale geschiedenis is
bezig zich enigszins in het voortgezet onder-
wijs een plaats te verwerven. Dit blijkt onder
meer uit stofomschrijvingen voor recente
centrale eindexamens havo en vwo alsmede
uit het onlangs uitgebrachte rapport Advies
eindexamenprogramma's havo/vwo geschie-
denis, aardrijkskunde en maatschappijleer
(SLO, Den Haag 1995).

De wetenschappelijke geschiedbeoefening
is intussen economische en sociale aspec-
ten ook gaan betrekken bij onderwerpen die

840 blz., Prijs f 110,-.

Met uitgebreid literatuuroverzicht
en vele grafieken en tabellen.

eerder vooral politiek of religieus-kerkelijk
van aard leken.

Om die reden is het voor het geschiedenis-
onderricht aan havo en vwo nodig kennis te
nemen van recente inzichten omtrent eco-
nomische en sociale onderwerpen. Het nieu-
we handboek van De Vries en Van der Wou-
de voorziet in die aard van kennis.

De tekst van het boek is zeer omvangrijk en
zeker in de beschrijvingen van de afzonder-
lijke economische sectoren vaak gedetail-

NEDERLAND
1500-1815

DE EERSTE
RONDE VAN
MODERNE
ECONOMISCHE
o
—= GROEI
(@]

DR. JAN DE VRIES
DR. AD VAN DER WOUDE

leerd. Het zet de grote kaders, lijnen en sa-
menhangen evenwel krachtig neer.

Publicaties van sociaal- en economisch-his-
torische aard zijn voor de niet-specialist
nogal eens minder toegankelijk of schrikken
zelfs af door het gebruik van begrippen en
theorieén uit de economische en sociale we-
tenschappen en de toepassing van de kwan-
titatieve methode. De auteurs gaan aan deze
zaken niet voorbij, integendeel zelfs. Toch
zijn zij erin geslaagd een tekst op tafel te
leggen die toegankelijk is voor de ‘algemene
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lezer’ - zeker de aan Hbo of Wo opgeleide
historicus - én die de eerstkomende jaren
zijn weerklank zal vinden in de universitaire
wetenschappelijke geschiedbeoefening.

Juist de economische geschiedenis van de
Republiek in de periode 1500-1815 is erg in-
teressant. De Noordelijke Nederlanden, de
alluviale gewesten aan de zee voorop, vorm-
den in de 17e eeuw in Europa en in de we-
reld een waar economisch mirakel. De Vries
en Van der Woude behandelen deze opval-
lende positie niet slechts op basis van de
meest recente inzichten, maar schrikken er
ook niet voor terug daaraan nog eigen stel-
lingnamen toe te voegen. De belangrijkste en
meest prikkelende is dat zich in Nederland
sinds circa 1600 de ‘eerste ronde van de mo-
derne economische groei’ zou hebben vol-
trokken, hetgeen dan tevens het unieke van
de Britse Industriéle Revolutie rondom en na
1800 als hét begin van de moderne economie
relativeert.

De economische structuur
en ontwikkeling van de
Republiek

Laten we hier eerst de inhoud van het boek

in vogelvlucht passeren. Dit overzicht volgt
tevens globaal de opbouw van het boek. Met-
een wordt dan ook duidelijk dat het bij velen

is. De Republiek bezat juist een veel om-
vattend economisch patroon.

Het unieke van de Republiek, althans de
zeegewesten, manifesteert zich reeds in haar
geografische gesteldheid. In die gewesten
was de bodemgesteldheid op het eerste ge-
zicht ongunstig vanwege moerassigheid en
de instabiliteit van de natuurlijke waterhuis-
houding.

In feite bleek het echter een kneedbaar land-
schap, dat bovendien geschikte mogelijkhe-
den bood voor vervoer over zee en rivieren,
in de preindustriéle wereld voor het transport
van veel groter belang dan het vervoer over
land. Ontginningen, bedijkingen en inpol-
deringen hebben een landschap gemaakt dat
werd gedomineerd door de menselijke ge-
ografie.

De Republiek had deel aan de lange-termijn
ontwikkelingen van de bevolking in Europa
(groei in de ‘lange 16e ecuw’, relatieve stag-
natie of terugval daarna, en wederom op-
gang in de loop der 18e eeuw). Zij kende
evenwel bepaalde duidelijke afwijkingen van
dit algemene patroon. Haar bevolkingstoe-
name was in de 17e eeuw sterker en duurde
langer dan elders in Europa. Anderzijds
nam het van de 18e naar de 19¢ eeuw meer
tijd in beslag voordat ons land weer bij de
nieuwe Europese groei aansluiting vond.
Een en ander hangt samen met de specifieke
opeenvolgende economische groei-, stagna-
tie- en contractiebewegingen in diezelfde pe-
rioden in de Republiek respectievelijk de
Bataafs-Franse tijd. Eveneens karakteristiek
is de voor de verhoudingen van toen zeer
hoge urbanisatiegraad, die in Holland op-
liep tot ruim 60% der totale bevolking. Dit
percentage is elders in Europa meestal pas in
de loop van de 19e eeuw bereikt. Overigens
trad er in Holland later weer een bepaalde
desurbanisatie op als gevolg van de econo-
mische teruggang. Verder fungeerde het wes-
ten van het land als migratiemagneet.

Zeer opvallend waren de sterke diversifi-
catie en specialisatie in de economische sec-
toren landbouw, nijverheid en dienstverle-
ning en de enge wederkerigheid tussen stad
en platteland. Deze kenmerken hingen sa-
men met een reeds verre stand van ontwik-
keling van de markteconomie.

De landbouw was, anders dan vaak nog in
het Europa van toen, niet meer zelfvoorzie-
nend, maar intensief ingeschakeld in de on-
derlinge vervlechting van de economische
sectoren. Zij was op de markt en met name
op de stad gericht. Het boerenbedrijf was

zeker in de zeegewesten gespecialiseerd en
kende een hoog produktievermogen. Naar

waarschijnlijk nog bestaande beeld van een
economie die er vooral uitsprong door het
succes van de Amsterdamse handel, eenzijdig
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Van oudsher was de boer in diezelfde ge-
westen niet onderworpen aan feodale rege-
lingen, maar was hij vrij en daarmee econo-
misch flexibel.

In de sector nijverheid stonden de steden
van het gewest Holland op de voorgrond.
In de Zaanstreek groeide vanuit het platte-
land een nieuwe nijverheidsconcentratie van
scheepsbouw en aanpalende bedrijfstakken.
Holland kende daarmee zeer aanzienlijke
zwaartepunten van nijverheid en was in dit
opzicht toen internationaal middelpunt.

Het boek behandelt een hele reeks van in-
dustri€le bedrijfstakken, beginnend met de
textiel en zich verder uitstrekkend over hout-
en kleiverwerking, papier en grafische nij-
verheid, voedings- en genotmiddelen en de
bouw. De buitenlandse handel en scheep-
vaart krijgen in het boek een krachtig ac-
cent. Zij trekken aan het lezersoog voorbij
naar afzonderlijke perioden, soorten ver-
handelde produkten en het hele zeer wijd
vertakte netwerk van handelswegen van de
Oostzee tot en met het mediterrane gebied
alsmede de Oost (VOC) en de West (WIC).
Tevens had de Republiek in de financiéle
sector van bank- en kredietwezen interna-
tionaal de leiding. Ook aan deze sector be-
steedt het boek vele bladzijden en verbindt
daaraan tevens een behandeling van het be-
lastingstelsel.

= watermolen(s)

S =sprengen
> = stroomrichting
o = kasteel Cannenburg

Geel-
molens

Holtense
molens

Zowel op het platteland als in de stad was de
beroependifferentiatie ver ontwikkeld. Ver-
der werd de loonvorming overwegend gere-
geerd door vraag en aanbod, dus de markt,
en niet meer door gewoonten. Tevens ken-
merkend waren hoge niveau’s van investeren
en technische en organisatorische innovatie.
Ook was de voor markteconomische ont-
wikkeling essentiéle voorwaarde van het vei-
lig stellen van eigendomsrechten vervuld en
werd er een pragmatische economische po-
litiek gevoerd, die vrijliet wat beter niet ge-
bonden kon worden en beschermde waar
dat nodig was.

De lezer krijgt tevens een uitgebreid inzicht
in de sociale structuur op het platteland en in
de stad, althans voorzover het gaat om de
sociale lagen en groeperingen zoals die van
elkaar kunnen worden onderscheiden via de
ongelijke verdeling van inkomen en vermo-
gen, indicatoren zowel van economische po-
sitie als van sociale status. Zo ontstaat een
beeld van de sociale groepen van boer, loon-
trekkende en ambachtsman tot bestuurlijke
patriciér en grote koopman. Hiermee wordt
tevens aangetoond dat in de samenleving ze-
ker van de zeegewesten het stedelijk-bur-
gerlijke element krachtig aanwezig was. Dit
week af van het nog vaak sterk ruraal-aris-
tocratische karakter van de samenleving el-
ders in Europa.

Hofse
molens
Rollekootse
molens
Kraaienest
Cicadel-
molen
Brinker-
molens

Lange-termijn fasering

Het boek gaat na deze beschrijvingen van
het landschap, de bevolking en de economi-
sche sectoren uitvoerig in op de lange-termijn
ontwikkelingsfasering. Eerst was er in de
laat-16e en de 17e eeuw groei tot omstreeks
1650, toen het toppunt werd bereikt, en ver-
volgens gevarieerde processen van aanpas-
sing en contractie in de 18e eeuw, uitmon-
dend in de ‘terminale fase’ 1780-1815.

De auteurs plaatsen het einde van de groei
na 1650 vooral in de context van het einde
der algemeen-Europese opgaande beweging
van bevolking en prijzen. Hoewel de han-
delseconomie van de Republiek ook in de
tweede helft van de 17¢ eeuw nog interna-
tionaal bleef domineren, kreeg zij vooral
na 1670 te kampen met krimpende markten
en het handels- en nijverheidsprotectionisme
- het mercantilisme - van andere staten. De
18¢ eeuw geeft een beeld met donkere maar
ook bepaalde lichtere plekken, zoals expan-
sie van de financiéle sector en een zekere
opleving tussen 1740 en 1780.

De hele, van eind 16e eeuw tot begin 19¢
eeuw reikende algemene ontwikkelingsgang
vindt ook zijn weerspiegeling in de bewe-
gingen van het reéle loon. Anders dan in de
rest van Europa daalde dit niet als effect van
de bevolkingsgroei in de lange 16e eeuw,

Nieuwe
molens
Koren- Oosterhofse
molens kopermolen
Dorper
molens

A =nieuwe verbinding tussen de Rollekoot en de Oosterhotse papiermolen door het park bij de Cannenburg

B = nieuwe verbinding tussen de bovenbeken van de Oosterhotse molens

Schematische voorstelling van de beken in Vaassen. Bron S. W. Verstegen, Defamilie van Isendoorn a Blois.



maar maakte juist bij een opvallende demo-
grafische groei een stijging mee. Het hoogste
niveau van de lonen werd bereikt na 1680.
Daarna stagneerden zij om na 1730 te gaan
dalen naar een dieptepunt na 1800. We mo-
gen evenwel de episode van de loonstijging
niet voorstellen als jaren van massawelvaart.
Dit verschijnsel trad pas in de laat-19¢ en
de 20e eeuw op.

De moderniteitsthese:
argumenten

De auteurs dragen voor hun moderniteits-
these nog meer argumenten aan. Het eco-
nomisch welvaren van de Republiek zorgde
voor uitschakeling van de spanning die in
preindustrieel Europa gebruikelijk was tus-
sen bevolkingsgroei en voedselproduktie.
Vandaar de stijging van het loonniveau in
de 17¢ eeuw. Diezelfde spanning bracht nor-
maliter terugloop van de bevolking bij wijze
van een ‘harde landing' wanneer eenmaal
het plafond van de bevolkingsgroei bereikt
was. De neergang van de Republiek is even-
wel niet zo’n harde landing geweest. Er vol-
trok zich een economische neergang van
meer moderne snit, waarbij het ging om pro-
blemen van winstgevendheid, werkgelegen-
heid, markttoegang en kosten.

In nog verder gaande zin willen de auteurs
hun these bewijzen door het begrip ‘han-
delskapitalisme’tot een ‘dooddoener’te ver-
klaren. Volgens dat begrip kan er geen mo-
derne economische groei zijn geweest in de
Republiek. Die vormde met haar Amster-
damse stapelmarkt immers het centrum van
een nog preindustrieel handelsnetwerk. Van
dergelijke netwerken met centrale stapel-
markten zijn er in de Europese geschiedenis
meer geweest. Weliswaar zijn juist in Hol-
land de grenzen van dit systeem verder ver-
legd dan ooit tevoren, maar uiteindelijk is
men ook hier vastgelopen op de beperkte
ruimte voor groei die nu eenmaal de prein-
dustriéle wereld beschoren was. De eigenlij-
ke moderne economische groei zou pas ge-
start zijn met de Industriéle Revolutie, dus
het industriéle kapitalisme.

Het boek voert hiertegen aan dat het Am-
sterdamse handelscentrum meer dan zijn
Antwerpse voorganger vat heeft gekregen
op 'de processen van beslissen en kapitaal al-
loceren die tot op de dag van vandaag essen-
tiéle elementen in het internationale econo-

mische stelsel zijn gebleven'.

Ook in de recentere historiografie zou de
stelling van de moderniteit der Republiek
steun kunnen vinden. De auteurs zelf wij-

zen er al op dat industrialisatie (‘industriéle
revolutie’) en moderne economische groei
tegenwoordig niet meer exclusief aan elkaar
gelijk gesteld worden. Die groei kan zijn oor-
sprong ook in handel en landbouw vinden.
Dit laatste is in de Republiek op uitbundige
wijze gebeurd, hoewel zij tevens in haar nij-
verheid sterk was.

Bovendien is het historiografische beeld van
Engeland inmiddels gewijzigd. In de Britse
groei naar een internationaal eminente po-
sitie stak immers in de 18e en nog tot in de
19e eeuw veel ‘ouds’, namelijk aanknoping
bij en verdere ontwikkeling van de handels-
economische tradities. Industriéle ‘workshop
of the world” werd Engeland eigenlijk pas
tegen het midden van de vorige eeuw. In de
daaraan voorafgaande decennia en zeker
eind 18e eeuw had de zich ontwikkelende
fabrieksindustriéle sector nog het aanzien
van een aanzet. Daarbij komt nog dat in En-
geland de moderne industri€le transitie, hoe-
wel in de woorden van het boek een ge-
beurtenis van ‘gigantische betekenis’, is voor-
bereid in langdurige processen van econo-
mische, sociale, institutionele, politicke en
culturele veranderingen.

Eigenlijk is, zo stellen de auteurs in dit ver-
band, de moderne economische groei wat
betreft haar voorbereiding een breed Euro-
pees verschijnsel geweest waarin de Repu-
bliek een doorbraakrol heeft vervuld. Het
geschiedkundige beeld is er tegenwoordig
een van vloeiende en langlopende overgan-

gen en niet van breuken.

De moderniteitsthese:
discussie

Is evenwel, zo kan men zich afvragen, mee-
helpen aan het effenen van de weg naar de
moderne economische groei hetzelfde als
reeds participeren in die groei zelf?

De bekende Leuvense economisch historicus
H. van der Wee heeft in discussie met de
these van het boek van De Vries en Van der
Woude een lans gebroken voor handhaving
van het onderscheid tussen de begrippen
handelskapitalisme en industrieel kapitalis-
me.

In die laatste vorm van kapitalisme is het
accent verschoven naar investeringen in in-
dustrieel vast kapitaal, dus machines en be-
drijfsgebouwen. In het daaraan voorafgaan-
de handelskapitalisme lag het zwaartepunt op
infrastructureel vast kapitaal, bijvoorbeeld
havenuitrustingen en schepen, waardoor wel
een economisch stelsel ontstond met essen-
ti€le produktiviteitswinsten en belangrijke
specialisatie. In die zin sloot de Republiek, al-
dus Van der Wee, eerder aan bij verworven-

heden vanuit de late Middeleeuwen dan op
de latere, 19e eeuwse groeidynamiek.

De Italiaanse en Zuidnederlandse steden
wisten in bepaalde opzichten soms beter aan-
passenderwijs op hun teruggang te reageren
dan de Republiek: zou dat dan betekenen
dat ook die steden al ruim voor 1600 reeds
modern waren? Zo wil Van der Wee de the-
se van De Vries en Van der Woude naar het
ongerijmde voeren.

Er kunnen aansluitend hierop nog enkele
andere vragen worden geopperd. De Vries
en Van der Woude verbinden de opeenvol-
gende globale fasen van groei en stagnatie
casu quo neergang in de Republiek aan de
fasen van de lange-termijn stijging en daling
van bevolking en prijzen op Europees ni-
veau. Zijn dit evenwel geen malthusiaanse,
dus premoderne, fenomenen? De Republiek
raakte inderdaad gevrijwaard van malthusi-
aanse spanning juist gelijktijdig met haar
sterke bevolkingsgroei, maar zou dat ook
niet reeds, min of meer, eerder het geval ge-
weest kunnen zijn in de urbane en commer-
ciéle regios van Noord-Italié¢ of de Zuidelij-
ke Nederlanden toen de economie daar
bloeide? Harde landingen kwamen in de
preindustriéle tijd voor, maar ook zachtere:
waaronder vielen Noord-Itali¢ en de Zuide-
lijke Nederlanden toen de economie daar
down ging?

De Republiek was inderdaad een hoogte-
punt van urbanisatie. Dit gold evenwel ster-
ker voor Holland als centrum van handel en
nijverheid dan voor de andere, ‘perifere’ ge-
westen. Is het wel juist om, met De Vries en
Van der Woude, Holland wat betreft urba-
nisatiegraad te vergelijken met grote, nog
overwegend rurale geografische ruimten als
Frankrijk of Duitsland? Vergelijking met an-
dere preindustriéle stedelijke verdichtingen
op kleinere territoria zal Hollands urbane
uitzonderlijkheid toch wel enigzins relative-
ren. Geinnoveerd is er in de Republiek in-
derdaad. Ook hier kan echter gerelativeerd
worden. Het fluitschip bijvoorbeeld was een
vernieuwing en bleek als zodanig een effi-
ciént en goedkoop vrachtschip voor de Eu-
ropese handel, maar het bleef een houten
zeilschip, in tonnage en efficiéntie ver ver-
wijderd van het 19¢ eeuwse stoomschip.

Hoe het ook zij, juist in de herwaardering
van het begrip handelskapitalisme geeft het
hier besproken boek stof voor nieuwe dis-
cussie, die ook haar betekenis heeft voor
onze gehele interpretatie van de ontwikke-
lingsgang naar de moderne tijd. Het boek
zij dus nadrukkelijk aanbevolen als een bron,
zo niet een brede stroom, van feitelijke ken-
nis, verklarende inzichten en belangwek-
kende hypothese.



RECENSIES

In 't kort

In ’t Kort is een rubriek waarin
maandelijks de uitgaven die bij de
redactie zijn ontvangen worden
aangekondigd.

Een selectie uit deze boeken wordt
in een later nummer van KLEIO
besproken.

Werd Floris V vermoord, omdat hij de held
van burgers en boeren was in hun strijd tegen
de adel? Of omdat hij een ordinaire ver-
krachter was?

Volgens Jan Willem Verkaik zijn beide ‘his-
torische’ versies onjuist. Precies 700 jaar na
de moord op de Hollandse graafonthult Ver-
kaik dat er iets heel anders aan de hand was:
Floris V werd het slachtoffer van een inter-
nationaal complot, zo is te lezen in De moord
op graafFloris V (Verloren, 277 blz., £50,00,
ISBN: 90 6550 258 0).

Bijna de helft van de graven en gravinnen die
tussen de tiende en veertiende eeuw Hol-
land bestuurden, vonden op een geweldda-
dige manier de dood. Dat kwam vooral door
de aanhoudende gevechten in het gewest.
In Oorlog om Holland 1000-1375 beschrijft
Ronald de Graaf die strijd. Niet alleen de
‘krijgsoperatién’, maar ook de politieke, eco-
nomische en culturele achtergronden van de
conflicten (Verloren, 494 blz., 65,00, ISBN:
90 6550 2785).

Ojuli - Op deze dag voeren ze het Berenfort
in en zagen daar een witte beer. Het volk
sprong snel in de boot en schoot de beer
door zijn lijf.’

Dit is een fragment van het verslag dat de
schepeling Gerrit de Veer maakte van de
tocht om de Noord. Omdat de reis van Wil-
lem Barentsz en Jacob van Heemskerck pre-
cies vierhonderd jaar geleden was, is het ver-
slag opnieuw in boekvorm uitgebracht. Vi-
beke Roeper en Diederick Wildeman hebben
er een inleiding bij geschreven en de tekst
omgezet in modern Nederlands (SUN, 200
blz., f34,50, ISBN: 90 6168 463 3).

Koning Gorilla! Zo werd koning Willem III
ooit door zijn tegenstanders genoemd. De
vorst was allesbehalve op z’n plek tijdens de
overgangsfase van de Nederlandse monar-
chie in de vorige eeuw. Joris Abeling be-
schrijft in Teloorgang en wederopstanding
van de Nederlandse monarchie deze roerige
periode (Prometheus, 189 blz., 29,90, ISBN:
90 5333 372 X).

In de Prisma-reeks Landen van Europa is de
Geschiedenis van Duitsland verschenen. De
Franse historici Raymond Poidevin en Syl-
vian Schirmann hebben gekozen voor een

brede aanpak: ze beginnen hun verhaal bij de
eerste Germanen en het Karolingische Rijk
en eindigen met het herenigde Duitsland
(Het Spectrum, 452 blz., 39,90, ISBN: 90
274 4157 X).

De socioloog J.A.A. van Doorn schrijft al
sinds 1945 artikelen. De bekendste stonden
in NRC/Handelsblad en HP/De Tijd. In De
draagbare Van Doorn is een selectie van
zijn werk bijeengebracht door Gerry van
der List. Het boek heeft vier thema’s: auto-
biografisch voorwerk, de columnist, de es-
sayist en de wetenschapsman (Prometheus,
309 blz., 39,90, ISBN: 90 5333 406 8).

In NRC/Handelsblad leidde een artikel van
Paul Scheffer over de Nederlandse identi-
teit tot een uitgebreide discussie. Scheffer
vroeg zich af of een zorgvuldiger omgang
met de nationale identiteit niet noodzake-
lijk is. Koen Koch reageerde als eerste in
een artikel met de veelzeggende titel: ‘De
natie-staat als lapmiddel’. In Het nut van
Nederland staan naast deze twee stukken
nog twaalf andere opstellen over dit onder-
werp, onder anderen van Jos de Beus en
E.H. Kossmann (Bert Bakker, 290 blz.,
39,90, ISBN: 90 351 1657 7).

Wat hebben de Nederlandse en Amerikaan-
se intellectuelen uit de jaren vijftig met el-
kaar te maken. Op het eerste gezicht niet
zoveel. Maar schijn bedriegt. Tity de Vries
laat in Complexe consensus zien dat er over-
eenkomsten waren in de manier waarop
Amerikaanse en Nederlandse intellectuelen
naar de maatschappij keken. Beide groepen
stelden vanuit een morele overtuiging de be-
staande politieke en culturele situatie aan
de kaak (Verloren, 335 blz., 57,00, ISBN:
90 6550 531 8).

In 1956 werd voor het eerst de World Press
Photo uitgereikt. In D it Kritisch Weerzien
zijn de opvallendste foto’s uit het archief van
de stichting bijeengebracht. Gekozen is voor
een thematische opzet: ‘nieuwsmakers’, ‘po-
litici in bedrijP, ‘lessen van de geschiedenis’
enzovoort (Sdu, 224 blz., 49,90, ISBN: 90 12
082617).

Ruud Slotboom
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Dam Backer, Buigend riet. Dagboek van
een krijgsgevangene in Japan en Mantsjoe-
rije 1944-1945 (Veen, Amsterdam 1995),
240 blz,, prijs £34,90.

Slaan, schoppen en andere lichamelijke mis-
handelingen waren in een Japans krijgsge-
vangenenkamp aan de orde van de dag. De
Nederlanders die in krijgsgevangenschap za-
ten, maakten onder elkaar daarom onder-
scheid tussen drie categorieén Jappen’
‘gewone zakken, rotzakken en grote kloot-
zakken'.

Volgens Dam Backer waren ‘gewone zak-
ken' zeldzaam. Dit waren de Japanners die
niet om de oorlog gevraagd hadden en die
het niet kwaad bedoelden. Zij volgden be-
velen op, maar wanneer een krijgsgevangene
alleen met ze was, kon hij op wat medemen-
selijkheid rekenen. Onder de tweede cate-
gorie, de rotzakken, vielen de meeste Ja-
panse soldaten. Zij hadden geen medelijden
met de gevangenen en deelden met plezier
klappen, schoppen en andere lijfstraffen uit.
De grote klootzakken waren die Japanners
die vonden dat de krijgsgevangenen het veel
te goed hadden. Dit waren de sadisten die de
Nederlanders nooit met rust lieten en onop-
houdelijk aan het sarren en treiteren waren.
Door het vele fysieke geweld lapten de Ja-
panners de Conventie van Genéve, waarin de
behandeling van krijgsgevangenen aan stren-
ge en duidelijke regels was gebonden, aan
hun militaire laars. Zij voelden zich niet ge-
bonden omdat in hun visie het slaan een op-
voedkundig en reinigend karakter had.
Tegen de Nederlanders vertelden ze talloze
malen dat ze bezig waren met ‘sneeuw van de
bomen te kloppen. Al die sneeuw op de tak-
ken is niet goed voor zo n boom en voor zijn
eigen bestwil moetje die erafkloppen, net als
een storm in de natuur dat doet.’

En er viel heel wat sneeuw van de boom te
kloppen want volgens de Japanse militaire
erecode dienden soldaten eerder zichzelf te
doden dan zich aan de vijand over te geven.
De Japanners beschouwden de krijgsgevan-
genen daarom als minderwaardige en laffe

mensen.

Het geweld loopt als een rode draad door het
dagboek van Dam Backer. Backer vertrok in
1939 als KNIL-luitenant naar Nederlands-
Indié. In 1942 kwam hij in Japanse krijgs-
gevangenschap en verbleef in verscheidene
kampen. Ook werd hij te werk gesteld aan de
Birma-spoorweg totdat hij in juli 1944 naar
Japan werd getransporteerd.

Tijdens de eerste twee jaren van zijn krijgs-
gevangenschap hield Backer in het geheim
een dagboek bij. maar dat durfde hij bij zijn
overtocht naar Japan niet mee te nemen en
het is helaas verloren gegaan. Gelukkig zijn
de dagboekaantekeningen van het laatste
anderhalf jaar gevangenschap wel bewaard
gebleven.

Als luitenant droeg Backer de verantwoor-
delijkheid voor 150 medegevangenen en
voerde hij regelmatig gesprekken met de lei-
ding van de Japanse kampen om de leefom-
standigheden te verbeteren. Ook moest hij
het moraal van zijn troepen zien hoog te
houden en onderlinge ruzies bezweren. Met
name het voedselgebrek en de vele zieken
baarden Backer ernstig zorgen. De gesprek-
ken met de Japanners leverden weinig op
en Backer kreeg menigmaal, als hij niet de
juiste nederige toon wist aan te slaan of wan-
neer hij zich beriep op de Conventie van
Geneve, een pak slaag.

De auteur maakte verschillende kampcom-
mandanten mee maar slechts één comman-
dant, luitenant Kuranishi, gaf blijk van een
humane houding en voerde een mild regi-
me in. Zo verhoogde hij de voedselrantsoe-
nen en verminderden de lijfstraffen. Kura-
nishi was de uitzondering op de regel en
dankzij hem kreeg Backer weer wat ver-
trouwen in de mensheid.

In april 1945 werd Backer naar een gevan-
genis in Mantsjoerije getransporteerd. Daar
kwamen alle gevangen officieren van Ne-
derlandse, Amerikaanse en Engelse afkomst
in een voormalig klooster terecht. Backer
omschreef deze officieren, waaronder ook
enkele Nederlandse generaals en kolonels,
als 'een beklagenswaardig stel en ... vergane
grootheid'.

Het is interessant om te lezen hoe deze hoge
militairen zich tijdens de gevangenschap ge-
droegen en welke hautaine houding zij zich
weer aanmaten toen de Japanners zich over-
gaven.

Buigend riet is een van de talloze boeken
die vorig jaar over Nederlands-Indi€ zijn ver-
schenen. Het is een ontroerend document.
Door de directe, niets verbloemende schrijf-
stijl en de sleutelpositie die Backer in het
kampleven innam, geeft het een goed beeld
van de mensonwaardige leefomstandighe-
den in een Japans krijgsgevangenkamp. Voor
geschiedenisleraren kan dit boek een be-
langrijke aanvulling betekenen voor de lessen
over Nederlands-Indié€ ten tijde van de Twee-
de Wereldoorlog.

Martin Gebraad



WILLEM II IN ANEKDOTES

J.G. Kikkert, Geld, macht & eer. Willem I.
Koning der Nederlanders en Belgen. 1772 -
1843 (Scheffers, Utrecht 1995), 254 blz.,
prijs £49,90.

Willem I was een man met voornamelijk on-
aangename eigenschappen. Hij was domi-
nant, zakelijk, zuinig, stroef in de omgang,
koppig, bemoeizuchtig, week, onblusbaar
energiek, maar bovenal geldzuchtig en gierig.
Vijanden van de koning zagen hem als een
nietsontziende geldwolf onder wiens heer-
schappij de armen steeds armer werden en de
rijken steeds rijker.

Ook Kikkert benadrukt de geldzucht van de
koning. ‘Zijn liefhebberij was geldverdienen’,
schrijft hij, ‘hij bezat een oprechte belangstel-
ling voor alle middelen die tot dit doel bij-

droegen.’

Dat Willem I een gierigaard was, wordt al
snel duidelijk in Geld, macht & eer. In Belgié,
waar hij vanwege zijn krenterigheid koperen
Konink’werd genoemd, maakte hij zichzelf
in 1815 bespottelijk door tijdens de inhuldi-
ging als koning een kroon van verguld hout
met glazen edelstenen te dragen. In Enge-
land verloor hij zijn krediet toen hij als best
betaalde monarch van Europa niet meer dan
1500 pond uittrok voor een geschenk aan de
aanstaande van zijn oudste zoon: de Britse
erfprinses Charlotte. Ze mocht er sieraden
voor uitzoeken.

De vraag is natuurlijk waar Kikkert heen
wil met zijn beschrijving van de onhebbe-
lijkheden van de koning. Uit een citaat dat
voorafgaat aan het boek (een probleemstel-
ling ontbreekt) zou men kunnen opmaken
dat hij van zins is een kritische blik te werpen
op de betekenis van Willem I voor het (Ver-
enigd) Koninkrijk der Nederlanden. De Prui-
sische generaal Von Roder stelt daarin dat
Willem I niet ontbloot was van staatkundige
kennis en met grote inspanning placht te
werken, zonder echter veel tot stand te bren-
gen.

Kikkert onderkent inderdaad de werklust
van de koning: ‘In deze niet grote, onaan-
doenlijke en soms cynische man, met een nau-
welijks karakteristieke kop, ontsierd door een
wijnvlek op de wang, school vdior alles een
buitengewoon harde werker, die het liefst van
$ morgens tot 's avonds stukken door zijn
handen liet gaan, regelend, organiserend, con-
trolerend’.

Maar, zoals dit citaat al doet vermoeden, hij
vindt het karakter van de koning interessan-

ter dan diens optreden. Pas tegen het einde

van het boek volgen onverwacht nog enkele
paragrafen historiografie waarin duidelijk
wordt op grond waarvan Willem I door his-
torici beurtelings werd verguisd en verheer-
lijkt. Kikkert besteedt daar verder weinig
aandacht aan en vat (onder het kopje ‘Een
gewoon mens') nog eens samen hoe koppig,
bemoeizuchtig, enzovoort Willem I was.
Inmiddels is dan wel duidelijk dat Kikkert
niet tot degenen behoort die de koning de
hemel in prijzen als het gaat om zijn hou-
ding tegenover de Nederlandse kolonién en
de Belgische Opstand en zijn betekenis op
het gebied van de infrastructuur. Vaag blijft
niettemin wat de koning gegeven de toen-
malige omstandigheden had kunnen berei-
ken. Uiteindelijk moet de lezer het doen met
onbenullige uitspraken als: 'De kern van Wil-
lems problemen lag wellicht (...) bij zijn ge-
brek aan koninklijke uitstraling’en: Veel van
Willems karakter en van zijn problemen kan

worden verklaard uit zijn besluiteloosheid'.

De enige verdienste van Geld, macht & eer is
dat het zo’n ouderwets gezellig geschiede-
nisboek is. Ingewikkelde, multidisciplinaire
termen of theorieén komen er niet in voor,
wel veel smakelijke en goed vertelde anek-
dotes, een groot aantal illustraties en twee
stambomen van de prinsen, de stadhouders,
de koningen en de koninginnen van het
Oranjehuis. Kortom: middelbare scholieren
kunnen er hun hart aan ophalen. De vraag is
alleen of ze er ook veel wijzer van worden.

Jenneke de Jong

DUITSLAND -NEDERLAND

Jattie Enklaar, Hans Ester (ed.), Ungenaue
Grenze. Deutsch-Niederlandische Bezie-
hungert in Vergangenheit und Gegenwart
(Amsterdam 1994).

Ungenaue Grenze is een aflevering van het
tijdschrift Duitse Kroniek, dat vanaf 1994 in
boekvorm verschijnt. Deze periodiek werd
enkele jaren na de oorlog als algemeen cul-
tureel tijdschrift opgericht met als doel de
studie en verdieping van de Duits-Neder-
landse betrekkingen. Getuige het voorwoord
van beide redacteuren wil men aan deze op-
gave trouw blijven. Een en ander impliceert,
zo schrijven zij, een afwijzing van de opper-
vlakkige oriéntatie op de resultaten van du-
bieuze enquétes onder jongeren. Dat kan
het instituut Clingendael dus even in zijn zak
steken.

Oppervlakkigheid is inderdaad wel het al-
lerlaatste waar de lezer van déze bundel aan
zou durven denken. Een twintigtal gedegen

bijdragen behandelt gevarieerde aspecten
van de Nederlands-Duitse betrekkingen in de
loop van de tijd. Daarbij valt de nadruk op
de negentiende en twintigste eeuw en op de
cultuurgeschiedenis in engere zin, vooral op
de literatuur. Wederzijdse receptie van let-
terkundig werk, culturele beinvloeding over
en weer van bekende en minder bekende
auteurs, nationale beeldvorming in wijsge-
rige, literaire en historische wetenschapstra-
dities - op dergelijke gebieden liggen de
steeds gedetailleerd gehouden opstellen in dit
boek. In omvang, kwaliteit en leesbaarheid
mogen ze onderling verschillen, degelijk en
erudiet zijn ze allemaal.

Op deze algemene karakteristiek is slechts
één uitzondering te noemen. Het nogal poli-
tiek-propagandistische getinte stukje van de
Duitse oud-ambassadeur in Nederland, K.J.
Citron, valt in dit zeer wetenschappelijke
boek uit de toon. Met name mag anderzijds
de aandacht worden gevestigd op het ope-
ningsartikel, waaraan de bundel zijn titel
ontleent en dat door Peter Delvaux werd
geschreven. Het kon niet breder zijn opgezet,
behandelt twee millennia ‘Duits-Nederland-
se' betrekkingen in dertig bladzijden en ge-
tuigt van een grote kennis van zaken en van
meer lectuur dan de weinige voetnoten zou-
den doen vermoeden. Het zij de lezers van
dit blad nadrukkelijk aanbevolen.

Op heel wat plaatsen in de bundel geven de
schrijvers blijk van hun afkeer van het anti-
Duitse vooroordeel in Nederland. Dit is toe
te juichen. De laatste jaren hebben zij overi-
gens op dit punt niet te klagen, want het
aantal initiatieven (publikaties, prijzen, ten-
toonstellingen, cursussen, ja zelfs hele stu-
dierichtingen) waarin de bestrijding van het
vooroordeel een rol speelt, neemt hand over
hand toe.

De verklaring van het verschijnsel blijft hier
om haar complexiteit buiten beschouwing,
maar duidelijk is, dat dit alles in de lijn ligt
van de idealen en het vooral cultureel ge-
motiveerde optimisme van de Duitse Kro-
niek. Deze nieuwe benadering kan soms ech-
ter tot een onjuiste generalisatie leiden en bij-
voorbeeld de indruk wekken, enkele speci-
fieke kenmerken van de Duitse geschiedenis
te willen verwaarlozen. Daarbij bestaat er
in sommige kringen een neiging om onwel-
kome inzichten en onderzoeksresultaten te
reduceren tot vooroordeel en beeldvorming.
Van de gecompliceerde werkelijkheid, wordt
dan in hoge mate geabstraheerd. Dergelijke
tendensen treft men onder andere aan in
wat tegenwoordig met een geleerd woord
als ‘imagologie’ wordt verkocht.

Het punt in kwestie valt toe te lichten door te
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verwijzen naar enkele passages uit het artikel
van Delvaux, dat daarom overigens geenszins
minder lezenswaard wordt. Maar de voor-
stelling van zaken, als zouden het concor-
daat van juli 1933 en de Engelse appease-
mentpolitiek concessies geweest zijn, die het
westen de Republiek van Weimar niet, maar
Hitler wel toestond en waardoor men me-
deverantwoordelijk werd (33), zal geen ken-
ner van de internationale betrekkingen meer
voor zijn rekening nemen. Er gaat wat te-
veel westers schuldgevoel achter schuil.

Iets dergelijks is het geval met de schaamte
over de Nederlandse politici, waarvan de
schrijver getuigt (35-36). Toen Kohl enkele
jaren geleden, bij het eenwordingsproces,
openlijk aarzelde de Oder/Neisse-grens te
erkennen en Polen daarom in paniek raakte,
stelde de Nederlandse politiek zich uiterst
kritisch tegenover de bondskanselier op.
Mede door internationale druk is het veel-
geplaagde Polen nieuwe ellende bespaard
gebleven. Voor schaamte over die opstelling
bestaat geen enkele grond.

Deze laatste overwegingen mogen echter
geen aanleiding zijn Delvaux’ tekst en Un-
genaue Grenze in zijn geheel niet te betrek-
ken in onderwijs en andere voorlichtende
activiteiten. Integendeel.

Paul Luykx

HERDENKING

Rayner Unwin, Overwintering op Nova
Zembla. Willem Barentsz en de expeditie
om de Noord (Prometheus, Amsterdam
1995), 271 blz., prijs f 34,90.

In geen enkel schoolboek ontbrak vroeger
het klassieke verhaal van de expeditie van
Willem Barentsz en Jacob van Heemskerk
om de Noord en de overwintering op Nova
Zembla (1596-1597). Het barre avontuur
hoorde vanzelfsprekend tot het vaste reper-
toire van de zichzelf respecterende geschie-
denisleraar: hoe de expeditie welgemoed uit-
trok met geschenken voor de Chinese keizer
aan boord, hoe aan de noordkust van Nova
Zembla het pakijs het schip hoog optilde zo-
dat besloten werd tot overwintering, hoe van
drijfhout en scheepsbetimmering het Be-
houden Huys werd opgetrokken, hoe ze-
ventien kleumende mannen zich de ijsberen
van het lijf hielden en vallen zetten voor de
poolvossen, en verder natuurlijk de bevroren
tenen, de maandenlange duisternis van de
poolnacht, de verveling, de scheurbuik, de
krimpende voorraden scheepsbeschuit en
continu de bittere kou die door merg en
been trok.

Acht maanden duurde die witte hel en het is
een wonder dat twaalf van de zeventien man-
nen in twee sloepen de bewoonde wereld
levend hebben kunnen bereiken, gered door
Russische zeelieden, en verslag hebben kun-
nen doen van hun doorstane leed. Het reis-
verslag van Gerrit de Veer behoort sinds-
dien tot de klassieke bronnen van onze ge-
schiedenis.

De vierhonderdste verjaardag van de be-
roemdste mislukte ontdekkingsreis uit onze
vaderlandse historie is natuurlijk een mooie
aanleiding er een boek over uit te brengen.
Oud-zeebonk Rayner Unwin kweet zich
voorbeeldig van die taak en het resultaat is
een kostelijk lees- en kijkboek, dat je in één
adem uitleest.

Beeldend en gedetailleerd verhaalt hij van de
voorbereiding en afvaart, van de omstandig-
heden in het Behouden Huis en de wonder-
baarlijke redding van het restant van de be-
manning. Het sterke punt van zijn vertelling
is, dat hij gegevens uit het reisverslag knap
weet te combineren met later verworven
nautische en klimatologische kennis. De sfeer
wordt zo goed overgebracht.

De lezer komt onder de indruk van het door-
zettingsvermogen van het fysiek almaar ver-
zwakkende groepje mannen. Dankzij een
uitgekiend systeem van rantsoenering over-
leefden zij, maar zeker ook dankzij de goede
onderlinge samenwerking en de regelmatige
dagindeling die met behulp van een ijzeren
klok (tot die bevroor) en een zandloper werd
aangehouden. Toen het zonlicht terugkeerde,
werden er zelfs sportwedstrijden (balspel,
kolven) georganiseerd om de mannen te la-
ten aansterken. Tegenover deze positieve
feiten stonden - buiten het volkomen onher-
bergzame klimaat - ook ongunstige facto-
ren, zoals de totale onwetendheid van de
mannen omtrent een fenomeen als scheur-
buik. Hadden ze maar geweten dat rauw
vlees daar al een goed medicijn tegen vormt!
Ook de kleding was volkomen ontoereikend
en het Behouden Huis tochtte en kierde als
de ziekte.

Het boek biedt uitstekend materiaal voor
een les-special. De historische interesse van
de leerlingen is bij voorbaat gegarandeerd.
De verhalende docent kan eindelijk zijn ei
weer eens kwijt, en voor de rest zijn er de
meer dan kostelijke citaten van Gerrit de
Veer en authentieke prenten die je als ‘bron-
nen’ gemakkelijk tot een lespakketje kunt
samenstellen. Lees en huiver zelf!

Jan van Oudheusden



VOLKSCULTUUR

Gerard Rooijakkers, Eer en Schande. Volks-
gebruiken van het oude Brabant (SUN, Nij-
megen 1995), 176 blz., prijs f 29,90.

Gerard Rooijakkers weet zijn wetenschap-
pelijke kennis goed te verkopen. Naar aan-
leiding van het proefschrift Rituele Reper-
toires,waarop hij in 1994 cum laude promo-
veerde, gaf Rooijakkers, medewerker bij het
P.J. Meertensinstituut en kenner van het Bra-
bantse volksleven, een reeks radiovoor-
drachten. De weerslag daarvan is nu gebun-
deld onder de titel Eer en Schande.

Het rijk en kleurig geillustreerde boek is te
lezen als een verkorte, gepopulariseerde ver-
sie van Rooijakkers’ dissertatie over volks-
cultuur in oostelijk Noord-Brabant 1559-
1853. Eer en Schande bevat de krenten uit de
pap. Voor liefhebbers is het dus smullen ge-
blazen, want dat de auteur over een vlotte
pen beschikt, wisten we al.

Het patroon van de meeste hoofdstukjes is
ongeveer als volgt. Onder de heerschappij
van een protestantse elite leven veel oude
volksgebruiken onder het katholieke volk
in het generaliteitsland Noord-Brabant voort.
Het leven speelde zich af rond de kerk, in de
dorpskroeg of het parochiehuis. De kaste-
lein is een belangrijk tussenpersoon. Het
barst van de ruwe, spontane uitingen zoals
het nachtlopen en het venstervrijen (jongen
klimt bij meisje door raam naar binnen en
brengt nacht met haar door).

De roomse clerus maakt zich zorgen over
de zeden en waarschuwt in woord en ge-
schrifte tegen volksgerichten en heimelijke
ontmoetingen der seksen. De wereldlijke
overheid is alleen maar uit op orde en rust,
en vindt de beschavingsijver van de clerus

Hoe we een houten
huis bouwden,
waar we de winter
in konden door-
brengen.

soms hinderlijk overdreven en dus schadelijk.
Volksgebruiken leven hardnekkig voort.
Hoe rijk het volksleven was aan rituelen en
gebruiken, maken alleen al de titels van de
hoofdstukken en de kopjes in de tekst dui-
delijk. Zij gaan over spinningen en labbayen
(een soort cursus ‘het volle leven’ voor pu-
bermeisjes), over het ‘hurken’ (vrijer komt
op zicht bij meisje thuis) en ‘bezemen’ (meis-
je wijst avances af), het losschieten van de
bruid (nog in onze tijd in gebruik), het kwan-
selbieren en het ‘met d’n krommen errem’
komen. En nog veel meer. Rituelen door het
jaar heen, van Driekoningen tot Sinterklaas
en kerst; rituelen van geboorte tot dood.
Hoe actueel sommige gebruiken nog zijn
maakt de foto op de voorpagina duidelijk:
een gevilde reegeit is anno 1994 aan een
kerkdeur in Hoogeloon vastgespijkerd. Een
protest van stropers tegen strafmaatregelen.

Rooijakkers stelt bepaalde geijkte opvattin-
gen aan de kaak. Zo heeft de bekende Bra-
bantse koffietafel - na een begrafenis - van
oorsprong niets met gastvrijheid te maken; de
gasten werden immers geacht zelf geschen-
ken mee te nemen.

Ook de opvatting van de bekende Brabantse
emancipator dr. RC. de Brouwer, als zouden
de schuttersgilden uitdrukking zijn van de
Brabantse katholieke volksaard, houdt geen
stand. In het verleden werden deze gezel-
schappen door de kerk juist fel bestreden.

Rooijakkers’ boek verdient een brede le-
zerskring. Het verdient ook een plaatsje op
de schappen van het (toekomstige) studie-
huis, aangezien volkscultuur een van de sub-
domeinen vormt in de geschiedenispro-
gramma3 voor de eindtermen van de tweede
fase.

Jan van Oudheusden

MISSERS VAN EEN GROOTMACHT

Cees van Lotringen, De kwetsbare kolos, de
gevaren van een zwak Duitsland (L.J. Veen,
Amsterdam/Antwerpen 1995), 176 blz.,
£29,90.

Terwijl menigeen in Europa bang is voor
een oppermachtig Duitsland, wijst Van Lot-
ringen (journalist bij 0.a. Het Parool) juist op
de gevaren van een zwak Duitsland. Duits-
land is volgens hem sterk op zichzelf gericht,
haar economie en samenleving zijn verko-
kerd en behoudzuchtig en er is geen even-
wichtige nationale identiteit. Wil Duitsland
wel de voortrekkersrol in Europa vervullen,
die het gezien de economische, politicke en
financiéle situatie op zich moet nemen?

De Bondsrepubliek kent een aantal struc-
turele zwakten, die Van Lotringen in vijf
hoofdstukken behandelt. Allereerst is daar
de regelzucht en regelgeving in Duitsland.
Van Lotringen haalt Kohl zelf aan die in
1994 het voorbeeld gaf van een bedrijf dat
een vergunning nodig had en daarvoor 23
dossiers in 26-voud moest indienen. Kohl
wordt in dit verband nog een keer geciteerd
als Van Lotringen opmerkt dat de werktijden
in de Bondsrepubliek korter, de lonen hoger
en de studietijd langer zijn dan waar ook in
de wereld. Dat alles moet wel tot verstar-
ring en stilstand leiden. Broodnodige ver-
nieuwingen op industrieel en economisch
gebied blijven daardoor uit.

De kracht van de Duitse economie ligt in
traditionele producten als machines, auto’ en
electronica. Daar is echter geen groei meer te
verwachten. Bij de producten-met-toekomst
heeft Duitsland nu een fikse achterstand op
Japan en de VS.

Het tweede deel beschrijft het Duitse zoeken
naar een nieuwe nationale identiteit. Nieuw-
rechts, t ‘Freund-Feind Denken’en t ‘vol-
kische’ denken komen uitgebreid aan de
orde. Van Lotringen spreekt van een haast
masochistisch verlangen naar zelfdestructie.
De Duitsers moeten tot een positiever zelf-
beeld komen, want anders blijft het zoeken
naar een identiteit een bron van instabili-
teit. Het volgende hoofdstuk sluit hier op
aan. Allereerst gaat t hier over rassenwaan,
‘Historikerstreit’, oplevend antisemitisme en
de omgang met buitenlanders. Hoe minder
buitenlanders, hoe beter, denken velen in de
Bondsrepubliek. Maar door de sterke ver-
grijzing zal Duitsland de kinderen van bui-
tenlanders in de toekomst nodig hebben. Al-
leen zal * dan die kinderen ook de rechten
(zoals kiesrecht) van Duitsers moeten ge-
ven. En dat wil de Bondsrepubliek nog niet.
Van het vierde hoofdstuk word je ook al niet



vrolijk. Duitsland is een grootmacht gewor-
den, maar wil de consequenties daarvan
(nog) niet dragen. Zo vertoonde het vlucht-
gedrag tijdens de Golfoorlog. De vraag is
ook - volgens Van Lotringen - of Duitsland
zo'n leidende rol wel aankan. De schrijver is
niet onder de indruk van de kwaliteit van
de meeste Duitse politici. Duitsland heeft
geen internationalistische politieke elite. Om-
dat Duitsland zo lang slecht een beperkte
rol speelde in de internationale politiek, heeft
de generatie politici die er aan komt, geen in-
ternationale ervaring; hun enige scholing was
die in partijpolitiek.

Het laatste hoofdstuk is het leukste: ‘Een
privé-les Duitsland voor Nederlanders’ We
moeten ons realiseren dat we Duitsland no-
dig hebben, met name op economisch ge-
bied. En bij voorkeur een sterk Duitsland,
want dan kunnen we zelf ook sterk blijven.
Er moet een volwaardig wetenschappelijk
centrum voor Duits-Nederlandse studies ko-
men, dat de gebrekkige kennis van Duits-
land in Nederland en de wederzijdse voor-
oordelen bestrijdt. Het Nederlands markt-
aandeel in Duitsland kalft af, de inhoudelijke
kennis van Duitsland in Nederland is uiterst
mager, de beheersing van de Duitse taal ui-
terst gebrekkig. Dat kan Nederland zich ei-
genlijk niet permitteren. Van Lotringen deelt
een pluim uit aan de Nederlandse Bank, die
de verhoudingen wel juist inschat.

De kwetsbare kolos is een over het algemeen
somber stemmend boek over de zwakke kan-
ten van een bijzonder grote staat. Wat mij be-
treft had Van Lotringen de sterke kanten,
die hij tussendoor ook noemt, wat meer aan-
dacht mogen geven. Het boek zou dan wat
evenwichtiger zijn.

Wim Rongen

BIOGRAFIE

Sebastian Haffner, Kanttekeningen bij Hit-
ler en Churchill ( Bert Bakker, Amsterdam
1996), 282 blz., prijs £39,90.

Biografieén zijn doorgaans dik, heel dik. De
auteurs willen geen episode uit het leven van
hun hoofdpersoon overslaan en produceren
soms een schier onoverzichtelijke hoeveel-
heid pagina3’. Toch tellen twee van de meest
geslaagde levensbeschrijvingen helemaal niet
zoveel pagina’s: de biografieén van Sebas-
tian Haffner over Hitler en Churchill. In
1967 schetste Haffner in zo’n 120 bladzijden
het leven van Churchill. EIf jaar later ge-
bruikte hij 140 bladzijden voor Hitler. Uit-
geverij Bert Bakker heeft beide werken nu
gebundeld uitgegeven.

Over de biografieén van Hitler en Churchill
is in het verleden al het nodige geschreven
(zie bijvoorbeeld Kleio, 35/1994, nr. 1). Het is
weinig zinvol dat nog eens dunnetjes over
te doen. Beide werken vielen vooral op door
de nonconformistische aanpak en de verras-
sende conclusies. Interessant is dat die ken-
merken zijn terug te zien in een aspect dat in
onze tijd onverwacht aan actualiteit heeft
gewonnen. In zijn biografie over Hitler gaat
Haffner in op het nut en doel van oorlogs-
tribunalen. Wie zijn conclusies leest, moet
onmiddellijk denken aan de problemen van
het Joegoslavié-tribunaal in Den Haag.

De internationale gemeenschap heeft het
Joegoslavié-tribunaal ingesteld om oorlogs-
misdadigers aan te klagen en te berechten.
Wat schreef Haffner over zo’n tribunaal,
naar aanleiding van de processen van Neu-
renberg? Volgens hem moeten oorlogsmis-
daden niet worden berecht. Het afslachten
van krijgsgevangenen in het heetst van de
strijd, het executeren van gijzelaars, het bom-
barderen van woonwijken: ‘hef zijn allemaal
oorlogsmisdaden, stellig afschuwelijk, maar
men was het er na de oorlog algemeen over
eens dat ze beter door iedereen konden wor-
den vergeten', aldus Haffner. 'Het getuigt van
wijsheid normale’oorlogswreedheden te be-
schouwen als bijverschijnselen van een on-
vermijdelijke uitzonderingssituatie, waarin
brave burgers en familievaders aan moorden
gewend raken om het na de oorlog zo snel
mogelijk te vergeten.’

Tegenover die ‘normale’ oorlogsmisdaden
staan de ‘abnormale’ oorlogsmisdaden: 'mas-
samoord, stelselmatige uitroeiing van hele be-
volkingsgroepen, ‘verdelging’van mensen als
ongedierte’.

Deze misdaden zijn van een andere orde,
en moeten zwaar worden gestraft, aldus
Haffner.

Het pijnlijke toeval wil dat ook in Bosnié
beide soorten misdaden zijn gepleegd. De
massamoord op burgers in Srebrenica is van
een andere orde dan de bombardementen
op Zagreb, hoe gruwelijk die ook waren. Of
de rechters in Den Haag dit onderscheid ook
zullen maken, is twijfelachtig. Los van de
vraag of je het met Haffner eens bent dat
‘gewone’ oorlogsmisdaden niet berecht hoe-
ven te worden, is duidelijk dat een onder-
scheid zinvol is.

Haffner beschrijft de gevolgen van het door
elkaar halen van die misdaden. Na Neuren-
berg stompte het gevoel af voor het bijzon-
dere karakter van de onder Hitler begane
misdaden, 'doordat men ze over één kam
schoor met andere, in iedere oorlog voorko-
mende oorlogsmisdaden'.

Voor Bosnié dreigt hetzelfde.

Ruud Slotboom



HISTORIOGRAFIE

Antoon De Baets, De Figuranten van de
geschiedenis. Hoe het verleden van andere
culturen wordt verbeeld en in herinnering
gebracht (EPO 1994) 254 blz.

Menig schoolboekauteur of geschiedenisdo-
cent zal zich weleens afvragen of datgene
wat in de leerboeken en de lessen geschie-
denis aan de orde wordt gesteld als zodanig
bij de leerlingen beklijft. Welk beeld van an-
dere tijden en culturen vormt zich bij de leer-
lingen? De Baets beperkt zich in zijn boek
tot de vraag of geschiedenisleerboeken in-
vloed hebben op wat mensen later denken
over Derde Wereldlanden. Zijn boek is een
herziene en bekorte versie van het proef-
schrift dat hij in 1988 afrondde. Eerder ver-
scheen een artikel over zijn studie in Kleio
(1990, 9,16-21).

De Baets deed zijn onderzoek in Vlaanderen
en het Nederlands sprekende deel van Brus-
sel en beperkte zich tot de periode van 1945
tot 1984. De Baets geeft zelf al de grote
zwakte van zijn onderzoek aan. Beeldvor-
ming over andere culturen vindt immers ook
plaats op grond van informatie van docenten,
andere leermiddelen, familie, vrienden, mas-
samedia en toerisme. In de jaren veertig en
vijftig ondervond het leerboek welliswaar
minder concurrentie van met name de mas-
samedia, maar juist in deze periode blijkt er
nauwelijks aandacht te zijn voor de Derde
Wereld.

Tot in de jaren zestig blijft de traditionele
chronologische indeling in tijdvakken domi-
nant. De Baets spreekt daarbij van een eu-
rocentrische ‘hoofdstroom’van gebeurtenis-
sen. De gang van de beschaving verschuift
daarin van de Middelandse Zee over West-
Europa naar de Verenigde Staten. Niet-wes-
terse culturen (‘de figuranten’) verschijnen in
de periferie van de hoofdstroom en komen
enkel in het kader van kolonisatie en deko-
lonisatie aan de orde. Een opsomming van
vele omissies in deze leerboeken blijft dan
ook niet uit. Bijvoorbeeld de beschavingen
van de Azteken, Maya’s en Inka’ of het gro-
te Arabische rijk dat in tegenstelling tot het
Romeinse Rijk nauwelijks aandacht krijgt.
Bij de hoofdstukken over de ‘ontdekkingen'
wordt er nergens gesproken over de Chine-
zen die begin 15e eeuw al naar Oost-Afrika
voeren of over de Noormannen die rond
1000 Noord-Amerika bereikten. En had Vas-
co da Gama niet een arabische gids die hem
om Kaap de Goede Hoop leidde?

Volkeren worden ‘verpletterd, ‘uitgeroeid,
vernietigd, zonder dat klaarheid wordt ge-

bracht in de menselijke dramas achter deze

>

conflicten.

Ook bij datgene wat wel wordt verteld over
niet-westerse culturen geeft De Baets ons
een reeks van ‘verkeerde voorbeelden’, die
ook uit Nederlandse schoolboeken hadden
kunnen komen.

Pas in de jaren zeventig vinden er duidelijke
veranderingen plaats. Er is kwantitatief ge-
zien meer stof die betrekking heeft op niet-
westerse culturen. Als belangrijke impuls
voor de veranderingen ziet De Baets de de-
kolonisatie (Kongo), mei 1968 en de Viet-
namoorlog. Er wordt helaas niet ingegaan
op de ontwikkelingen binnen de geschied-
wetenschap, waarvan het toch waarschijn-
lijk is dat deze naast de maatschappelijke
ontwikkelingen ook een redelijke invloed
hebben gehad.

Naast veranderingen zijn er echter ook con-
stanten.

Wat dit laatste betreft heeft De Baets een in-
teressante hypothese. Hij vraagt zich afof er
wat betreft het antinomadisme in veel school-
boeken geen parallel is met het etnocentris-
me tegenover huidige migranten: of deze
houding niet geinspireerd wordt door de
vrees die migrerende groepen (Hunnen, Vi-
kingen, zigeuners, huurlingen maar ook gas-
tarbeiders en vluchtelingen) de sedentaire
samenleving inboezemen, zelfs al vormen de
meeste van die groepen geen bedreiging
meer.

In het tweede deel wordt geprobeerd een
beschrijving te geven van het beeld dat vol-
wassenen hebben van Derde Wereldlanden.
Uit opiniepeilingen van de Europese Ge-
meenschap blijkt onder andere dat er een
gebrek aan historische achtergronden is en
dat jongeren (die meer opleiding hebben ge-
noten) toleranter zijn dan ouderen. Wat dit
laatste betreft gaat De Baets wat ver in zijn
conclusies. Tolerantie is verwant met beeld-
vorming maar toch een wezenlijk anders be-
grip. Tolerantie zal zich met name uiten in
concreet gedrag. De peilingen blijven een
zeer beperkte bron van informatie. Zo zou
interesse in de Derde Wereld misschien beter
afgeleid kunnen worden uit het aantal reizen
naar verre culturen of de verkoop van boe-
ken daarover. Uit de opiniepeilingen komt
ook te weinig naar voren wat de mensen
precies voor beeld (en kennis) hebben van
Derde Wereldlanden, terwijl dit wel de vraag
is die De Baets wil beantwoorden.

De conclusie is niet verrassend. Zowel in de
leerboeken als in de opiniepeilingen is spra-
ke van een afnemend etnocentrisme en een

groeiend cultuurrelativisme. De trends zijn
niet eerst zichtbaar in de leerboeken en dan
in de publieke opinie, maar eerder omge-
keerd. De invloed van de leerboeken lijkt
onvoorspelbaar.

Het is wat vreemd dat De Baets na deze
conclusie toch met een aantal culturele prin-
cipes voor nieuwe geschiedenisleerboeken
komt. Hij hoopt - zoals waarschijnlijk vele
anderen - toch dat de geschiedenisboeken
er wel toe doen en dat het dus belangrijk is
om daarin een adequaat en betrouwbaar
beeld te geven van andere culturen. Deze
hoop ondersteunt hij met het argument dat
leerboeken in tegenstelling tot de massame-
dia de informatie beter in een kader kun-
nen plaatsen.

De Baets noemt zijn culturele principes ten
onrechte een praktisch handvat; hij blijft
toch steken in algemeenheden en wordt wei-
nig concreet. Dat kan men hem echter niet
kwalijk nemen omdat dit niet de taak van
de onderzoeker is maar van de geschiede-
nisdocenten en schoolboekschrijvers. Deze
kunnen daarbij zeker steun hebben aan het
boek van de Baets, waarin in elk geval dui-
delijk wordt uitgesproken hoe het volgens
hem niet zou moeten.

Carla van Boxtel
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Nieuws van het

bestuur

JAARREDE 1996

Op 16 maart jl. opende de
voorzitter van de VGN
Héléne Budé-Janssens

de algemene leden-
vergadering met de hierna
volgende rede

Geachte aanwezigen,

Volgens traditie begin ik deze
bijeenkomst met even stil staan bij de
leden van de VGN die het afgelopen
jaar zijn overleden. Dat zijn:
mevrouw Faber, de heer de Visser en
Tineke Perdeck-Schimmel.

Heel speciaal wil ik Tineke Perdeck
memoreren. Zij was een van de
meest markante en toegewijde leden
van het bestuur en van de VGN. Ik
denk dat haar plotselinge dood niet
alleen voor de bestuursleden een
schok was, maar voor allen die haar
gekend hebben.

Dan ga ik over tot het aanvoeren van
de volgens het bestuur belangrijke
kwesties van dit moment, die
grotendeels ook in de komende tijd

aan de orde zullen zijn.

Basisvorming

In de basisvorming spelen vier zaken
een grote rol.

Allereerst maakt het bestuur zich
ernstige zorgen over het feit dat er
nog steeds geen goed lesmateriaal
ontwikkeld is voor het ivbo. Juist de
leerlingen in deze onderwijsvorm
hebben goed en verantwoord
lesmateriaal nodig om historische
kennis en het daarmee
samenhangende historisch besef te
ontwikkelen. Zoals voor alle
leerlingen in het VO is dit
noodzakelijk om te voorkomen dat
zij te gevoelig worden voor de waan
van de dag.

Historische kennis en besef zijn

belangrijk bij het ontwikkelen van
relativeringsvermogen en maken
weerbaar tegen extremisme, racisme

en chauvinisme.

Een tweede kwestie bij de
basisvorming die het bestuur bezig
hield en houdt is het feit dat, vooral
in het vbo via de zogenaamde
‘dakpanconstructie\ en ook in het
mavo en soms al in het havo en vwo,
de basisvorming voor Geschiedenis
en staatsinrichting na twee jaar wordt
afgesloten en het vak dan nog slechts
facultatief wordt aangeboden. Ook
dit vermindert de historische kennis
en het daarmee samenhangend
historisch besef met alle kwalijke
gevolgen vandien.

Een derde kwestie is de zaak rond de
toetsen voor de basisvorming. Tot
grote vreugde van het bestuur is het
tot de beleidsmakers doorgedrongen
dat de wijze van toetsen leidde tot
een te grote ontregeling van de
lessen, te veel tijd kostte en niet die
uitkomsten gafdie men ervan
verwachtte. Ik hoop dat na het
volgend schooljaar er een goed plan
van toetsing wordt voorgelegd en er
in ieder geval recht gedaan wordt aan

de verschillende capaciteiten van de
leerlingen in de verschillende
schoolsoorten.

Het verdient aanbeveling bij de
ontwikkeling van de plannen voor
toetsing de expertise van leden van
vakinhoudelijke verenigingen te

benutten.

Een vierde punt betreft de herziening
van de kerndoelen basisvorming. Het
bestuur heeft de commissies om
advies gevraagd en zal deze adviezen
doorgeven aan degenen die bezig zijn
met de herziening. Het bestuur hoopt
dat de VGN voldoende inspraak zal
krijgen bij de herziening en dat de
herzieningsvoorstellen tijdig aan de
commissies kunnen worden
voorgelegd.

De bovenbouw

Veel tijd heeft het bestuur in het
verenigingsjaar 1995-1996 besteed
aan de voorgestelde veranderingen in
de bovenbouw van vbo en mavo en
in de tweede fase van het havo en
vwo. Sommige van de voorstellen
houden een verslechtering en zelfs
afbraak in voor de positie van het
vak Geschiedenis en staatsinrichting.
Zoals ik hiervoor reeds opmerkte

dreigt in het vbo/mavo het vak voor
veel leerlingen na het tweede leerjaar
als verplicht vak te verdwijnen door
de ‘dakpanconstructie’en nog slechts
als keuzevak te blijven bestaan of in
een combinatievak te worden
aangeboden.

Ondanks het feit dat de Vaste
Kamercommissie voor OC&W op 25
januari grote twijfels uitsprak over
vakkencombinaties (science, M&M)
in het vbo/mavo worden er nog
steeds pogingen gedaan om te laten
zien dat deze combinatievakken de
onderliggende vakken kunnen
vervangen. Het bestuur is zeer
benieuwd naar de notitie van de
staatssecretaris over deze kwestie en
naar het resultaat van het werk van
de vakontwikkelgroep voor vbo en
mavo.

Volgens de staatssecretaris zal zonder
M&M geschiedenis en
staatsinrichting gemarginaliseerd
worden, maar het bestuur is van
mening dat met M&M op termijn het

val zal verdwijnen!

Het bestuur was en is van mening dat
afstemming tussen de vakken een
goede zaak is. maar dat het maken
van ‘hutspotten' niet bevordelijk is
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voor het onderwijs. Het bijeen
brengen van vele vakken in een
combinatievak zal onherroeplijk
leiden tot een vermindering van de
kwaliteit van het onderwijs. Ik
refereer hier aan de woorden van de
heer de Jager, fractielid van de VVD
en tot voor enkele jaren inspecteur-
generaal op het ministerie van
OC&W, tijdens het debat in de
Eerste Kamer over het
onderwijsbeleid: 'Een docent moet in
de eerste plaats een vakman zijn en
dat kan niet in vele vakken tegelijk’.

Ik zou overigens willen opmerken
dat het ook een vakvrouw mag zijn.

De fusies in het volwassenen-
onderwijs zetten de scholen onder
grote druk. In de ROC-vorming staat
beroepsvorming voorop. Dit heeft
absoluut consequenties voor de
toekenning van het aantal uren
geschiedenis in het volwassenen-
onderwijs. Het bestuur maakt zich
hierover grote zorgen en zal zich
inspannen om daar waar mogelijk
druk uit te oefenen om deze afbraak
te voorkomen.

Het bestuur is zeer ingenomen met
de wijze waarop de Vakontwikkel-
groep Geschiedenis-Aardrijkskunde-
Maatschappijleer zijn opdracht heeft
uitgevoerd. Misschien zouden er ook
andere keuzes mogelijk zijn geweest,
maar het examenprogramma voor
havo en vwo vertoont een heel goed
evenwicht tussen noodzakelijke
kennis en vaardigheden. Binnen de
voor het vak beschikbaar gestelde
tijd in de twee profielen is het nu
eenmaal niet mogelijk het door

sommigen zo gewenste globale
overzicht van de hele geschiedenis
aan de leerlingen aan te bieden.
Trouwens, wat moet er in dit globale
overzicht? We hebben bij ons vak nu
eenmaal een groot probleem zoals
door Tom Wilson in een cartoon zo
treffend wordt aangegeven:

'The only trouble with history is, there

is to much o fit?

Ten aanzien van de voorstellen van
de vakontwikkelgroep MMW is de
mening van het bestuur een geheel
andere. Wij hebben ook hier grote
waardering voor de inzet van de
leden van deze vog, maar het bestuur
waardeert niet het resultaat van de
inspanningen.

Wij zijn van mening dat het
examenprogramma van MMW geen
meerwaarde bezit ten opzichte van
de ‘gewone’vakken, dat er in het
examenprogramma vrijwel geen
ruimte is voor enige historische
dimensie, dat de aansluiting met de
basisvorming ontbreekt en dat het
niet de oplossing is voor het
probleem hoe leerlingen met een
profiel zonder maatschappelijke
vakken voldoende worden
voorbereid op hun latere rol als
mondige en kritische participanten in
onze democratische rechtsstaat.

Het bestuur is van mening dat het
uiteraard het beste zou zijn om
geschiedenis en staatsinrichting tot
een verplicht vak - in alle profielen -
te maken, maar mocht dit niet
mogelijk zijn dan ziet het bestuur het
meeste heil in het instellen van een
commissie, bestaande uit des-
kundigen uit de disciplines geschie-
denis en staatsinrichting, maatschap-

pijleer en aardrijkskunde om een
goed, ook op GAM, afgestemd
programma MMW, dus met herken-
bare historische, sociale en geogra-
fische componenten, te laten
ontwikkelen.

Deze commissie moet hiervoor
zodanige faciliteiten krijgen dat zij in
enkele weken dit programma gereed
heeft.

Het bestuur is van mening dat dit
werk het beste gedaan kan worden
door de voormalige leden van de vog
GAM.

Ik heb overigens grote twijfels over
de invulling van de
examenprogramma's van alle nieuwe
vakken. Mijns inziens zou een
uitbreiding van de totale lestijd,
waardoor in de bestaande vakken de
noodzakelijke vernieuwingen aan de
orde gesteld kunnen worden, veel
meer resultaat en veel minder
versnippering geven. Met uitbreiding
van de totale lestijd bedoel ik in jaren
en niet in uren per week. Hoewel ik
zelf behoor tot een generatie die nog
38 uur les per week had, besef ik dat
dat in onze tijd, met regelmatige
werktijdverkortingen voor iedereen,
behalve voor leraren, niet mogelijk
is.

De kwaliteit van de leraar

Het Platform VW O organiseerde
op 15 februari jl. een studiedag voor
leden van besturen van
vakinhoudelijke verenigingen met
het thema ‘Beroepskwaliteit van
leraren en de rol van de
vakinhoudelijke verenigingen’.

In haar beleidsnotitie De school als
lerende organisatie van juli 1995 stelt
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staatssecretaris Netelenbos het
toekomstig kwaliteitsbeleid van
scholen voor primair en secundair
onderwijs aan de orde. Zij roept de
beroepsgroep op om zelf gedachten
te ontwikkelen over en bij te dragen
aan de uitbouw van een nieuw
systeem van kwaliteitszorg en
kwaliteitsbewaking.

Bij de ontwikkeling van een nieuw
beoordelingsstelsel behoort het veld
stevig bij te dragen aan de beoogde
consensus. Organisaties als ABOP,
NGL en APS hebben hierop al
geanticipeerd door zich bezig te
houden met bekwaamheidseisen die
straks in opleiding en werk aan
docenten gesteld gaan worden. De
verruiming van zeggenschap van
schoolleidingen heeft immers ook
betrekking op de aanstelling en
beoordeling van docenten. Uit reeds
verschenen publicaties is gebleken
dat er een onderbelichting dreigt van
specifieke vakinhoudelijke en
vakdidactische componenten.

Het Platform W V O was en is van
mening dat de vakinhoudelijke
verenigingen in de discussie rond
beroepscode en beroepsprofiel een
rol moeten spelen. De studiedag op
15 februari heeft een eerste aanzet
gegeven tot een grotere betrokken-
heid van de vakinhoudelijke
verenigingen bij deze problematiek
en zal een vervolg krijgen op een
miniconferentie over startbekwaam-
heid vo/bve in april. Als de verslagen
van de studiedagen binnen zijn zal
het bestuur deze ter discussie en
advies voorleggen aan de
verschillende commissies van de
VGN.

Contacten

Er zijn pogingen gedaan om de
contacten tussen de vaksecties
Geschiedenis aan universiteiten en
hogescholen enerzijds en de VGN
anderzijds te verbeteren. Er zijn
duidelijke afspraken gemaakt over
wie als contactpersoon zal optreden
en het bestuur hoopt dat al diegenen
die belang hebben in samenwerking
op het gebied van geschiedenis-
onderwijs en historisch onderzoek in
al zijn facetten elkaar zullen steunen.
De positie van het schoolvak
Geschiedenis en staatsinrichting ligt
onder vuur van, zoals mij onlangs
iemand zei, een vijand zonder
gezicht. Het is van groot belang dat
alle betrokkenen, universiteiten,

Het VGN-bestuur, v.I.n.r. Huub
Kurstjens, Ans van Bekkum, Jan
Schopman, Héléene Budé,, Ellen
Marrenga, Harold Buskop,
Margriet Hielkema en de
aftredende Louis Nolet.
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hogescholen, docenten VO, één lijn
trekken bij de verdediging van het

vak.

Het KNHG organiseert op 24 en 25
oktober a.s. in Utrecht wederom
Historicidagen in overleg met de
VGN.

Het programma, thema ‘Patriotten
en Franse tijd’, is duidelijk anders
ingevuld dan de eerste keer in
Amsterdam. Hoewel de periode van
het examenonderwerp gedeeltelijk
wordt overlapt, wordt er ook
ingegaan op zaken die in de
stofomschrijving niet of nauwelijks
aan de orde komen. Het is juist de
bedoeling om de docenten meer aan
te bieden dan het voor het examen
strikt noodzakelijke. Ook zijn er nu
gezamenlijke lunches gepland om
een betere ontmoeting tussen WO en
VO mogelijk te maken.

De geschiedenis herhaald zich nooit
precies, maar historici zijn zich er
zeer van bewust dat men toch van het
verleden kan leren.

KNHG, Historisch Platform en de
VGN hebben overleg gevoerd over
de mogelijkheid een nationale
geschiedenisdag te organiseren op
een zaterdag in april 1997. De
bedoeling van deze dag is bij een
breed en veelvormig publiek onder
de aandacht te brengen dat de
geschiedenis een bron van genoegen,
energie, inspiratie, verheldering en
voortdurend discussie onderwerp is.
De voorbereidingen zijn nog in een
beginstadium, maar de commissies
kunnen binnenkort een eerste opzet
tegemoet zien. Aan de commissies en
de leden van de VGN zal gevraagd
worden mee te denken en mee te

organiseren.

Internationaal

De internationale contacten van de
VGN, rechtstrecks en via Euroclio
breiden zich steeds meer uit. Steeds
meer leden worden in staat gesteld
om deel te nemen aan internationale
conferenties en bijscholingen. Het
PHARE/TACIS project met vijf
andere landen was een groot succes,
evenals de conferenties in Alden
Biezen en Toledo.

Euroclio heeft vanaf zijn oprichting
benadrukt dat ‘gewone’ leraren
genoeg kennis bezitten om lezingen
te houden en workshops te geven.
Dit wordt steeds meer erkent en
daarom wil het bestuur het volgende
verzoek doen: mocht u ook eens
ingeschakeld willen worden bij een
conferentie in ons land of in andere
landen, laat dat dan weten. Schrijf
een briefje aan het bestuur en geef
eventueel uw onderwerp aan....

Tenslotte
Ik wil hier een alinea aanhalen uit
een artikel van de vroegere staats-

secreatris van onderwijs, de heer de
Jong Ozn: ‘Er zullen weinig mensen
zijn die geschiedenis in het onderwijs
willen afschaffen. Toch kom je ze
geregeld tegen die er infeite niet
zoveel waarde aan hechten. Gaat het
in het leven niet veel meer om de
toekomst? Voor hen twee spreuken
van Kierkegaard ter overdenking:
“Wie niet van het leven leert, wordt
ervoor gestrafd door de toekomst” en
“‘Het leven kan alleen achterwaarts
begrepen worden, maar het moet

2 >

voorwaarts geleefd worden ™.

Ondanks de bedreiging die uitgaat
van een aantal vernieuwings-
voorstellen, blijft het bestuur
gematigd optimistisch over de
toekomst. Dit baseert het bestuur
onder andere op het feit dat toch aan
velen duidelijk moet zijn dat
geschiedenisdocenten niet alle
vernieuwingen afwijzen. Dat is te
zien aan de brede acceptatie van het
nieuwe examen, zoals gebleken is uit
de enquetes. Veranderingen,
gedragen door het veld en goed
geimplementeerd, verhogen de

kwaliteit van het onderwijs.

Met de andere bestuursleden zal ik
mij blijven inspannen om de
geschiedenis de plaats te geven die zij
op school verdient.

Voor de leerlingen en docenten van
nu en straks zal de VGN zich blijven
inzetten.

Héléne Budé-Janssens,
voorzitter VGN

INLEVERDATA VAN
KOPIJ VOOR DE
KLEIOKRANT

Voor het Kleionummer van:
juni 20 mei

juli 17juni

september 26 augustus

Stuur berichten voor de krant
(verenigings- en commissie-
nieuws, informatie over
tentoonstellingen, nieuw
lesmateriaal en nascholing)
en wijzigingen in
namen/adressen van
commissieleden naar
Tineke Bogaerts,
Omloop-West 9,

3402 XM IJsselstein.

Tel. 030-6883576;

fax 030-6888459.
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School 2000

Het NIAM in Den Haag en Philips
werken gezamenlijk aan de
introductie van CD-i en CD-ROM in
het onderwijs. Ook hier gaat een
nieuwe wereld voor je open.

Voor geschiedenis en staatsinrichting
iser het een en ander verkrijgbaar.
Hoe dat in de praktijk bevalt is nog
wel de vraag, net zoals bij computer-
programmas lijkt het e.e.a. erg
gericht op weetjes en feitjes -, maar
in ieder geval zijn de verschillende
programma’s op voorbeeldscholen
uitgeprobeerd en voorzien van een
docentenhandleiding. Verder heeft
het NIAM voor de verschillende
titels een aparte produkt-infofolder.

Verkrijgbaar zijn op

het moment:

Daens

CD-i over deze bekende Vlaamse
priester en het sociale vraagstuk.

De Vliiegende Hollander

CD-i voor havo/vwo over de VOC;
de leerlingen kunnen zelfstandig op
onderzoek gaan en gegevens
verzamelen, maar bepaalde
onderdelen van het programma zijn
juist geschikt voor klassikaal gebruik
-in ‘de studeerkamer’is allerlei
specifieke informatie te vinden, ‘de
selectie’ bevat een aantal filmpjes
over met de VOC samenhangende
onderwerpen voor de hele klas, in de
‘controlekamer’spelen leerlingen
een spel, gebaseerd op voorwerpen
die ze vinden op de bodem van de
zee. Termen als ‘bron’en
‘standplaatsgebondenheid’ worden

hier voor leerlingen beeldend
uiteengezet (zegt de folder).

Gewetensvragen

CD-i voor groep 8 en de basis-
vorming over beslissingen nemen
tijdens de Tweede Wereldoorlog - dit
is een programma voor individuele
leerlingen, die vragen voorgelegd
krijgen en keuzes moeten maken in
verschillende periodes van de oorlog.
De gevolgen van hun keuzes krijgen
ze te horen en deze bepalen of ze het

spel volledig af kunnen spelen.

Verder zijn er CD-i's over de jaren
1995 en 1994, wereldnieuws door het
ANR De informatie wordt gegeven
door middel van teksten en foto’,
geluids- en filmfragmenten en is op
te zoeken op thema, per maand en
geografisch. Verder bevat het
programma een kennisquiz. Deze
film- en geluidsfragmenten zijn ook
te gebruiken als instap op een les.
En als laatste de Archeon CD-i voor
groep 8 en de basisvorming, met een
quiz waardoor leerlingen op de
hoogte raken van de archeologische
terminologie en al voorafde ver-
schillende onderdelen van Archeon
leren kennen. Overigens is deze CD-i
ook in Archeon zelfte gebruiken.

De programma's kosten tegen de
f100,-. Laat u zich maar eens
informeren door het NIAM:

tel. 070-3143500.

U kunt ook schrijven naar School
2000, p/a NIAM, Neuhuyskade 94,
2596 XM Den Haag.

KANTO
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MUSEON

Een kind van je tijd
Het kind in de 20e eeuw

Tot en met 17 november is de
tentoonstelling ‘Een kind van je tijd’
te zien in het Museon in Den Haag.
De 20e ecuw is verdeeld in vier
periodes: 1900-1920,1920-1940,1940-
1970 en 1970 tot heden, waarvan
allerlei aspecten van het kinder-
jongeren-leven belicht worden. Eten
en drinken, kleding, spelletjes,
school, vrije tijd, worden in ‘etalages’
gevisualiseerd. Ook zijn er enkele
tijdgebonden interieurs gemaakt, van
een keuken anno 1910, een school-
lokaal uit circa 1930, een snoep-
winkeltje uit de jaren 50 en van een
hedendaagse tienerkamer.

Ideaal dus voor het eigen jeugd-
sentiment.

Maar natuurlijk is deze tentoon-
stelling vooral bedoeld om leerlingen
kennis te laten maken met
veranderingen in deze eeuw in het
leven van jongeren en na te denken
over de vraag of iedere verandering
nu ook een verbetering was.

Aflevering 2 van het Museon Bulletin
is gewijd aan deze tentoonstelling.
Voor meer informatie over
groepsbezoek: tel. 070-3381338.

Museon, Stadhouderslaan 41, 2517
HV Den Haag.

Voor alles
journaliste!
Reizende
tentoonstelling

De vrouw in de
dagbladpers vanaf 1885

Het Nederlands Persmuseum stelde
een tentoonstelling samen over de
positie van de vrouw in de dagblad-
pers. Aan de hand van twaalf
portretten van toonaangevende
journalistes worden aspecten belicht
van het werk van de vrouwelijke
journalist tussen 1885 en 1995 - de
onderwerpen waarmee zij zich
bezighielden, haar functie bij de
krant, full-time/part-time
journalistiek.

Men heeft journalistes gekozen die
ieder in een bepaalde periode
pioniers of gezichtsbepalend waren.

Voor 1885 was dat Henriétte van der
Meij, de eerste vrouw in de
dagbladjournalistiek, vervolgens
Emmy Belinfante, Annelén van het
Algemeen Handelsblad (Anna
Zuikerberg en Helene van Meekren),
Gesina van der Molen, Gerda
Brautigam, Nel Slis van de
Associated Press, Anne Biegel. Wim
Hora Adema, Jeanne Roos, Agnes
Koerts en heden ten dage Hetty van
Rooij, die deel uitmaakt van de
hoofdredactie van het Eindhovens
Dagblad.

Tot 18 mei is de tentoonstelling te
zien in het Nederlands Persmuseum
in Amsterdam, daarna reist hij door
Nederland en komt misschien ook bij
u(w school) in de buurt in de
bibliotheek, het archief of de hal van
het plaatselijk ‘krantenconcern’.

Lesmateriaal over
WON

Het Herinneringscentrum Kamp
Westerbork heeft twee nieuwe
boekjes uitgegeven speciaal voor het
onderwijs.

Het zijn de

bloemlezing Je moet

nu naar een andere

school. Verhalen over

Kamp Westerbork

1939-1945, samen-

gesteld door Birgit

Kuipers en Dirk

Mulder voor de

leeftijdsgroep van 10-

16 jaar en de lesbrief

Hertha. Een meisje in

de oorlog, door Yteke

van der Vegt en Ben

Prinsen voor

leerlingen van 12 tot

15 jaar (met

docenten-

handleiding).

Je moet nu naar een
andere school gaat
over jodenvervolging.
Het bestaat uit
fragmenten van
jeugdboeken over de

Tweede Wereldoorlog van bekende
(kinderboek)schrijvers en uit het
werk van Anne Frank. Het is een
fraai uitgegeven boekje, met
treffende illustraties. De fragmenten
zijn kort en heel intens. Goed te
gebruiken als instap voor een les.
Prijs £14,90.

Hertha Aussen uit Wijhe (Overijsel)
is de hoofdpersoon van een lespakket
met vragen en opdrachten voor de
basisvorming. Aan de hand van
talrijke bronnen uit haar nabije
omgeving volg je het verhaal van de
voortdurend toenemende
beperkingen voorjoden en de
jodenvervolging in Nederland.

Na allerlei eerdere belemmeringen in
de bewegingsvrijheid van het gezin
kwamen in oktober 1942 Hertha en
haar oudere zus Annie aan in
Westerbork, waar vader Aussen al
was. Later arriveerde tot vreugde van
de kinderen ook de moeder, die in
Zwolle in het ziekenhuis gelegen
had. In 1943 ging het gezin op
transport naar Auschwitz.

De bronnen komen nu van andere
mensen. Van de familie Aussen is
bekend dat ze allemaal omgekomen
zijn, de vader en dochters na
aankomst, de moeder kort na de
bevrijding van het kamp.

Na het doorwerken van de lesbrief
weten de leerlingen wel zo’n beetje
hoe hetje alsjood in de oorlog kon
vergaan en wat de functie is van
Kamp Westerbork als
herinneringscentrum.

Door de zeer persoonsgebonden
bronnen - brieven, familiefoto’s,
poezie-album - is het een
hartverscheurend boekje, waarvan de
boodschap ook op de meest geharde
leerling wel zal overkomen.

herinneringscentrum
kamp westerbork
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De prijs is f4,- per stuk. De
aanvullende docentenhandleiding
kost f7,50.

U kunt dit materiaal en een lijstje
van andere uitgaven voor het
onderwijs bestellen bij Herinnerings-
centrum Kamp Westerbork,
Oosthalen 8, 9414 TG Hooghalen.

Centrum voor
Mondiaal

Onderwijs

Leermiddelencatalogi

Het Centrum voor Mondiaal
Onderwijs beoordeelt aan de hand
van inhoudelijke en didactische
criteria lesmateriaal over de Derde
Wereld, vrede, milieu en
mensenrechten.

Handig om na te gaan wat er aan
lesmateriaal op deze gebieden op de
markt is, wat het globaal inhoudt,
wat het kost en waar het te krijgen is!
Iedere recensie bevat korte
bibliografische en praktische
gegevens, een inhoudsbeschrijving,
sterke en/of zwakke punten van het
materiaal en een beoordeling.

Ze zijn gebundeld in een aantal
leermiddelencatalogi gericht op
specifieke zaken.

Voor het voortgezet onderwijs zijn
interessant: de twee catalogi over
duurzame ontwikkeling
(Nederlandstalig lesmateriaal,
Engels- en Duitstalig materiaal) en
verder die over mensenrechten,
kinderen, inheemse volken,

milieu en Derde Wereld in het
beroepsonderwijs.

Een catalogus kost f10,- en is te
bestellen bij het Centrum voor
Mondiaal Onderwijs, Postbus 9108,
6500 HK Nijmegen. Tel. 024-3613074.
De beschrijvingen zijn ook
opgenomen in de Educatiebank, de
on line toegankelijke
leermiddelendatabank van het
CvMO. Tel. 024-3616151/e-
mail:cmo@bw .kun.nl
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NEDERLAND

Legermuseum Delft

Legioen met natte voeten

Tot en met 27 oktober is in het Legermuseum in
Delft een tentoonstelling te zien over het
optreden en functioneren van het Romeinse leger
in onze contreien.Aan de hand van vondsten uit
de Nederlandse bodem en voorwerpen uit
buitenlandse collecties worden vele aspecten
belicht die verband houden met de komst van de
Romeinen. Verder brengen maquettes,
levensechte figuren en replica's de Romeinse tijd
weer tot leven.

Omstreeks 500 v. Chr. waren de bewoners van het
stadje Rome boeren, net als de meeste mensen in
Italié. In vele oorlogen tegen hun buurvolkeren
deden zij militaire ervaring op. In de loop van de
eeuwen wisten zij die buurvolkeren geleidelijk
aan te onderwerpen of tot bondgenoten te
maken.

Die veroveringen waren vooral te danken aan de
training en organisatie van een leger. De kern
ervan werd gevormd door de legioenen: eenheden
van 6000 Romeinse burgers, die in tijd van oorlog
werden opgeroepen. Na 100 v.Chr. werd de
dienstplicht afgeschaft en kwam er een
beroepsleger. De Romeinen zwermden uit over
Europa en de Rijn werd de definitieve
noordgrens van hun rijk.

De stammen in Nederland - Friezen, Cananefaten
en Bataven - werden bondgenoten en vochten al
snel mee tegen de Germanen ten noorden van de
Rijn. Vooral de Bataven werden gewaardeerd.
Meer dan 5000 man namen dienst. Zij vochten
onder eigen officieren en werden ook elders
ingezet, bijvoorbeeld in Engeland.

Vanafcirca 15 voor Christus maakte Nederland
onder de grote rivieren deel uit van het Romeinse
rijk. Op basis van deze Romeinse aanwezigheid
ontwikkelde zich hier in de vreedzame periode

van 70-270 na Christus een geromaniseerde
samenleving. Vele aspecten daarvan hebben te
maken met de militairen en komen dus ook aan
de orde op de tentoonstelling. De forten
(castella), uitrusting en voedsel van het leger,
begraafplaatsen en woondorpen bij de forten, met
de vrouwen en kinderen van de soldaten. (De
diensttijd duurde 25 jaar en hoewel het verboden
was te trouwen is het vrijwel zeker, dat de
soldaten er hele gezinnen op na hielden.)

De expositie bestaat uit een tijdelijk en een vast
gedeelte. In het kader van de tijdelijke
tentoonstelling zijn er een heleboel extra-
activiteiten georganiseerd gericht op gezinnen
met kinderen en de grote vakantie. Het is de
moeite waard om zelf te gaan kijken of een
bezoek iets is voor uw (brugklas)leerlingen.
Iedere tweede zondag van mei t/m oktober is er
voor belangstellenden een gratis rondleiding met
demonstratie van een legionair om 14.00 uur.

Op vrijdag 31 mei is er een speciale themadag met
een rondleiding over de expositie en een lezing
door Evert van Ginkel, een van de samenstellers.
Hieraan zijn wel kosten verbonden.

Voor de basisvorming is er een lesbrief Romeinen
aan de grens, voor groep acht een informatie-
pakket over het leven van het Romeinse leger in
Nederland.

Bezoek aan de tentoonstelling door groepen
leerlingen is mogelijk, met rondleiding langs de
wisselexpositie en demonstratie door een
legionair. Na afloop krijgen de leerlingen een set
replica-munten, informatie over de soldij en een
prijslijst van producten in 70 na chr.

Voor afspraken en verdere informatie:
Educatieve dienst van hte Legermuseum 015-
2150500
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Brief

Het Landelijk Overleg Leraren-
opleidingen geschiedenis en staats-
inrichting HBO protesteerde in
maart j.l. in een brief aan de Vaste
Kamercommissie Onderwijs, Cultuur
en Wetenschappen tegen de toe-
komstige ontwikkelingen in de
bovenbouw van het Voortgezet
Onderwijs.

Aan de Vaste Kamercommissie
Onderwijs, Cultuur en Wetenschappen
Aan de voorzitter mevr.drs. M.M.H. Kamp

Geachte mevrouw, drs. M.M.H. Kamp,

Het Landelijk Overleg Lerarenopleidingen
geschiedenis en staatsinrichting HBO maakt zich
zorgen over de toekomstige ontwikkelingen in de
bovenbouw van het Voortgezet Onderwijs.

In het vbo en mavo komt het vak Geschiedenis en
staatsinrichting niet voor in het gemeenschappelijk
deel en ook niet in een sectorbepaald deel. In de
vernieuwde Tweede Fase van havo en vwo
ontbreekt Geschiedenis en staatsinrichting in het
gemeenschappelijk deel van de opleiding.

De huidige en toekomstige maatschappij vraagt
aan het onderwijs mensen af te leveren die zich snel
kennis eigen kunnen maken en kunnen toepassen.
Mensen die flexibel en breed

inzetbaar zijn.

Het vak geschiedenis* zou aan de ontwikkeling van
deze voor de samenleving zo belangrijke
eigenschappen vrijwel geen bijdrage leveren.

Nu is het voorstelbaar dat historisch inzicht geen
direct praktisch nut oplevert, maar voor een
attitudevorming van jonge mensen in relatie tot het
hanteren van kennis en vaardigheden van diverse
disciplines is het vak geschiedenis evenwel van
groot belang.

Willen en kunnen nadenken over de tendenzen die
zich in de samenleving aftekenen in relatie tot de
steeds veranderende plaats van kennis en
vaardigheden, is minstens zo belangrijk als de
verwerving van kennis en vaardigheden op zichzelf.
Het vak geschiedenis is per definitie de enige
discipline die niet blijft stilstaan bij een analyse van
de huidige complexiteit van de samenleving en
mogelijke toekomstige ontwikkelingen, maar die
deze vragen plaatst op de lijn van de tijd. Het
terugkijken in de tijd ontwikkelt een gevoeligheid
voor processen als continuiteit en verandering,
voor de motieven van het menselijk handelen
ingegeven door de context van de tijd enerzijds en
de persoonsgebonden drijfveren anderzijds. De
constante confrontatie van leerlingen met deze
vragen rond het menselijk handelen in het verleden
geeft hun een breed zicht op het scala aan factoren
die het menselijk handelen en de ontwikkeling van
de samenleving bepaald hebben en bepalen.

Zeker in de huidige benadering binnen het
onderwijs kan men leerlingen keuzeproblemen
m.b.t. het handelingsperspectief in heden en
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verleden voorleggen. Het zelf zoeken van
antwoorden op deze problemen binnen de
maatschappelijke context van de verschillende
tijdsgewrichten betekent dat leerlingen via de
geschiedenis met hun neus op het gegeven worden
gedrukt; zelfervaren dat absolute ja/nee
antwoorden niet bestaan en door de tijden heen
ook nog steeds van inhoud veranderen. Dat
betekent dat de geschiedenis als geen ander vak in
staat is om de leerlingen een zeer breed perspectief

op maatschappelijke ontwikkelingen te bieden.

Andere maatschappijvakken bekijken het
menselijk handelen vanuit één perspectiefen
vanuit de kaders van de huidige samenleving. Het
vak geschiedenis daarentegen beziet het menselijk
handelen vanuit een sociaal-economische, politiek-
bestuurlijke en cultureel-mentale invalshoek in de
loop der tijd en vormt bijgevolg een goede
aanvulling op de vraagstelling van de andere
maatschappijgerichte vakken. Het verbreedt het
zicht op het menselijk handelen en door de
aandacht voor continuiteit en verandering in de
loop der tijd wordt een behoedzame houding t.o.v.
de actualiteit van de dag ontwikkeld.

Juist gezien de beoogde attitudevorming van
leerlingen opteren wij voor de stimulering van
discipline-gericht denken. Leergebieden ontlenen
hun vormingswaarde dan ook aan een helder
geformuleerde vraagstelling gekoppeld aan de
expliciete en ook als zodanig gepresenteerde
beschouwingswijze van verschillende disciplines.
Voor leerlingen is het leerzamer de constructie van
een beeld te leren zien dan enkel een gevarieerde
schotel opgedist te krijgen waarvan de ingrediénten
aan het oog onttrokken zijn.

Leerlingen die vanuit een zo breed mogelijk
perspectief naar het menselijk handelen hebben
leren kijken, en die zich bijgevolg niet laten
meeslepen door de waan van de dag, beschikken
over een aantal eigenschappen om de druk van de
snel veranderende samenleving te kunnen
hanteren. Het geeft hun ook de ruimte om creatief
om te gaan met eenmaal verworven en vervolgens
nieuw te verwerven kennis en vaardigheden. Een
attitude die de permanent lerende mens mogelijk
maakt. Het vak geschiedenis levert door haar
vraagstelling en methodiek een structurele bijdrage

aan deze attitudevorming.

In aansluiting op de verworvenheden van de
basisvorming en gezien het hier geformuleerde
vormingsbelang van het vak geschiedenis willen wij
u vragen in overweging te nemen het vak
geschiedenis een inherent onderdeel te laten zijn
van de vorming van jong volwassenen en daarvoor
verantwoordelijkheid te dragen door geschiedenis
en staatsinrichting op te laten nemen in het
gemeenschappelijk deel en/of het sector bepaald
deel van vbo/mavo en in het gemeenschappelijk
deel van havo/vwo. Ten aanzien van leergebieden
willen wij voor een herkenbare positie van het vak
geschiedenis pleiten.

Namens het Landelijk Overleg Lerarenopleidingen
geschiedenis en staatsinrichting HBO,

I.M.C.F. van der Pluym-van Eykeren,
vakgroepleider geschiedenis FEO/HKLT

* ‘geschiedenis’ lees: geschiedenis en

staatsinrichting

De VGN-
Didactiekconferentie,
19-20 januari

Zelfstandig onderzoek door
leerlingen

Rond Il uur op vrijdagmorgen ontstond er dan wel
een kleine opstopping in gebouw De Pauw van
Huize Bergen in Vught, maar verder liep de VGN-
conferentie op rolletjes. Al vanaftien uur
druppelden vanuit het hele land de meer dan
honderd conferentiegangers binnen, maar de
hoofdmoot arriveerde natuurlijk vlak voor de
opening om 11 uur en dit leidde tot de genoemde
drukte bij de inschrijfbalie.

De eerste spreker, prof. dr. Pim Kooij uit
Groningen, hield een zeer enthousiast verhaal over
de mogelijkheden van onderzoek bij
omgevingsgeschiedenis vol praktische tips voor de
docenten die hiermee aan de slag willen (en
moeten!!!). U leest het in dit nummer van Kleio.
Vervolgens lichtte Jan Dijkman de, een dag
tevoren verschenen, SLO-publicatie Zelfstandig
onderzoek doen bij geschiedenis toe.

Na de lunch wachtte de deelnemers nog een zeer
druk programma van anderhalve dag, waarin
workshops werden afgewisseld met centrale
presentaties of lezingen. Van deze lezingen noem ik
die van twee Schotse collega’s, Duncan Toms en
Andrew Hunt, over het eigen onderzoek dat van
leerlingen in Schotland verwacht wordt. Het belang
wat men daar aan zelfstandig onderzoek hecht
blijkt wel uit het feit dat een scriptie 1/3 van het
eindexamencijfer vormt bij de Standard Grade
course, voor 14 -16 jarigen.

Het was interessant om te horen hoe men elders
worstelt met dezelfde problemen als wij en voor

welke oplossingen men kiest.

De laatste lezing, op zaterdagmiddag na de lunch,
werd gehouden door Paul Verstappen en ging over
het gebruik van stripverhalen. Hoewel hij als
docent klassieke talen een iets andere invalshoek
heeft dan de meeste geschiedenisdocenten, werkte
zijn enthousiasme en de vele prachtige
voorbeelden die hij liet zien en toelichtte, zeer
aanstekelijk en er werden in de zaal driftig namen
van auteurs en titels genoteerd.

Dat het onderwerp van deze lezing aansloeg, bleek
overigens bij aanvang al uit het feit dat ook op dit
late tijdstip praktisch alle deelnemers nog

aanwezig waren.

Toch vormen voor veel deelnemers de workshops
de kern van een VGN-conferentie. Deze keer
lieten experts uit musea en archieven heel direct en
aanschouwelijk zien hoe je leerlingen kunt laten
werken met voorwerpen uit hun collecties.

En dan natuurlijk de workshops door collega’; wat
is er leuker dan bij een ander in de keuken te
kijken? Je krijgt ideeén aangereikt die je vaak
direct in de klas kunt toepassen.

Deze combinatie van experts uit het veld en
daarbuiten, van praktijk en theorie, is denk ik, de
kracht van een didactiekconferentie.
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Tk lees dit soort stukken nooit, maar ik begrijp nu
datik hetnetzo aanpak als in die SLO-publicatie’,
zei een verbaasde Kris de Maeyer (docent aan de
Openbare Scholengemeenschap Hugo de Groot in
Rotterdam) na de lezing van Jan Dijkman. En dat

is, lijkt me, een compliment voor beide partijen.

Margreet Braams

Van de reader die gebruikt is bij

de Didactiekconferentie

'Zelfstandig onderzoek door leerlingen'
kunt u een exemplaar bestellen

door binnen uiterlijk twee weken na het
verschijnen van dit nummer van Kleio f25,-
over te maken naar postrekening 1416789
ten name van Louis Nolet te Nijmegen,
onder vermelding van 'reader conferentie’.
De portokosten zijn in de prijs inbegrepen.
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Verslag
Studiedag WIEG

Op zaterdag 30 maart werd in Utrecht de jaarlijkse
dagconferentie van de WIEG gehouden. Het was
ditmaal een seminar dat vooral gericht was op
uitgevers, schrijvers van methoden, leraren-
opleiders, medewerkers van Cito en Slo en
bestuurs- en commissieleden van de VGN.

In het programma ‘Steeds Beter’ waren twee
workshops georganiseerd, een over historische
vaardigheden door Joke Rijken en Kees Bogaerts
en een over het Engelse programma om historische
vaardigheden te verbeteren door Sue Bennett.

In haar inleiding gaf Sue Bennett een overzicht van
de ontwikkelingen in Engeland op het gebied van
vaardigheden in het geschiedenisonderwijs. De
doel hierbij was om te kijken hoe geschiedenis zo
kan worden onderwezen, dat de leerlingen
vooruitgang boeken. Met vooruitgang wordt dan
niet bedoeld het kunnen omgaan met meer
informatie, maar een ontwikkeling van
basisvaardigheden naar meer uitdagende
dimensies.

In Engeland wordt het geschiedenisonderwijs

verdeeld in drie fasen, van vijftot en met veertien
jaar. In de eerste fase, vanaf vijfjaar, wordt
geprobeerd de kinderen een ‘sense of the past’ mee
te geven, waardoor ze onderscheid leren maken in
de tijdfasering; in de derde fase, rond veertien jaar,
moeten de scholieren in staat zijn verschilende
interpretaties van de geschiedenis te onderscheiden
en te benoemen.

Hiervan hebben de deelnemers aan de workshop
ook voorbeelden kunnen bekijken.

Kees Bogaerts sloot bij zijn inleiding aan op Sue
Bennett en legde de nadruk op het verwerven van
vaardigheden door de leerlingen. Met het
beantwoorden van vragen bij de methode of van de
docent in de trant van: ‘Is dit een oorzaak of een
gevolg? Is deze persoon standplaatsgebonden? Is
hier sprake van continuiteit of verandering? ben je
er niet. Het gaat hier wel om vaardigheden, maar
ze zijn respons-gericht. De leerlingen moeten zelf
de instelling krijgen vanuit dergelijke vragen met
de geschiedenis om te gaan, zich een methodische
werkwijze eigen maken gebaseerd op procedure
gerichte vaardigheden. Om ons dat duidelijk te
maken legde hij ons een zogenaamd ‘stappenplan’
VOoor.

In de workshop die hij samen met Joke Rijken
presenteerde, werden deze inzichten getoetst en
toegelicht aan de hand van het ontwikkelde
WIEG-katem Veel vaderlanden op weg naar een
natie, een uitgave voor het schoolonderzoek en
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toegespitst op vaardigheden en structuurbegrippen.
Teveel respons-gerichte vaardigheden was de
mening van de deelnemers, die uiteindelijk wel
gingen begrijpen waar Kees Bogaerts in zijn
inleiding heen wilde.

In haar workshop liet Sue Bennett voorbeelden
zien hoe Engelse leerlingen spelen met
informatiekaartjes om de complexiteit van
historische feiten te verduidelijken. Daarnaast had
ze voorbeelden van het beoordelingssysteem op
Engelse scholen.

De deelnemers waren vooral onder de indruk van
het nauwkeurig uitgeschreven rapport, waain de
leraar precies uitlegt hoe hij aan zijn
beoordelingscijfer is gekomen.

Tijdens de evaluatie van de dag werd vooral
verzucht hoe weinig wij in Nederland eigenlijk
weten van wat er in andere landen aan de gang is
en hoe weinig we dan ook gebruik maken van die
ontwikkelingen. Ook werd gepleit voor meer
samenwerking tussen de diverse belangengroepen
in Nederland, waarbij een beroep werd gedaan op
Kleio als intermediair. In dit kader legde Kees
Bogaerts er de nadruk op dat vooral het samenspel
tussen uitgevers, methodenschrijvers en de markt
van wezenlijk belang is voor de vormgeving van het
geschiedenisonderwijs in de nabije toekomst.

Jos Trippenzee

Op vrijdag 11 oktober houdt het Centrum voor Nascholing Amsterdam een

Conferentie over het C.S.E. onderwerp

Nederland 1780-1830

* Lezingen door o.a. prof. dr. N.C.F. van Sas, drs. H.M. Belién en dr. S. Klein.

* Kleine lezingen en vakdidactische workshops

De dag wordt gehouden in Amsterdam.
De kosten bedragen f 175,- inclusief koffie, thee, lunch en een uitgebreide reader.
In een volgende Kleio zal een uitgewerkt programma worden gepubliceerd.

U kunt zich aanmelden bij het Centrum voor Nascholing Amsterdam,

Wibautstraat 4, 1091 GM Amsterdam, (020)5995 750.

UNIVERSITEIT VAN AMSTERDAM

Hogeschool van Amsterdam
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specialisten in leerplanontwikkeling

Voortgezet onderwijs

Wilt u leerlingen leren op een systematische wijze een historisch onderzoekje op te zetten

en uit te voeren, dan biedt

Onderzoek leren doen bij geschiedenis

drie onafhankelijk van elkaar te gebruiken
lesvoorbeelden voor de basisvorming voor
telkens 3 a 4 lessen;

boeiende onderwerpen (het leven van arme
Romeinen in de oudheid; slavernij in
Suriname; de rol van Kenau bij het beleg
van Haarlem) als gedeeltelijke vervanging
van of aanvulling op uw methode;
gevarieerd, in de klas uvitgetest materiaal;
praktische aanwijzingen en aanvullend mate
riaal voor gebruik op vbo en mavo en op
havo en vwo;

werkbladen waarmee de leerlingen geleide-
lijk steeds zelfstandiger leren onderzoeken;
werkbladen voor historisch onderzoek in de
eigen omgeving;

het affiche ’stappenschema bij onderzoek’;
docentenhandleiding met achtergrondinfor-
matie en praktische suggesties voor de bege-

leiding en beoordeling van de leerlingen.

Uitvoering: kopiéerklapper

Prijs: £45,- (excl. verzendkosten)
Artikelnummer: 5.323.7470

Bestellen: Afdeling Verkoop, tel. (053)4840305

De SLO heeft voor geschiedenis en staatsinrich-
ting veel meer materiaal ontwikkeld, zowel voor
de basisvorming als voor de bovenbouw van
vbo en mavo en van havo en vwo.

Bel of schrijf voor een informatiepakket:

Historisch onderzoek maakt
een belangrijk onderdeel uit
van de basisvorming, het
examenprogramma vbo en
mavo en het examen-
programma voor de

Tweede Fase

SLO, afdeling voorlichting
Postbus 2041

7500 CA Enschede
telefoon (053) 4840 500



Uitgeverij TACITVS
Postbus 361
1600 A ENKHUIZEN

Uitgaven voor het
Schoolonderzoek Geschiedenis

Kees Vermeulen, De Franse Revolutie
ISBN 9072808010
Docentenhandleiding ISBN 9072808045

Arend Schulp, De Republiek in de Gouden Eeuw
ISBN 9072808029
Docentenhandleiding ISBN 9072808037

Andre van Voorst, Wachten op Columbus.

Maya's, Azteken Inka's en de komst van de conquistadores
ISBN 9072808061

Docentenhandleiding ISBN 907280807X

Prijzen:
Leerlingenboek f 17,25
Docentenhandleiding 22,25

De Uitgaven voor het Schoolonderzoek

G eschiedenis vormen een reeks leerlingenboeken van ieder 72
bladzijden waarin een hoofdtekst op niveau uw leerlingen vertrouwd maakt
met een belangwekkend onderwerp uit de periode voor de 20ste eeuw en hen
via extra historiografische teksten en bronnen met vragen en opdrachten leert
de structuurbegrippen op natuurlijke wijze toe te passen.

De boeken zijn uitstekend te gebruiken in aansluiting op alle bestaande
traditionele methodes zoals Sprekend Verleden en op moderne als Historia,
Memo en de handboeken van het nieuwe Sporen bovenbouw.

Bestellingen en inlichtingen
Uitgeverij TACITVS  Postbus 316 1600AJ Enkhuizen

bankrek. nr.: 49.49.06.529
Postbank nr.: 1570945
K.v.K. Hoorn nr.: 33769



