
'Constantijn is heidens,
want hij is Romeins'
CAUSAAL REDENEREN IN HAVO 4

Wat is het niveau van causaal redeneren van leerlingen? En hoe
kan een leerling causaal redeneren in de klas ontwikkelen? Het
model van Arthur Chapman diende als blauwdruk voor een havo
4-klas om leerlingen hierbij te helpen.

Leerlingen vinden het moeilijk om kritische vragen te
stellen aan historische informatie, ook in relatie tot cau-

saliteit en causaal redeneren. Een vraag in het hoofdstuk
over kennismaken met geschiedenis in Femks, luidt:
"Persoonlijke beweegredenen worden ook motieven

genoemd. Vaak is een motief een doet dat wordt nage-
streefd. Net zoals oorzaken kun je die motieven indelen
in economische, politieke en religieuze motieven. Schrijf
per soort motief een voorbeeld op uit de bronnen (...).
Noem er ook een betreffende persoon bij."1
Uit bovenstaande vraag blijkt niet dat het handboek
een poging doet tot kritische omgang met historische
informatie. Laat staan dat het een beroep doet op cau-
saai denken en redeneren. Het is mijn overtuiging dat
de ontwikkeling en stimulering van causaal redeneren
bij leerlingen van groot belang is. Niet alleen leren
leerlingen hiermee de eigenheid van gebeurtenissen
respecteren, maar zullen zij een meer doordacht oordeel
uitspreken over wanneer en waarom bepaalde ver-
schijnselen zich voordoen.

Arthur Chapman
In 2003 schreef Arthur Chapman, docent aan het Truro
College in Cornwall, een artikel over causaal redeneren

in Teaching History. Centraal staan kennis, conceptu-
eeL bewustzijn en causaal redeneren. In zijn artikel
beschrijft Chapman een stappenplan voor het aanleren
van causaal redeneren. Hiervoor is conceptueel bewust-

zijn, het kunnen begrijpen en uitleggen van concepten,
nodig.2

Door Chapmans stappenplan te verwerken in drie
opdrachten wordt geprobeerd het causaal redeneren
van Leerlingen in havo 4 te ontwikkelen en verbete-

ren. Op het Candea College werd de proef op de som

genomen. Om Chapman in te voeren in de Lespraktijk
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vijfentwintig stukjes tekst over
onder andere: de droom van

Constantijn, een opschrift van
zijn overwinning en de goden op
de munten tot het jaar 325. Op
het antwoordblad onderscheiden

leerlingen directe en indirecte
oorzaken en korte- en lange-
termijngevolgen in relatie tot het
geloof van Constantijn. LeerLin-
gen vinden dit een moeilijke op-
dracht en willen meer informatie

over alle betrokken personen.

si es

Causaal redeneren blijft moeilijk
voor leerlingen. Tijdens de eerste
opdracht 'Welk woord waar' werd
in de uitvoering stap a maar
deels gehaald, waardoor stap b
niet gezet kon worden. Het is
dus belangrijk om de concep-
ten oorzaak en gevolg goed te
verduidelijken. Leerlingen kunnen
wel een definitie geven van oor-
zaken en gevolgen, maar kunnen
de concepten nog onvoldoende
toepassen. Hiervoor is veel
voorkennis en extra materiaal

nodig. De opdracht 'Het mysterie'
werd beter gemaakt. Leerlingen
waren in staat om de gegeven
oorzaken en gevolgen te plaatsen
in volgorde van belangrijkheid,
waarbij deze van elkaar onder-
scheiden moesten worden door

de onderlinge verhoudingen te
analyseren (stap e). Leerlingen
waren bij deze opdracht beter
bekend met de context en de

concepten en daarmee beter in
staat een causale redenering op
te zetten.

De moord op Gaius Julius Caesar

Oorzaken

"Ook jij, Brutus?"

Ceasar wordt ervan verdacht

dat hij de hoofdstad wil ver-

plaatsen naar de plek waar

Troje ooit stond.

Moord op Julius Ceasar.

Van alle kanten komen de

moordenaars op hem af. Ze

steken allemaal toe.

De dood van tiran Caesar heeft

de republiek niet gered.

Gevolgen

<

Diamant 9. Het
schema met omstan-
digheden rondom de
dood van Caesar.

Octavianus krijgt de titel Augus-

tus en wordt de eerste keizer

van Rome.

Cass/us wordt gezien als een

van de belangrijkste verdedi-

gers van de republiek.

Marcus Antonius en Augustus

staan tegenover elkaar.

Marcus Antonius zet een wraak-

actie op touw. De samenzweer- ;

ders zijn gevlucht. ]
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want ze moeten ze beschrijven en analyseren.
Door de beleving (herinnering) van een klein deel
van hun eigen geschiedenis en herkenning van
het verleden op foto's van andere kinderen gaat
de geschiedenis voor ze teven.

Naöeschouwiric"
Het is wel praktisch het aantal thema's beperkt
te houden, maar foto's over andere onderwerpen
als de eerste verjaardag, sinterklaas, kerstviering
of familiefeesten zijn allemaal mogelijk. Twee
Lesuren vind ik het prettigst werken om veel
Leerlingen in staat te stellen een foto te tonen en
toe te lichten.

Kinderen vinden het een leuke opdracht, omdat
ze niet gewend zijn (famih'e)foto's nauwkeurig te

bestuderen en ineens 'onbelangrijke' details op te
merken. Ze Leren van hun eigen verleden'

AnnyHartgennk

Van der Capellen sg, Zwolle

U vindt deze les ook op www.vgnkleio.nl.

Daar vindt u nog veel meer lesmatenaali

Hebt u zelf een suggestie voor een leuke les?

Stuur die dan naar redactie@vgnkleio.nl.

We zijn vooral op zoek naar leuke, tijdbespa-

rende tips voor het behandelen van de tien

tijdvakken.
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