
 Concrete beelden kunnen leerlingen helpen 
om historische gebeurtenissen, situaties en 
ontwikkelingen te begrijpen.1 Deze beelden  

kunnen gaan over de fysieke omgeving en tast-
bare details, zoals huizen, kleding, landschap en 
wapentuig, maar ook over de gedachtewereld, 
emoties en motieven van mensen. Beeldvorming 
is nauw verbonden met de historische vaardig-
heden contextualiseren en inleven. Tijdens de 
geschiedenisles  kan de docent beelden aanreiken  
in de vorm van bijvoorbeeld films, foto’s en 
primaire bronnen. Leerlingen kunnen echter ook 
worden gestimuleerd om hun eigen beeld van 
het verleden te construeren. Ze hebben immers 
over allerlei onderwerpen al associaties in hun 
hoofd, die soms weliswaar historisch onjuist zijn, 
maar die wel hun beeld van het verleden mede 
bepalen .2 Zolang docenten niet weten welke 
beelden er in het hoofd van de leerlingen zitten, 
kunnen ze die ook niet corrigeren of aanvullen. 
Daarom is het nodig dat de beelden van de leer-
lingen zichtbaar zijn. Dat kan op veel verschil-
lende manieren. Een daarvan is het verbeelden 
van de fysieke omgeving in het verleden door een 
tekenopdracht.3 

Forum Romanum
‘Stel je eens voor, je staat op het Forum Roma-
num in 200 n.Chr. en je kijkt om je heen. Teken 
wat je ziet.’ Dit was de opdracht die 77 leerlingen 
uit havo en vwo moesten uitvoeren. De leerlingen 
kregen een bronnenblad met informatie over het 
Romeinse keizerrijk, het Forum Romanum en 
een dagindeling van de gemiddelde Romeinse 
inwoner. Ook stonden twee afbeeldingen op 
het bronnenblad: een plattegrond en een recon-
structietekening van een Romeinse straat. De 
leerlingen kregen 20 minuten om de bronnen te 
bekijken en een tekening te maken. De instructie 
was dat de tekening begrijpelijk moest zijn; mooi 
was geen vereiste. Om de tekeningen te kunnen 
vergelijken met ‘normale’ opdrachten, maakten 
leerlingen (uit dezelfde klassen als de tekenaars) 

Teken het verleden! 
De meerwaarde van tekenopdrachten
Stel, het is 200 n.Chr. en je staat op het Forum Romanum. Wat zie je wanneer 
je om je heen kijkt? Misschien denk je nu aan tempels of aan grote witte 
gebouwen, of je ziet mannen in toga voor je die met elkaar aan het praten 
zijn. Misschien stel je jezelf een serene stilte voor, of juist grote drukte. Van 
leerlingen wordt meestal verlangd hun voorstellingen van het verleden in 
taal om te zetten. Maar waarom niet in beeld? Oefeningen met historische 
tekenopdrachten blijken goed aan te slaan.
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de opdracht ‘schrijf wat je ziet’. Nadat de leer-
lingen de opdracht hadden uitgevoerd, is een 
aantal van hen geïnterviewd over hun tekening of 
geschreven tekst en over wat ze van de opdracht 
vonden. 
Om de kwaliteit te beoordelen is er gekeken naar 
de hoeveelheid informatie die de leerlingen uit 
de bronnen gebruikten voor hun tekening of 
geschreven tekst, en de hoeveelheid gebruikte 
voorkennis. Daarbij is de historische plausibiliteit 
van het beeld beoordeeld, dus de mate waarin het 
beeld recht doet aan de historische situatie.4 Bij 
deze opdracht is bijvoorbeeld gelet op zowel de 
aanwezigheid van gebouwen als mensen in de te-
kening of het geschreven tekstje – een druk plein 
zonder mensen is weinig geloofwaardig. Ook is 
gelet op de aanwezigheid van foutieve informatie 
– een guillotine hoort op een ander plein dan het 
op het Forum Romanum. Alle tekeningen en ge-
schreven stukjes zijn door twee onderzoekers en 
een docent ingedeeld in drie categorieën: basis, 
middenniveau en gevorderd (zie kader rechts). 

Historisch plausibel
Na analyse bleek dat de tekeningen gemiddeld 
even historisch plausibel waren als de geschreven  
teksten. Wat opviel is dat de geschreven teksten  
vaak meer informatie bevatten, maar dat waren 
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n  Tekenen kan, net als schrijven, een manier zijn 
om informatie te verwerken die kan leiden tot 
historisch plausibele beelden van het verleden.
n  Leerlingen vinden het vaak leuk om te tekenen, 
maar ook moeilijk omdat ze allerlei hiaten in hun 
kennis tegenkomen. 
n  Tekeningen van leerlingen kunnen het start-
punt zijn van een goed gesprek over het verleden 
en de constructie daarvan.
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Teksten en tekeningen
Voorbeeld van een tekst die is ingedeeld bij ‘basis’ 
‘Als ik vooruit kijk zie ik de triomfboog van keizer Septimus Severus. Daarachter 
staat de tempel van Saturnus, aan de rechterkant van de triomfboog zie ik de 
Curia, dat is het gebouw van de senaat. En aan de linkerkant van de triomf-
boog zie ik de Basilica Julia, de rechtbank. Als ik omdraai zie ik voor me de 
Basilica Aemilia, dat is de handelsbeurs.’

Voorbeeld van een tekst die is ingedeeld bij ’gevorderd’ 
‘Ik zie honderden, misschien wel duizenden mensen door elkaar lopen, overal 
staan marktkraampjes die hun groente en fruit aan het verkopen zijn. Ook zie 
ik marcherende soldaten lopen met misdadigers op weg naar de Basilica Julia. 
Ook zie ik mensen hun bezittingen meenemen naar de tempel van Saturnus. 
Je kan ook goed het verschil zien tussen rijke en armere mensen. Bijvoorbeeld 
door de manier waarop ze lopen en hoe ze om zich heen kijken. Maar ook de 
armere mensen leken het goed te hebben, ze keken blij. Iedereen leek trots te 
zijn op het volk.’

Voorbeeld van een tekening die is ingedeeld bij ‘basis’

Voorbeeld van een tekening die is ingedeeld bij ‘gevorderd’

voornamelijk letterlijk overgeschreven zinnen 
uit de bronnen van het informatieblad. Dit is 
misschien te verklaren doordat leerlingen gewend 
zijn om met behulp van stukjes brontekst een 
eigen tekst te formuleren. In de interviews na 
afloop van de opdracht vertelden leerlingen 
dat ook. Leerlingen die tekenden, moesten de 
(verbale) informatie uit de brontekst omzetten 
in (visuele) beelden. De leerlingen gaven aan dat 
ze dat leuker vonden dan schrijven, maar ook 
moeilijker.
In dit onderzoek zijn geen verschillen aan het 
licht gekomen tussen mooie en minder mooie 
tekeningen als het gaat om historische plausibi-
liteit. De tekeningen met ‘stokpoppetjes’ werden 
als even historisch plausibel beoordeeld als uit-
gewerkte tekeningen van mensen met toga’s aan, 
zolang ze maar eenzelfde hoeveelheid elementen 
bevatten. Met andere woorden: vooral de rijkheid 
van de tekening bepaalt hoe historisch plausibel 
de tekening is, niet de tekenkwaliteit.

Tekenen in de klas
Het verbeelden van het verleden op een visuele 
manier ervaren leerlingen weliswaar als moeilijk, 
maar ook als leuk om te doen. De meerwaarde 
van tekenen zit vooral in de mogelijkheden die 
tekeningen bieden voor gesprek erover. Wan-
neer leerlingen kunnen vertellen wat ze hebben 
getekend en waarom, komen er allerlei vragen en 
overwegingen naar boven. Tekeningen kunnen 
een waardevol instrument zijn om leren over het 
verleden aan te wakkeren. Dit kan op het niveau 
van het getekende onderwerp. Bijvoorbeeld door 
simpele vragen te stellen als: ‘Stonden er bomen 
op het Forum?’ Of te vragen naar grotere proble-
men als: ‘Hoe zie je dat mensen arm of rijk wa-
ren?’ Maar ook vragen over de aard van ons vak 
komen naar voren. Wanneer leerlingen namelijk 
elkaars tekeningen bekijken zien ze letterlijk in 
één oogopslag dat de beelden van elkaar verschil-
len. Docenten kunnen de tekeningen gebrui-
ken om te laten zien dat mensen verschillende 
beelden hebben van het verleden, maar dat de 
een niet minder waar hoeft te zijn dan de andere . 
Geschiedenis  is nu eenmaal een constructie op 
basis van de interpretatie van bronnen en het 
gebruik van eigen voorkennis. n
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