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Van de jongere leerlingen m ag  je  tegenw oordig niet m eer voetstoo ts verw achten d a t ze  

allem aal stil kunnen zitten  om  te luisteren naar de verhalen van de geschiedenisleraar.

Misschien was d a t vroeger niet anders. De zoek toch t naar andere didactische werkvorm en dan  

de klassikale instructie is al tientallen jaren geleden  aangevangen. Zij w aaierde uit in vele 

richtingen. Onlangs betrok Harm Meijerink (voorzitter Taakgroep Vernieuwing Basisvorming) bij 

de presen tatie van de nieuwe onderbouw plannen de stelling d a t lessen nog altijd te  'standaard' 

zijn, te voorspelbaar, te  saai voor leerlingen. Een lesdag m et zeven m aal vijftig minuten opletten  

is niet op te brengen voor de springerige generatie. Het devies is dan ook: daag  leerlingen uit, 

laat z e  ze lf iets uitzoeken ... Biedt Actief Historisch Denken (AHD) hier nieuwe kansen?

Probeert u het volgende raadsel 
eens door uw leerlingen te laten 
oplossen:
W ie van de volgende vier namen 
passen niet in het rijtje?
-  STA LIN

-  M U S S O L IN I

-  H IR O H IT O

-  H IT L E R

Een goede kans dat er zich een leven­
dige discussie ontspint. N et als op de 
recente studiedag waarop vakdidacti­
cus en geschiedenisdocent H arry 
Havekes d it raadsel aan collega’s 
opgaf. De oplossingen liepen sterk 
uiteen: H irohito  is in het lugubere 
rijtje de enige niet-Europeaan en 
bovendien het enige gekroonde 
staatshoofd. Jozef Stalin is met 
afstand de grootste massamoorde­
naar van het kwartet. Stalin was 
bovendien officieel tegenstander van

de overige drie, de leiders van de As­
en de driehoek-mogendheden.
A dolf H itler was bij uitstek de extre­
me vertolker van racistische en anti­
semitische denkbeelden, de enige die 
gaskamers liet bouwen voor de geno­
cide op het joodse volk. H itler was 
ook de enige die zelfmoord pleegde. 
Mussolini de enige onder wiens 
bewind niet echt een groot rijk tot 
stand kwam.

Deze werkvorm noemen ze in Nij­
megen bij vakdidactiek:
W elk W oord Weg? (www).
De uitkom st leert dat meerdere ant­
woorden juist zijn, m aar sommige 
zijn juister dan andere. Je moet bij­
voorbeeld niet tevreden achterover 
leunen als je als enige oplossing hebt 
genoteerd: ‘Mussolini was de enige 
die géén snor droeg’.

Essentieel bij de ww w-opdracht is de 
discussie. Idealiter zitten leerlingen 
in groepjes van vier, om te komen tot 
een gezamenlijk, goed geformuleerd 
antwoord. H et niveau is gemakkelijk 
aan te passen, door te variëren tussen 
drie, vier o f vijf namen/begrippen.
De nabespreking is onontbeerlijk. 
H et gaat erom leerlingen denkvaar- 
digheden bij te brengen.
Havekes: ‘Ik  verwacht van vmbo een 
andere argumentatie dan van havo- 
vwo. Wij docenten hebben de neiging 
om vooraf het niveau te bepalen. De 
diepgang van de antwoorden bepaalt

De autom atische piloot
Actief Historisch Denken (a h d ) 

is sinds enige tijd hét handelsmerk 
van de Nijmeegse geschiedenis- 
didactiek.
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Medewerkers van de docentenoplei­
ding, officieel het Instituut voor 
Leraar en School van de Radboud 
Universiteit Nijmegen, zijn een pro­
ject gestart dat ze A ctief en zelfstan­
dig leren gedoopt hebben.
Als onderdeel van dat project is de 
kerngroep Actief Historisch Denken 
begonnen met het ontwikkelen van 
nieuwe ideeën en nieuw lesmateriaal 
voor het geschiedenisonderwijs. 
Inspiratiebron is de Britse didacti­
cus David Leat (Universiteit van 
Newcastle).

De ambitie van de Nijmeegse vakdi­
dactici — Jan de Vries en Harry 
Havekes voorop — is om met prak­
tisch lesmateriaal het geschiedenis­
onderwijs spannender te maken dan 
thans het geval is. Ze willen prikke­
lende, uitdagende lessen.
Bestaande lesboeken herbergen ieder 
op zich voldoende kwaliteit. Die wil­
len ze nadrukkelijk niet vervangen, 
zo verzekeren zij. Maar de stan­
daardstructuur van de les (instructie 
— huiswerk bespreken — uitleg — zelf­
standig werken — opdrachten bespre­
ken) voldoet niet meer, aldus De 
Vries en Havekes. D it patroon is niet 
geschikt om het denkproces van leer­
lingen te activeren.
Het euvel van veel hedendaagse 
geschiedenislessen is niet dat er niet 
hard in gewerkt wordt: met de intro­
ductie van de tweede fase kwam er 
bijvoorbeeld een generatie methodes 
uit die zonder uitzondering waren 
voorzien van dikke studiemappen. 
Met een eindeloze reeks opdrachten 
voor zelfwerkzaamheid moesten deze 
de studiehuis-ideologie gestalte 
geven. In de praktijk echter bleken 
veel leerlingen die stapel opdrachten 
op de automatische piloot a f te wer­
ken. H et werden vreugdeloze exerci­
ties met stereotiepe vragen en telkens 
dezelfde soort gewenste antwoorden, 
die er meestal op neerkwamen dat 
bronnen niet altijd betrouwbaar en 
representatief zijn, en dat je oordeel 
erg afhangt van de standplaats die je 
inneemt (gaap).
De recente eindexamenopgaven 
(havo-vwo) waren trouwens al even 
voorspelbaar. H et ging te mecha­
nisch; de opdrachten ontaardden in 
maniertjes van doen, ‘kunstjes met 
bronnen’ zoals Hans Ulrich een jaar 
of tien geleden al voorspelde.

De AHD-methode nader 
geïntroduceerd

Elk initiatief om de impasse te 
doorbreken is welkom en mag reke­
nen op de welwillende aandacht van 
vakcollega’s. De workshopdag ‘Actief 
historisch denken voor leerlingen’ 
die De Vries en Havekes op 16 juni 
j.1. in de sfeervolle historische ambi­
ance van het voormalige klooster 
Soeterbeeck te Ravenstein op touw 
zetten, was dan ook al snel volgete­
kend. Een kleine zestig belangstel­
lende collega’s werden er in de rol 
gezet van actieve leerlingen en op het 
eind van de sessies kregen ze als 
beloning de gids A ctief Historisch 
Denken uitgereikt.
Volgens de samenstellers van deze 
bundel (eindredactie Jan de Vries) 
moet het mechanisch leren via het 
werkboek worden vervangen door 
actief leren. De hersens van de leer­
lingen moeten weer worden geprik­
keld en geactiveerd. Leerlingen moe­
ten worden uitgedaagd op hun eigen 
niveau. Als opdrachten meer een 
competitie-element krijgen, dan sluit 
dat aan op de leefwereld van de jon­
geren. Leerlingen moeten gaan argu­
menteren en redeneren, zodat ze ver­
banden en samenhangen ontdekken.

W at houdt actief historisch denken 
nu precies in? Uit een nadere 
beschouwing van de inhoud van de 
bundel krijgt A H D  gestalte in de 
vorm van een zestal alternatieve 
didactische werkvormen. Ik zal ze 
een voor een de revue laten passeren. 
Alle opdrachten zijn op school uitge­
probeerd en geëvalueerd.
De opdrachten hebben met elkaar 
gemeen dat ze een open karakter 
dragen. De uitkomst staat niet vast. 
Van belang is de gekozen spelvorm. 
De speelse opzet moet leerlingen 
activeren. Tegelijk is er veel aandacht 
om denkprocessen expliciet te laten 
verwoorden. Leerlingen moeten uit­
leg geven van hun werkzaamheden, 
hetzij in een gesprek met de docent 
en de klas, hetzij tegenover elkaar of 
in schriftelijke vorm.

De grondvorm van de lesvoorberei­
ding is het zogenaamde D-schema: 
Doel bepalen; D ’erbij trekken van 
leerlingen; Denken van leerlingen 
inschatten; Delen van leerlingactivi- 
teiten; Doorgaan naar het eindresul-

Jan de Vries (eindred.), Harry Havekes, 
Arnoud Aardema, Bas van Rooijen, 
A ctief Historisch Denken. Opdrachten 
voor activerend geschiedenisonderwijs 
(Stichting Geschiedenis, Staatsinrichting 
en Educatie, De Haagbeuk 6, 5831 RR 
Boxmeer) 173 blz., prijs € 33,—.

Actief 
Historisch Denken

Eindredactie: Jan de Vries

Harry Havekes. Arnoud Aardema 
Bas von Rooijen

OPDRACHTEN VOOR ACTIVEREND GESCHIEDENISONDERWIJS

‘Actief historische denken’ heeft een 
voorgeschiedenis. De grote man achter 
deze aanpak is de Engelse geograaf 
David Leat, die aan de Universiteit 
van Newcastle met een team van vak­
didactici en docenten denkopdrachten 
ontwikkelde, uitprobeerde en onder­
zocht voor verschillende vakken. Zijn 
Thinking through Geography werd 
uitgeroepen tot beste schoolboek van 
1998. Onder zijn leiding kwam een 
serie tot stand van Thinking through ... 
boeken voor meerdere schoolvakken. 
De opdrachten in deze Nederlandse 
uitgave zijn gebaseerd op P. Fisher 
(Ed.), Thinking through History 
(Cambridge 2001). Een groep geschie­
denisleraren onder leiding van Jan 
de Vries en Harry Havekes werkte 
de opdrachten om naar Nederlandse 
leerlingen, stofinhouden en eisen, en 
probeerde ze uit in de klas.
Actief Historisch Denken heeft een 
ringband, zoals de Engelse uitgave.
Het boek bevat zes uitgewerkte lessen 
met al het bijhorende materiaal om te 
kopiëren en een uitgebreide didactische 
literatuurlijst.

taat; Doel presenteren in de vorm 
van een product. D at zijn allemaal 
mooie woorden, al is de alliteratie 
wat geforceerd. M aar nu de praktijk.
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De les in e en  o o g o p s lag

O nderw erp: O pkom st van H itler in D uitsland.
M et deze w erkvorm  behandelt u de belangrijkste  begrippen  van het onderw erp

A ctiv iteit: L eerlingen  bestuderen  een  reeks begrippen . U it iedere reeks m oeten  ze één  begrip
w eghalen . D it m oet gebeuren  op basis van h isto rische argum enten .

Tijdsduur: L esuu r van  50 m inuten.

D oelen: ■ Testen  o f  de leerlingen de begrippen  u it de s to f  begrijpen  en beheersen.
■ Een keuze beargum enteren  op basis van  h isto rische kennis

B eginsituatie: N iveau : V M B O  2.
H et onderw erp  is reeds behandeld . D eze les d ien t a ls  con tro le  o f  afslu itende test.

V oorbereiden: V oor iedere leerling  de O pdrach tenb laden  1 en 2 kopiëren .

Instrueren: M aak geb ru ik  van de instructie  op het O pdrach tenb lad .
■ W at: V andaag kijken ju llie  o f  j e  de belangrijkste  begrippen  van het hoofdstuk  goed 
beg rijp t en  kunt toepassen .
■ Hoe: Ju llie  krijgen een  opdrach tenb lad  w aarop v ijf  rijen m et drie begrippen staan. 
E én  begrip  hoort e r ech te r niet bij. Ju llie  m oe ten  dat begrip  zoeken en opschrijven  
w aarom  het begrip  e r n ie t bij hoort.
■ W aarom : Je hebt kennis van de begrippen  nodig  om  de opdrach t uit te voeren . A ls 
je  m et e lk aa r gaa t p raten  en d iscussiëren  over de begrippen  kun j e  ze beter on thouden 
en  toepassen .

U itvoeren: ■ R onde 1: L eerlingen overleggen  w elk  begrip  ze  w eg  laten. H un argum enten
sch rijven  ze  op. A ls ze  snel k laar zijn  kunnen ze hun bev ind ingen  uitw isselen  m et een 
ander duo. O pdrach t nabespreken.
■ R onde 2: Idem  als boven, m aar nu horen  e r tw ee begrippen  niet in de rij. L eerlingen  
overleggen  w elk  tw ee begrippen  ze  w egla ten . H un argum enta tie  schrijven  ze op.
A ls ze snel k laar zijn  kunnen ze hun bev ind ingen  u itw isselen  m et een 
ander duo. O pdrach t nabespreken.

N abesp reken: ■ W at: Bij de eerste  ronde is s lech ts  één  an tw oord  m ogelijk . In de tw eede ronde zijn
m eerdere  an tw oorden  m ogelijk . Z o rg  dat de leerlingen goede h istorische argum enten  
gebru iken .
■ W aarom : D oor a c tie f  m et de begrippen  om  te gaan , leer je  ze  beter.

V ervolg: D e begrippen  kom en te ru g  op het p roefw erk

Welk Woord Weg?
D e w ww-werkvorm  die ik in de 

aanhef van d it artikel al heb opge­
voerd, is op verschillende niveaus toe 
te passen. D e opdracht is geschikt 
om  leerlingen op een aanstaand 
proefwerk voor te bereiden.

O p  vm bo-niveau krijg je de opdracht 
u it een rijtje van drie begrippen er 
één weg te strepen.
Twee voorbeelden uit het them a 
D uitsland onder H itler:
1 1929

econom ische wereldcrisis 
w raak

2 H itlerjugend  
to ta lita ire  staat 
dem ocratie

H et is de bedoeling dat leerlingen in 
tw eetallen to t hun  keuzes komen.
D ie m oeten ze wel op een voorge­
d ru k t antw oordvel motiveren.
H et is ook mogelijk elk van de 
begrippen a f  te d rukken  op een

knipblad m et op elk vakje één 
begrip. Z o zijn de vm bo-leerlingen 
weer eventjes am bachtelijk bezig.
In  een iets moeilijkere variant zijn er 
meerdere antw oorden goed.
D e argum enten zijn van groot 
belang. H et bedenken daarvan bleek 
bij het uitproberen van deze www- 
opdracht echter juist het m oeizaam ­
ste onderdeel.

Een voorbeeld van een www- 
opdracht voor havo-vwo-I is die over 
het on tstaan van de Islam en de 
gevolgen voor de Arabische wereld.
Je krijgt onder meer de opdracht uit 
de volgende viertallen het begrip aan 
te wijzen dat er niet in thuishoort:
1 M edina 

M ekka 
Bagdad 
Jeruzalem

2 R econquista 
k ru istoch ten  
Slag bij Poitiers 
islam isering

Toelichting voor de docent bij 
‘Welk-Woord-Weg’ (Uit: J. de Vries e.a.,
Actief Historisch Denken, 15.)

H ier zijn meerdere antw oorden 
goed; bijvoorbeeld de Slag bij 
Poitiers is een korte gebeurtenis, de 
overige drie een langdurige ontw ik­
keling; m aar ook goed is: islamise­
ring beschrijft het opdringen van de 
islam, de overige drie het terug­
dringen ervan.

Z e lf heb ik  — uitgedaagd door de 
bundel -  daags na de bijeenkomst in 
Ravenstein m ijn eigen 4-havo-leer- 
lingen hun  tanden laten zetten in een 
zelf gefabriceerde w w w -opdracht.
D ie w erkte voortreffelijk.
In  een repetitieles over het A m erika- 
hoofdstuk in Pharos legde ik aan de 
leerlingen onder meer de volgende 
keuzes voor:
1 El D orado 

A tlan tis 
U topia 
V irg in ia

2 M elting  po t 
W A SP’s 
nativ isten
C hinese Exclusion A ct

H et bleek n iet al te moeilijk om  een 
stuk  o f veertien van d it soort keuzes 
sam en te stellen u it de tekst van dat 
ene hoofdstuk.
H et m otto  was dat van m ijn favorie­
te tv-quiz: D a t zoeken we op!, dus al 
snel zaten alle groepjes d riftig  in het 
hoofdstuk te bladeren en m et elkaar 
te discussiëren over welk w oord weg 
moest. (Virginia, w ant de andere 
drie zijn fantasielanden; m elting pot, 
w ant de overige drie gaan over uit­
stoot in plaats van opnem ing van 
im m igranten).
B raaf werden na discussie de m otiva­
ties bij de keuzes op papier gezet.

Frequent vroegen de leerlingen om 
raad. H et kostte mij m aar liefst 
anderhalve les, m aar dat was niet zo 
erg, het was tenslotte weggezakte 
kennis die in verband m et het nade­
rende schoolexamen hoognodig weer 
opgehaald diende te worden. Een 
succesje dus, al weet ik niet o f het 
verstandig is de w w w -m ethode na 
elk hoofdstuk in te zetten; wellicht 
w ordt het al gauw te voorspelbaar en
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W at gaan  w e doen?
W e gaan  e e n  gra fiek  m ak en  o v e r  h et le v e n  van  F ilip s  II en  W illem  van  O ranje. B e id e  p erso n en  w aren  

h o o fd ro lsp e lers  tijd en s d e  o p sta n d  in d e  N ed er la n d en .

VMBO — instructiebbid 
bij ‘Levenslijn (6$).

dus m inder a ttrac tief voor de 
leerlingen.

Verboden te zeggen
O p  tv bestaat het spelletje H ints. 

K andidaten m oeten een begrip uit­
beelden en de om standers dienen te 
raden welk begrip w ordt bedoeld.
D at ludieke idee vorm t de basis voor 
de w erkvorm  ‘verboden te zeggen’. 
D oor verboden w oorden te beden­
ken en er een uitleg aan te geven 
m oeten leerlingen zich realiseren m et 
welke andere begrippen het bew uste 
begrip is verbonden. Z o kun je 
bevorderen dat bepaalde essentiële 
begrippen beter w orden onthouden.

N eem  bijvoorbeeld de prehistorie in 
de brugklas.
Een leerling (de oplosser) neem t 
plaats op een stoel die m et de rug 
naar het schoolbord staat. Hij kan 
n iet lezen w at er op het bord is 
geschreven. D at kan bijvoorbeeld 
zijn het begrip: ‘Jagers en verzam e­
laars’, m et daaronder een rijtje verbo­
den w oorden zoals: ‘m iddel van 
bestaan’, ‘jacht’.
Een andere leerling (de aangever) 
om schrijft het begrip, m aar m ag het 
bew uste w oord per se niet noem en. 
D e leerling voor het bord probeert 
door vragen te stellen zo snel m oge­
lijk achter het bedoelde begrip te 
komen.
N a een eerste oefening m et verboden 
w oorden die de docent heeft 
bedacht, gaat de klas voor de tweede 
speelronde zelf verboden w oorden 
bedenken voor twee leerlingen die 
eventjes op de gang zijn gezet.

V ijftien m inuten  m oeten volstaan 
voor beide onderdelen.
In de nabespreking w ordt gevraagd: 
H oe hebben we het gedaan? W aar­
om  hebben we het zo gedaan?
In  de evaluatie na afloop van de 
proeflessen bleek dat leerlingen goed 
m eededen. A bstracte w oorden kwa­
m en to t leven doordat leerlingen 
naar varianten zochten vanuit hun 
eigen idioom  en leefwereld.
H et w aren wel tam elijk rum oerige 
lessen. Essentieel was een duidelijke

Hoe ga je te  w erk?
■ H ieron d er staan  ja a rta llen  m et b ijb eh o ren d e  g eb eu rten issen . L e e s  z e  eerst a llem a a l door.

■ V raag j e z e l f  a f  h o e  W illem  en  F ilip s  op  ee n  g eb eu rten is  gerea g eerd  z o u d e n  h eb b en . H ee l en. 

blij is + 5 , neutraal is 0  en  n ie t  blij is  -5 , m aar a lle s  er tu sse n in  is o o k  m o g e lijk .

■ Z et een  punt o f  e e n  k ru isje  in d e  g ra fiek . N e e m  v o o r  W illem  van  O ran je de k leu r  r o o d  lijn  e 
v o o r  F ilip s  II b la u w .

■ A ls  j e  a lle  ja a rta llen  h eb t g e h a d  verb in d  j e  d e  pu n ten  m et elkaar, d e  lev e n sg r a f ie k  is klaar.

De gebeurten issen

1 5 4 5  W illem  krijgt sa m e n  m et F ilip s  z ijn  o p v o e d in g  in  h et p a le is  van  K e iz e r  K arei d e  V ijfd e.

1 5 5 5  W illem  is ereg a st o p  het fe e s t  van  F ilip s  a ls  d e z e  k o n in g  o v e r  d e N e d e r la n d e n  w ordt.

1 5 5 9  F ilip s  b en o em t W ille m  v a n  O ranje to t stad h ou d er v a n  H o lla n d , U trech t en  Z ee la n d .

1561 W illem  krijgt to e s te m m in g  van  F ilip s  o m  te  tro u w en  m et e e n  p rotestan tse  vrou w .

1 5 6 6  D e  B eeld en sto rm : p rotestan ten  v e r n ie le n  k a th o liek e  kerken . F ilip s  is w o e d e n d . W illem  is o o k  

b o o s  w an t hij is v o o r  vr ijh e id  van  g o d sd ien st.

1 5 6 8  E en  Sp aan s leg e r  o m  d e  p rotestan ten  te  stra ffen  k o m t aan in N ed er la n d en , W illem

v lu ch t, b eg in  T a ch tig ja r ig e  O o rlo g .

1 5 7 2  D e  w a terg eu zen  v er o v er e n  D e n  B r ie l, d e  eerste  stad  d ie  vrij is van  d e  Span jaarden .

1 5 7 9  O m dat het Z u id en  F ilip s  h e lp t ga a t h et N o o r d e n  sa m en  verder, d e U n ie  van  U trecht.

1581 P lakkaat van  V erla tin gh e: d e n o o rd e lijk  p r o v in c ie s  z e tte n  F ilip s  a f  a ls  hun k o n in g .

1 5 8 4  W illem  van  O ran je w o rd t v erm o o rd  d o o r  B alth asar G erards.

instructie vooraf. Pas toen die expli­
ciet werd verwoord, liep de opdracht 
gesmeerd.

Levenslijn
D e tijdbalk  is een veelgebruikt en 

noodzakelijk didactisch hulpm iddel, 
m aar wel onnoem elijk saai. Jaarta l­
len leren lijkt voor veel leerlingen een 
straf. De vraag is dus: kun  je zo’n 
chronologische kapstok niet to t leven 
wekken? Leerlingen laten voelen hoe 
belangrijk bepaalde ingrijpende 
gebeurtenissen w aren voor het leven 
van de m ensen destijds?

H et idee achter ‘levenslijn’ is dat een 
feitelijke gebeurtenis die op de tijd­
balk is vastgeprikt, door verschillen­
de personages uiteenlopend beoor­
deeld kan zijn. N eem  Filips II en 
W illem  van O ranje. Elke brugklas­
ser kan  begrijpen dat beide heren een 
tegengestelde perceptie hadden van 
— zeg — de innam e van D en Briel 
door de W atergeuzen.
D e bedoeling is dat leerlingen bete­
kenis gaan geven aan ‘dode’ jaartal­
len door die te relateren aan de opi­
nie van een o f twee hoofdpersonen. 
Was de persoon erg blij m et de

gebeurtenis, geef hem een +5, was hij 
absoluut niet blij een —5 (of cijfers 
ertussenin). Je kun t dan zelfs op een 
grafiek in kaart brengen hoe W illem  
en Filips, aanvankelijk eikaars jeug­
dige lotgenootjes aan het h o f van 
Karel V, in  de loop der jaren steeds 
verder uiteendreven.
Een docent kan zo’n opdracht 
gem akkelijk zelf verzinnen.
Liefst n iet over een te lange periode. 
D e form ulering van gebeurtenissen 
op de tijdbalk  en de afbakening in 
de tijd zijn van groot belang.
H et nadeel is natuurlijk  dat deze 
m ethodiek  geen recht doet aan al die 
m om enten w aarop w ellicht een ver­
gelijk nog mogelijk was; zij sugge­
reert eendim ensionaal en finalistisch 
dat de polarisatie als onvermijdelijke 
u itkom st een definitieve breuk 
m oest opleveren. Voor nuance is 
geen ruim te.

In  zijn w orkshop te Ravenstein legde 
collega A rnoud  A ardem a de docen­
ten de volgende opdrach t voor:
Stel, twee negentiende-eeuwse A m eri­
kanen aan de vooravond van de Bur­
geroorlog. D e een heet John  Freeze 
en is een Zuidelijke plantagehouder.
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De ander heet H arry Hawk en is een 
abolitionist uit het Noorden. 
Gegeven is een willekeurig gekozen 
reeks gebeurtenissen op een tijdlijn, 
vanaf het Missouri Compromise van 
1820 tot en met het Dertiende 
Amendement van 1865 (verbod op 
slavernij).
O p de tijdlijn prijken onder meer 
Bleeding Kansas, de Dred Scott uit­
spraak, de aanval op Fort Sumter; 
jammer genoeg echter ontbreken 
belangrijke feiten: het verschijnen 
van Uncle Tom’s Cabin, de executie 
van John Brown, de Emancipation 
Declaration en de moord op Lincoln; 
stuk voor stuk onderwerpen die 
N orth en South uiteendreven. 
Aardema had A people’s history o f  the 
United States van H. Z inn als uit­
gangspunt gekozen voor zijn selectie, 
een boek dat zich sterk afzet tegen 
de geijkte geschiedbeelden. Mede 
daardoor viel het de deelnemende 
docenten moeilijk een duidelijke lijn 
te tekenen die zou kunnen aantonen 
dat de opinies steeds verder uiteen 
gingen lopen.
De bedoeling was bovendien om te 
laten voelen dat de kwestie-slavernij 
niet de enige factor was voor het uit­
breken van de Burgeroorlog. Maar 
elk goed schoolboek noemt al meer­
dere oorzaken. H et lijkt lastig om 
echte keerpunten aan te wijzen. 
Bovendien: leidt de bewuste vermel­
ding van de ene soort gebeurtenis op 
de tijdlijn (of het bewust weglaten 
van andere) niet onmiskenbaar tot 
manipulatie?

Levende grafiek
Statistische gegevens in grafieken 

of tabellen behoren tot de vaste 
ingrediënten in ons lesmateriaal. 
Bijvoorbeeld die over de industriali­
satie van de Sovjet-Unie onder Sta­
lin. O f over de winsten van de voc. 
Veel leerlingen vinden dit materiaal 
saai of moeilijk. Maar kun je een 
grafiek niet tot leven brengen zoda­
nig dat leerlingen het verband ont­
dekken tussen een abstractie (de gra­
fiek) en concrete gebeurtenissen die 
mensen hebben geraakt?

Een veel gebruikte grafiek is die van 
de oplopende werkloosheid in Duits­
land gedurende het interbellum. Er 
zijn schoolboeken die de werkloos­
heidspercentages in dezelfde grafiek

plaatsen als de stempercentages op 
de nsdap.
In zijn workshop te Ravenstein 
demonstreerde collega Rick Lei hoe 
je een staafdiagram van werkloos­
heidscijfers (let wel: uit een niet- 
objectieve bron, namelijk een statis­
tisch jaarboek voor het Duitse rijk 
I939'I94°) voor de leerlingen van 
pakweg 3-vwo kunt laten spreken.
De klas krijgt dan groepsgewijs een 
twaalftal uitspraken onder de neus 
(bijvoorbeeld: ‘Een werkverschaf- 
fingsprogramma van de regering 
heeft nauwelijks resultaat’) om te 
bepalen op welk jaartal van de gra­
fiek die uitspraak plaatsbaar is.
De gekozen uitspraken komen zon­
der uitzondering uit het wat belegen 
boek van H. van Capelle uit 1978, 
De nazi-economie.
De bedoeling is dat er in de groepjes 
flink wordt gediscussieerd. D at was 
in Ravenstein ook het geval. Volgens 
de inleider Lei is bij deze opdracht 
de klassikale nabespreking van cru­
ciaal belang; daarmee leert de klas 
logisch redeneren en worden de leer­
lingen uitgedaagd om lastige begrip­
pen in eigen woorden te omschrij­
ven. Het proces is even belangrijk als 
de uitkomst.
Leerlingen hebben het gevoel dat ze 
daar meer van onthouden dan van 
de docent die de leerstof op een pre­
senteerblaadje aanreikt. Wat de 
docent in zijn hoofd heeft is ook niet 
de ultieme waarheid, zo luidt de 
gedachte achter deze opdracht.

In feite was de nabespreking te 
Ravenstein evenwel nogal langdradig 
en allerminst boeiend. H et risico 
blijkt bovendien aanwezig dat zon­
der strakke regie van de leraar de 
discussie al gauw alle kanten uit 
fladdert. Men verdwaalt licht in 
niet-relevante vragen zoals de kwes­
tie waarom Britse producten op een 
gegeven moment goedkoper waren 
dan Duitse.
Sommige deelnemende collega’s von­
den de opdracht te flauw, te gekun­
steld, dan wel te eenzijdig econo­
misch gericht. En vooral saai; er zou­
den wel illustraties aan de grafiek 
mogen worden gehecht, bijvoorbeeld 
die van rijen wachtenden voor de 
stempellokalen, en ook de politieke 
dimensie (de Kristalnacht!) zou 
ingevoegd dienen te worden.

Beelden om  te onthouden  
In visuele bronnen zoals zeven- 

tiende-eeuwse schilderijen zit vaak 
informatie verborgen die je op het 
eerste oog niet ziet. Neem bijvoor­
beeld het bekende, in veel schoolboe­
ken afgedrukte schilderij De Bossche 
lakenmarkt, een werk uit 1530 van 
een onbekende meester.
In de opdracht ‘beelden om te ont­
houden’ moeten leerlingen deze 
afbeelding natekenen, zodat een zo 
getrouw mogelijke kopie ontstaat. 
Niet zomaar letterlijk natekenen, 
maar door middel van enige geheu­
gentraining en met de inzet van een 
‘observant’. Om de beurt mogen 
groepsleden gedurende enige secon­
den de afbeelding bekijken, om dan 
aan hun groepsgenoten te vertellen 
wat ze in zich hebben opgenomen. 
Vervolgens spelen de andere groeps­
leden beurtelings de rol van obser­
vant. Ze mogen nog enkele malen 
terugkeren naar de afbeelding, maar 
dan moeten ze inmiddels al bezig 
zijn aan de tekening om die zo gauw 
en zo compleet mogelijk uit het 
hoofd te vervaardigen.

H et is een oefening in samenwerken. 
Elk groepje kan zijn eigen strategie 
bepalen. Bijvoorbeeld: om de afbeel­
ding denkbeeldig in vier partjes ver­
delen en ieder lid een kwart van het 
schilderij voor zijn rekening te laten 
nemen.

Bij het uitproberen van deze 
opdracht bleken leerlingen positief 
gestemd, ze ervoeren de opdracht als 
een soort geheugentraining. 
Sommigen protesteerden omdat ze 
niet zo goed waren in tekenen. Bij de 
afwerking probeerden groepjes wel 
eens bij elkaar af te kijken, wat 
natuurlijk niet de bedoeling was. 
Diverse leerlingen gaven aan dat ze 
voortaan beter op de details van 
afbeeldingen zouden letten.

Een wat moeilijker variant is de alle­
gorie of de symbolische prent, zo 
eentje waarop bijvoorbeeld de drie 
standen aan de vooravond van de 
Franse Revolutie staan afgebeeld.
Een nog grotere uitdaging vormt de 
opdracht om de klas groepsgewijs in 
een blanco schema van de Neder­
landse staatsinrichting — vol vakjes 
en pijlen, maar nog zonder tekst — de
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De les in e en  o o g o p s la g

O nderw erp : M iddeleeuwse stad.
Bij deze activiteit wordt het leven in een Middeleeuwse stad besproken.

A ctiviteit: Leerlingen tekenen een afbeelding van een M iddeleeuwse stad na en beantwoorden
daar vervolgens vragen over.

T ijd sduur: Lesuur (40-50 minuten).

Doelen: Leerlingen leren goed naar een afbeelding te kijken.
Leerlingen leren een afbeelding om te zetten in woorden.
Leerlingen leren samen te werken.

Beginsituatie: Niveau: brugklas VMBO (basisberoeps).
M iddeleeuwse stad is in de les al aan bod gekomen.

Voorbereiden: ■ Vergroting van de afbeelding op A4;
■ Tafels in groepjes van vier plaatsen;
■ Een wit A4-vel voor ieder leerlingengroepje om op te tekenen.

In s tru e ren : ■ W at: een afbeelding natekenen
■ Hoe: om de beurt mag één leerling per groep naar voren komen om te kijken. Iedere 
leerling mag in totaal twee keer kijken.
■ W aarom : belangrijk om goed een afbeelding te bestuderen.

Uitvoeren: Uit alle groepjes één leerling naar voren laten komen. Zij mogen 20 seconden naar de
afbeelding kijken. Zij gaan terug naar hun groep, de volgende leerlingen mogen komen. 
Als iedereen is geweest volgt nog een tweede ronde waarin alle leerlingen nog een keer 
mogen kijken.

N abespreken: ■ Hoe: Hoe heb je  naar de afbeelding gekeken?
■ W aarom : Waarom hebben jullie deze opdracht laten uitvoeren?

Vervolg: Gebruik deze manier om altijd goed naar afbeeldingen te kijken. Dan zie je  meer.

m
>

‘Beelden om te onthouden’, 103.

nam en van allerlei bestuursinstellin­
gen en vertegenwoordigende licha­
men te laten plaatsen.

M ysterie
Jan  de Vries heeft de w erkvorm  

‘m ysterie’ in  Kleio gedem onstreerd in 
het speciale num m er over de Sovjet- 
Unie (jg.42, nr.8, decem ber 2001). 
H et detectiveverhaal ‘D e dood van 
m evrouw V orvan’ was ontleend aan 
een ware gebeurtenis, beschreven in 
V ictor K ravchenko’s Ik  verkoos de 
vrijheid.
D e bedoeling is om  de leerling in  de 
rol te dw ingen van historische 
onderzoeker. G eef hem  een raadsel 
op en gun hem  de rol van meester- 
speurder. D at is A ctief H istorisch 
D enken in optim a forma. Als het 
lukt tenm inste.

In de bundel staan drie voorbeelden. 
H et is altijd een m oordzaak, een 
mysterieuze verdwijning, een rechts­
zaak, een diefstal.
‘W ie is de dief?’ is een Discovery- 
channel-achtige zaak die speelt in  het 
oude Egypte, geknipt voor de speur- 
neusjes van de brugklas. Een aantal 
aanwijzingen, afgedrukt op losse 
kaartjes, m oet aan elkaar worden 
gekoppeld. Alleen een juiste positie­

bepaling van de fiches leidt to t de 
ontm askering van de dader.
Een tw eede voorbeeld betreft de 
dood  van g raaf W illem  van Gelre 
nabij Z u tphen  in het jaar 1189. W ie 
zijn de moordenaars? W at was hun 
motief?
H et derde m odel gaat over hekserij, 
een onderw erp dat gew oonlijk de 
interesse van leerlingen heeft. N u  
m oeten ze zich in de toga van zeven- 
tiende-eeuwse rechters hullen die de 
aanklacht onderzoeken in een hek­
senproces. M oet M echteld op de 
brandstapel?
H et is een uitdagende opdracht, 
m aar de juridische kan t van de zaak 
en de bredere politiek-m aatschappe- 
lijke context konden de leerlingen 
m inder boeien dan  verhoopt. O ok  
vonden ze het lastig om  de proces­
gang en de conclusie schriftelijk vast 
te leggen. Liever er gewoon lekker 
over discussiëren!

Conclusie
A ctief H istorisch D enken staat 

nog in de kinderschoenen. H et aan­
tal van zes verschillende types 
opdrachten  lijkt nog te beperkt om  
nu al te m ogen spreken van een 
nieuwe didactische school die is 
opgebloeid. Z ijn  het vorm en van

aangenam e tijdsbesteding voor 
springerige klassen, o f  voegen ze aan 
het leerproces iets essentieels toe?

Inm iddels is er naast de kerngroep 
ook een AHD-vakgroep actief die 
bestaat u it docenten die eikaars idee- 
en en m ateriaal uitwisselen en 
becom m entariëren. Z e organiseert 
bijeenkom sten en ze heeft de am bitie 
om  leraren-in-opleiding te onder­
steunen m et het opzetten van active­
rende lessen. W e m ogen er dus op 
term ijn m eer productie van creatieve 
opdrachten  van verwachten.
H et voordeel van de getoonde voor- 
beeld-opdrachten was in elk geval 
dat ze gem akkelijk zijn aan te passen 
voor de eigen behoefte, zoals ikzelf 
m et de w w w -opdracht m ocht erva­
ren. Voor de ‘gewone’ docent w ordt 
zo de drem pel naar activerende les­
sen verlaagd. H et devies dat mijn 
gewaardeerde leermeester vakdidac­
tiek Joop Toebes mij ooit in mijn 
oren knoopte, krijgt dan  opnieuw  
invulling: ’Afwisseling is het geheim  
van een goede les!’
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