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Het VGN-jaargeschenk

Commissie COMIGO

Het bestuur van de VGN was zo vriendelijk dit jaar het ‘eindejaarsgeschenk’
te laten bestaan uit ‘iets-voor-de-computer’. De commissie COMIGO heeft

hiervoor gezorgd.

Het resultaat van die zorg bestaat uit de computerdiskette die u bij dit

Waarom een diskette van de VGN?

Wel, Darwin zegt dat een soort overleeft als
het leeft van een voedsel dat andere soor-
ten niet willen verorberen. En nu is het wel
zo dat nogal wat vakken —met name B-vak-
ken — stellen dat de computer van hun
is, maar ze kunnen er in feite weinig mee.
Wij historici stellen niet zoveel — maar het
is duidelijk dat wij wel wat met de compu-
ter kunnen. En dat wij darwiniaans gerede-
neerd onze overlevingskans vergroten door
aangepast gebruik te maken van het reken-
tuig.

Immers, wat kan men nu in feite met een
computer in het onderwijs? U hoeft maar
een blik te werpen in het computerlokaal
van uw school. Gebeurt daar iets? Veelal
heerst er een beklemmende stilte. U hoeft
maar eens te praten met de —veelal zelfbe-
noemde — computerdeskundigen op uw
school en u zult van hen te horen krijgen
dat er eigenlijk nauwelijks bruikbare pro-
gramma’s zijn voor hun vakken.

Ja maar, wat kunnen wij historici er dan
mee? Veel!!l Dat computers door de prak-
tiserende wetenschappers goed gebruikt
kunnen worden, ligt voor de hand. Maar ook
in het onderwijs zijn de mogelijkheden vrij-
wel legio. Wat niet wil zeggen dat er nu
zoveel programma’s voor geschiedenis zijn.
Wel is het zo dat het NIVO-project een heel
aardige cerste aanzet heeft gegeven. Het af-
gelopen half jaar hebben deelnemende
scholen onder andere de volgende pakket-
ten ontvangen:
* een programma over Veldhoven: Voor-
ouders gedateerd;
* een programma over Broeksittard en IJs-
selmonde: Archief;
* een programma over Goudse regenten:
Heren van Stand.

Maar er is veel meer mogelijk met de com-
puter binnen het onderwijs in de geschiede-
nis en staatsinrichting. En niet uit spielerei,
het is geen vlucht-naar-de-computer-omdat-
we-toch-niets-beters-te-doen-hebben. Er zijn
activiteiten mogelijk die onze lessen verrij-
ken, die het inzicht van de leerlingen in de
historische materie verdiepen, en die zelfs

nummer van ‘Kleio’ aantreft.
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kunnen leiden tot Huizinga’s ‘historische
sensatie’.

En het wordt meer dan tijd dat wij historici
daarin gaan geloven en van dat geloof luid-
keels kond gaan doen.

In vorige nummers van Kleio heeft u kun-
nen lezen dat de commissie COMIGO hoopt
u hierbij een handreiking te doen.

Bij deze diskette is uitgegaan van appara-
tuur en programmatuur aanwezig op scho-
len in het voortgezet onderwijs. Om tech-
nische redenen moest er een keuze gemaakt
worden voor een bepaald computersysteem.
De makers van de diskette zijn zich er ter-
dege van bewust dat op deze manier niet
iedereen direct op zijn/haar wenken wordt
bediend. Vervolgens is gekozen voor toe-
passingen die aansluiten bij lesmateriaal en
programma’s die in het kader van het reeds
eerder in dit artikel genoemde NIVO (Nieu-
we Informatietechnologie Voortgezet On-
derwijs)-project aan ongeveer tweeduizend
scholen in Nederland zijn geleverd. Het lijkt
ons echter voor vrijwel elk VGN-lid mogelijk
om in de directe omgeving een computer-
systeem te gebruiken om deze demodiskette
te bekijken. Voor meer technische infor-
matie zoals systeemeisen verwijzen wij naar
de korte gebruiksaanwijzing verderop in dit
artikel.

Op de VGN-diskette staan een viertal pro-
grammaatjes die u een indruk moeten geven
van wat er momenteel verkrijgbaar en mo-
gelijk is. Bekijkt u ze en: ga alstublieft!! ge-
bruik maken van de NIVO-programma’s.
Het kost u wel wat tijd om u in te werken
maar u bezorgt er ons vak een steuntje-in-
de-rug mee.

Systeemeisen en
gebruiksaanwijzing

Helaas komen we er niet onderuit: bij het
gebruik van programma’s bestemd voor
computers hoort enige kennis van de tech-
niek. Dit struikelblok hebben we met CO-
MIGO (nog) niet kunnen wegnemen.

Daar gaan we dan. Als u onervaren bent in
het gebruik van computers of wanneer u
twijfelt aan het een en ander, vraag dan de
hulp van een ‘deskundige’.

* Systeemeisen

Voor het optimale gebruik van deze diskette

dient men te kunnen beschikken over:

— een MS-DOS computer met twee dis-
kettestations.
Voor sommige programma-onderdelen is
een bepaalde insteekkaart nodig (CGA=
Color Graphics Adaptor). De meeste ge-
bruikers zal dit laatste weinig zeggen,
maar deze apparatuurvoorziening is
noodzakelijk voor het afbeelden van te-
keningen, kaarten etc.;
(Alle NIVO-computers hebben een der-
gelijke kaart ingebouwd! Ook zijn er op
elke NIVO-school een of meer computers
met twee diskettestations.)

— een MS-DOS opstartdiskette;

— eventueel een printer (afdrukker) gekop-
peld aan het computersysteem.

Mocht u alleen maar kunnen beschikken
over personal computers die werken met
de kleinere 3,5 inch diskettes, dan kunt u
contact opnemen met een van de Regionale
Steunpunten voor Onderwijs en Informatie-
technologie in uw buurt. (Deze zijn meestal
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gehuisvest in de voormalige Nieuwe Leraren-
opleidingen.) Hier kan men terechtvoor het
omzetten van het grote naar het kleine for-

maat.

¢ Gebruiksaanwijzing

Hierbij kunnen we ook weer het beste een
onderscheid maken tussen ervaren en min-
der ervaren gebruikers. De eerste groep kan
wellicht dit gedeelte overslaan en gebruik
maken van de samenvatting. Overige gebrui-
kers adviseren wij eerst de onderstaande
volgorde te hanteren. Naderhand kan men
dan op een willekeurige manier de verschil-
lende onderdelen van deze diskette bekij-
ken.

Het opstarten van het computersysteem:

a. U neemt een computerdiskette waar het
programma ‘MS-DOS’ op staat.
U doet de diskette met het etiket naar
boven en naar u toe in de diskdrive van
de computer, u sluit de klep en zet de
(rode) knop op de zijkant van het appa-
raat om zodat de computer gaat werken.

b. Op het beeldscherm wordt u waarschijn-
lijk de vraag voorgelegd de tijd en de da-
tum in te typen; reageer hierop door Ix
te drukken op de toets ‘Enter’ of ‘Re-
turn’.

c. Dan ziet u op het beeldscherm het te-
ken ‘A>".
U haalt de MS-DOS-diskette uit de disk-
drive en vervangt hem door de VGN-dis-
kette. Sluit de diskdrive en type ‘start’
(zonder aanhalingstekens).

d. U krijgt dan een menu in beeld.

Het keuze-menu:
Er zijn 5 mogelijkheden. Onervaren gebrui-

ters ra“en wij aan de onderdelenin de volg-
orde van het menu te doorlopen.

SAMENVATTING
GEBRUIKSAANWIJZING

— start computersysteem op met MS-DOS-
systeemdiskette
— vul desgewenst datum en tijd in of druk
tweemaal op Enter/Return-toets
— plaats VGN-COMIGO demonstratiedis-
kette in diskettestation B
— maak diskette-station B actief
tik in:
B:
en druk op Enter- of Returntoets
— tik in:
START
en druk op Enter- of Return-toets
— maak uw keuze uit het menu
'Archief' dient u de MS-
DOS diskette te vervangen door een pro-

— voor keuze 2

gramma-diskette van PC-File (onderdeel
van het NIVO-Startpakket).
kan gevraagd worden om de MS-DOS

Na afloop

diskette weer in diskettestation A te

plaatsen

1. Feiten en Meningen: tik achter A> het

cijffer 1 en druk op de Enter- of Return-
toets. Het apparaat vraagt vervolgens om
enkele ogenblikken geduld. Dan krijgt u

vanzelf het begin van dit programma in
beeld, een stukje van een programma dat
het

feiten, meningen en vooroordelen. Alleen

leerlingen onderscheid leert tussen

nummer 2 is beschikbaar voor deze de-
monstratie. Verder wijst het zichzelf!

Let wel: steeds als u een bladzijde hebt ge-
lezen dient u te drukken op de toets F5
(links op het toetsenbord); dan pas komt
de volgende bladzijde in beeld.

Hebt u dit onderdeel klaar, dan drukt u op
‘4’ en afbeelding 1 verschijnt weer.

2. Kaarten in het geschiedenisonderwijs: in
dit onderdeel krijgt de gebruiker in het kort
een overzicht van de technische mogelijk-
heden en beperkingen van het gebruik van
kaartjes. Met behulp van de computer kun-
nen processen in beeld worden gebracht.
Denk hierbij bijvoorbeeld aan de uitbreiding
van het Spoorwegnet in Nederland. Met na-
me in het verduidelijken van processen ligt
ons inziens een stuk meerwaarde ten op-
zichte van de ‘papieren’ kaarten.
Nadat u voor Kaarten heeft gekozen (tik
een twee in achter de A> en druk vervol-
gens op de Enter- of Returntoets) verschijnt
een scherm met mededelingen over een
programma genaamd ‘Showpartner’.
Druk dan weer op de Enter- of Returntoets.
* voor een volgende kaart: druk op ‘En-
ter’of ‘Return’.
* hebt u alles gezien, druk dan op ‘esc’
(meestal links of rechts boven op het
toetsenbord) en u komt weer bij afbeel-

ding 1.



3. Scripties: voor mogelijkheid 4, de STER-
spot over scripties, gaat u net zo te werk als
keuze 2 ‘Kaarten’. U kunt het programma
weer verlaten door te drukken op de ‘esc'-
toets.

4. Archief; Onderzoek in bevolkingsarchie-
ven: dit is het meest technische onderdeel:
keuzemogelijkheid 2. Hiervoor heeft u nodig
programma PC-File (aanwezig op alle scho-
len die deelnemen aan het NIVO-project)
en het NIVO-geschiedenisprogramma ‘Voor-
ouders gedateerd’, eveneens aanwezig op
dezelfde groep scholen.

Het handigst is als u eerst de bijlage leest
in deze Kleio over Voorouders gedateerd,
waarin de te volgen werkwijze kort beschre-
ven wordt. Beschikt u over een printer, dan
kunt u het verhaal ook (laten) uittypen:
kies in het submenu van Archief voor keu-
ze 3 ‘Uitprinten begeleidende tekst’.

5. Informatie: in dit onderdeel staat in de
vorm van tekstpagina’s wat meer achter-
grond- en technische informatie over deze
diskette en de gebruikte programmatuur.
Voor de mensen die zelf verder aan de slag
willen.

Tot zover een aantal aanwijzingen waarmee
u hopelijk in staat bent een eerste indruk te
krijgen van een aantal toepassingen met be-
hulp van de computer.

Bijlage

TOELICHTING OP HET
DEMONSTRATIEPROGRAMMA 4
'VOOROUDERS GEDATEERD'

Om deze opdrachtte maken, moet u de vol-
gende NIVO-produkten bij de hand hebben:
1. het STARTpakket-programma PCFILE;
2. het pakket 'Voorouders Gedateerd'.

Van de VGN-demoschijf gebruikt u het be-
stand VGNETAT.

Mocht u nog nooit met een Personal Com-
puter gewerkt hebben, vraag dan een van uw
informaticacollega's of deze bereid is om te
assisteren. Ervaring heeft ons geleerd, dat
zij juist geinteresseerd zijn naar hetgeen er
binnen de gammavakken ontwikkeld wordt.

Nadat u de diskette met PCFILE-program-
ma in diskettestation A. en de VGN-dis-
kette in diskettestation B hebt geplaatst
start het programma op.

Leest u nu de tekst van bladzijde 79 uit
'Voorouders Gedateerd', leerlingenmateri-
aal. Op bladzijde 80 vindt u 3 opdrachten,
waarvan opdracht 3 met behulp van ons
demonstratiebestand gemaakt kan worden.
Nu zult u misschien tot de ontdekking ko-
men, dat dit NIET meevalt: wanhoop ech-
ter niet, en put troost uit het feit, dat de
leerlingen, wanneer zij deze opgave gaan
maken, al 3 lessen met het programma ge-
oefend hebben!

Waar het COMIGO nu om gaat, is, dat u
toch enig idee krijgt van het werken met
bestanden: het gaat daarbij in feite slechts
om 2 vragen, die ingevuld moeten worden:
1. Wat wil ik van de te onderzoeken records
(personen) weten?

2. Welke records (personen)
voor mijn onderzoek?

selecteer ik

* Vraag 1

Deze komt aan de orde, als u via de toets
<F6> gekozen hebt voor RAPporteren (en
een willekeurige titel voor uw rapport hebt
verzonnen). Het programma vraag u (on-
deraan een blad, waarop de opbouw van
de records staat): 'Af te drukken veld of
commando:'

U kunt nu aangeven, wat u wilt weten: u
typt het in en drukt op <Enter>. (De En-
ter-toets en de Return-toets hebben in dit
programma dezelfde functie.) Hebt u nu
bijvoorbeeld 'Naam' ingetypt, dan zult u
van alle personen de (achter)naam krijgen.

U kunt ervoor kiezen om slechts 1 gegeven
te laten opzoeken, u kunt er ook meerdere
nemen. Bent u ervan overtuigd, alle beno-
digde gegevens te hebben aangegeven, dan
drukt u op <Enter> en komt de vraag:

'Dit rapport formaat bewaren? <J>'. Druk
op <N> en dan <Enter>. Vervolgens: 'Op
Printer, Scherm, of Diskette (P, S, D) <P>".
Druk op <S> en dan <Enter>.

'Veld voor onderbreken op subtotaal, of
druk op 'enter' voor niet onderbreken': als
u hier beroep invult, zal het programma zelf
de telling per beroep bijhouden. (We hebben
tevoren dit VGN-bestand op 'Beroep' ge-
sorteerd. Het programma telt volgens het
weinig intelligente systeem van dezelfde-
dezelfde, anders-anders etc.)
'Gegroepeerde weergave <J>'.
<Enter>.

'Nieuwe pagina na elke onderbreking op
subtotaal? <N >'. <Enter>

'Alle records afdrukken of Selectie? (A, S)
<A>' <S>, <Enter>.

We zien nu ongeveer het scherm, zoals af-
gebeeld op de onderste helft van bladzijde
82 van 'Voorouders Gedateerd'.

Druk op

¢ Vraag 2

U bent nu bij de 2e vraag beland, de selec-
tie van personen.

Wanneer u in zou vullen:

Veld om op Hoe te

te zoeken vergelijken
[Beroep] [<0>]
[Geslacht] 1=]
[Leeftijd] <

[<]
[] [=]
[] [=]
[] (=]
[ [=]

dan krijgt u ALLE Mannen, jonger dan 5
jaar, die een beroep hebben!

Nu is het natuurlijk zeer verleidelijk om in
EEN keer alle vragen van opdracht 3 te be-
antwoorden. Verstandig is dat echter niet.
Formuleer dus deelvragen en zet deze om
in selectie-opdrachten.

Wi ilt u na afloop de door u gevonden resul-
taten controleren, dan kunt u op het
Hoofdmenuscherm, via de toets <F9> de
'Oplossing Huishoudens-II' kiezen. In niette
volgen snel tempo laat het apparaat u de
oplossingen zien.

Nu bevat het bestand VGNETAT slechts een
gedeelte van het bij het NIVO-produkt
'Voorouders Gedateerd' geleverde bestand
ETAT10. In ETAT10 zijn onder andere alle
gegevens van de volkstelling 'Etatde Popu-
lation', die in december 1810 in Veldhoven
werd gehouden, opgenomen.

In 'Voorouders Gedateerd' kunt u verder
lezen, hoe de Veldhovense samenleving van
die dagen via ETAT10 bestudeerd kan wor-
den. Ook kunt u erin vinden, hoe u zelf een
dergelijk bestand van uw eigen gemeente
kunt maken.

Ton Sliphorst

[l

Vergelijken met En (A),
welk veld of welke Of (0),
waarde (waarde Einde (E)
tussen ")

["zonder"] [A]
["'m"] [A]
['05"] [E]

(1 (E]
[1 [E]
(1 [E]
[1 [E]



Commissie

CONSUMENTENRAPPORTEN VAN

In de wet op het basisonderwijs is in arti-
kel 9 opgenomen, dat ‘geschiedenis’ —niet
langer ‘vaderlandse geschiedenis’! - in de
basisschool aan de orde moet komen. Ver-
moedelijk ligt hier het startpunt voor een
hele nieuwe generatie van geschiedenisme-
thoden voor het basisonderwijs. De lijn uit
het verleden voortzettend nam de Commis-
sie PA-BO van de VGN op zich om de nieu-
we methoden te analyseren en de resulta-
ten van die analyses in de vorm van consu-
mentenrapporten in K/eio te publiceren.

Een jaar geleden — in het A/e/o-nummer
van december 1987 —verschenen twee al-
gemene artikelen, waarin de nieuwe genera-

PA-BO

BASISSCHOOLMETHODEN

tie geschiedenismethoden voor het basis-
onderwijs voorgesteld werd. Tevens versche-
nen in dat nummer de eerste twee consu-
mentenrapporten Op zoek naar vroeger en
Spoorzoeken in de tijd. Op deze publika-
ties wordt in dit nummer van Kleio voort-
gebouwd met rapporten van de methoden
Geschiedenis in onderwerp en opdracht
(herziene versie), De tijd zal het leren en
Bij de tijd.

Door onderbezetting in de Commissie PA-
BO was het een race tegen de klok om de
rapporten tijdig klaar te krijgen. Vertraging
in de produktie van de materialen voor

Geschiedenis in
onderwerp en

opdracht

Consumentenrapport van Geschiedenis in onderwerp en opdracht.
Geschiedenis als aspect van wereldoriéntatie,herziene uitgave, Amsterdam,

otr

AA
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Meulenhoff Educatief, 1985—1987.

Geschiedenis in onderwerp en opdracht is
een geschiedenismethode, die bestemd is
voor de groepen 3 tot en met 8 van de basis-
school.

De methode is samengesteld door een werk-
groep, waarvan W.F. Kalkwiek, auteur van
verschillende geschiedenisboeken voor het
voortgezet onderwijs, eindredacteur is. De
auteurs C.J. Buytendijk, W. Kuperus en
C.J. Seip zijn of waren werkzaam in het
basisonderwijs. Zij adviseerden de auteur
van de delen 1 en 2, H.S. Kraaijestein, die
eveneens uit het basisonderwijs afkomstig

groep 8 van de methode Bij de tijd leidde
er haast nog toe, dat het rapport over deze
methode uitgesteld moest worden. Maar
vlak voor de sluitingstermijn van de kopy
van Kleio verschenen de onderdelen van
de methode voor groep 8, zodat gegevens
daaruit toch nog in het rapport verwerkt
konden worden.

De rapporten zijn opgesteld door drie com-
missieleden: Frie Kolen, Cees van der Kooij
en Aad van Zeijl. Cees van der Kooij zorgde
voor het persklaar maken van de rapporten
en Ingrid Sjouken typte de eindversies uit.
Wij hopen, dat ook dit A/tw-nummer —net
als het nummer van december 1987 - de
weg zal vinden naar al diegenen, die zich
bezighouden met geschiedenisonderwijs in
de basisschool en dat het mag bijdragen
aan discussies over de invoering van een
nieuwe geschiedenismethode of over het
optimaliseren van het gebruik van een reeds
ingevoerde methode.

Commissie PA-BO van de VGN,

Cees van der Kooij, voorzitter

Frie Kolen, secretaris-penningmeester
Aad van Zeijl, lid

is. Afgezien van de delen 1 en 2 gaat het
om de tweede, herziene editie van de leer-
lingenboeken en werkschriften en de derde,
herziene editie van de handleidingen.
Verschillende illustratoren werkten aan de
methode mee: Bert Bouman (f), Jansje
Bouman, Fiel van der Veen, Boudewijn
Ietswaart en Elly Overberg.

Apart verscheen bij de uitgeverij een boekje
van J.C.J. Bakker, Schoolwerkplanbouw-
stenen (1986, 60 blz., f 12,85), waarin in-
formatie over de schoolwerkplanontwikke-
ling en over de plaats daarin van de metho-
den Geschiedenis in onderwerp en opdracht,
Aardrijkskunde in onderwerp en opdracht
en Biologie in onderwerp en opdracht.

In voorbereiding is een Thematisch Regis-
ter voor wereldoriénterende methoden.



OVERZICHT VAN DE METHODE

groep 3:

Set werkbladen (18 lessen) f 20,25
(in 5-voud)

Onderwijzersboek, deel 1 (91 blz) 30,50

groep 4:

Werkschrift, deel 2 (55 blz) f23,55
(in 5-voud)

Handleiding, deel 2 (119 blz) 33,75

Klassikale jaarbalk 25,00

groep 5:

Leerlingenboek, deel 3 (95 blz) f 27,55

Onderwijzersboek, deel 3 (55 blz) f 20,85

Werkschrift, deel 3 (39 blz) f 20,20

(in 5-voud)

groep 6:
Leerlingenboek, deel 4 (96 blz) f27,55
Onderwijzersboek, deel 4 (61 blz) f 25,65
Werkschrift, deel 4 (55 blz) f 23,55
(in 5-voud)
Klassikale tijdbalk 25,00
groep 7:
Leerlingenboek, deel 5 (108 blz) 29,35
Onderwijzersboek, deel 5 (108 blz) f 30,40
Werkschrift, deel 5 (70 blz) f 28,30
(in 5-voud)
Klassikale tijdbalk 25,00
groep 8&:
Leerlingenboek, deel 6 (126 blz) 32,75
Handleiding, deel 6 (155 blz) 34,75
Werkschrift, deel 6 30,00
(in 5-voud)
Klassikale tijdbalk 25,00

Bij de delen 4 tot en met 6 van de methode
verschijnen series leesboekjes onder de titel
Geschiedenis in verhalen geschreven door
Anny Matti en Wim Spekking (32 blz. met
getekende, gekleurde illustraties).

deel 4:
Een handvol mieren (2500 v Chr.)

- Een villa in viammen (69 n Chr.)

- Gevaarlijke tijden (809)
Viucht, de Vikingen komen (834)
Idema, de dochter van de bouwmeester
(1290)
Herberg De Rode Toren (1350)
Honderd el en twintig zakken (1386)

- Een masker van ijs (1477)

deel 5:
Het meisje en de jachtvalk (1530)

Anny M atti & Wim Spekking

Het meisje en
de jachtvalk

Geschiedenis in verhalen

w  MeulenhoffEducatief

- De beeldbrekers (1566)
- Het Spanjaardsgat (1577)
- Sneeuw onder de evenaar (1623)
- Vagebonden in de Gouden Eeuw (1630)
- Nienke van de Nachtwacht (1642)
- Dedood op de veerboot (1711)
Tussen het Valkhofen de Vlist (1787)

De serie boekjes bij deel 6 van de methode
is nog in de maak.

1. Handleidingen

e 1 Uitgangspunten volgens de handleidin-
gen
Deze tweede versie van Geschiedenis in on-
derwerp en opdracht bestaat uit nieuw ma-
teriaal voor de groepen 3 en 4 en vernieuwd
materiaal voor de groepen 5, 6, 7 en 8.
Volgens de auteurs was het tijd voor deze
versie vanwege nieuwe inzichten op pedago-
gisch-didactisch terrein, nieuwe ontwikke-
lingen in de historische wetenschap én nieu-
we wensen vanuit het onderwijsveld. In de
handleiding bij deel 3 stellen zij: ‘Bovenaan
de lijst van doelstellingen stond als steeds
de praktische bruikbaarheid in de klas. Dat
daarbij in de eerste plaats gewerkt werd aan
de mogelijkheid tot evaluatie in expliciete
zin is een gevolg van nieuwe inzichten en
vooral van reacties van collegas die, meer
dan in de jaren zeventig, een substantiéle
cognitieve neerslag van de geboden leerstof
wenselijk achtten’1 Daarnaast is er volgens
de schrijvers nog steeds duidelijk behoefte
aan vooral sociaal-economische en cultu-
rele geschiedenis. Op verzoek van de on-
derwijspraktijk is tevens ruimte gereser-
veerd voor de staatkundige geschiedenis.
Nog sterker dan in de vorige editie is ernaar
gestreefd om de grenzen tussen de vakge-
bieden te overschrijden: Zo komen onder-
werpen uit de aardrijkskunde en biologie
op logische wijze aan de orde. In deze opzet
wordt het vak geschiedenis bewust gezien
als een deel van wat men noemt ‘het vor-
mingsgebied wereldoriéntatie” !
Nieuw is dat de methode betrekking heeft
op de groepen 3 tot en met 8. In de groepen
3 en 4 worden begrippen aangeleerd, die
het geschiedenisonderwijs vanaf groep 5
ondersteunen. Deze begrippen worden in
groep 3 geoefend door middel van werkbla-
den en in groep 4 via een werkschrift.
De methodedelen moeten de ontwikkeling
van het kind zo veelzijdig mogelijk stimu-
leren: cognitief, sociaal én affectief. Het
leereffect mag dus niet alleen uit kennis be-
staan. Daarom zijn in de handleidingen drie
belangrijke leerprincipes verwoord: leren
door zelf doen, leren door ontdekken en
leren door spreken.

De methode is volgens de auteurs ook ge-
schikt voor wisselende onderwijsactiviteiten
door te vari€ren in de groepsgrootte met
als uitersten het individueel werken en het
werken met de hele klas.

e 2 Doelstellingen volgens de handleidin-
gen

Voor Geschiedenis in onderwerp en op-

dracht worden de volgende hoofddoelstel-

lingen geformuleerd:

a het leren zien van de aspecten ‘tijd”en
‘ontwikkeling in de tijd’] om daardoor
de eigen horizon met de chronologische
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_____________ dinsdag

gisteren vandaag morgen

dimensie te verbreden. Voor dit hoofd-

doel is het noodzakelijk dat de leerlin-

gen
b. zinvol bezig zijn met het verleden.

- Inzicht krijgen in het begrip “verande-
ring’) het fundamentele kenmerk van
de geschiedenis.

- Leren inzien dat zich in het verleden
soms dezelfde, maar dikwijls ook heel
andere situaties voordeden dan nu en
dat elke tijd beoordeeld moet worden
naar de maatstaven van die tijd en pas
daarna naar de maatstaven van de ei-
gen tijd.

- Zichzelf kunnen inleven in het verle-
den van andere mensen, volken en cul-
turen, waardoor
. zij zichzelf'beter leren kennen;

. zij de eigen tijd beter leren begrijpen;

. zij beter kunnen functioneren in de
samenleving.

- Begrip hebben voor opvattingen uit het
verleden en van andere culturen, waar-
doorde verdraagzaamheid wordt bevor-
derd (zeker noodzakelijk in de multi-
culturele samenleving van de eigen tijd).

- Leren inzien dat er een duidelijke lijn
loopt van het verleden naar het heden
en dat deze lijn zich naar de toekomst
voorizet.

- Weten dat zij zelf deel uitmaken van
de ontwikkeling van het verleden naar
het heden en dat het heden slechts een

fase in de ontwikkeling is.

- Er rekening mee leren houden dat alle
mensen door de geschiedenis worden
beinvloed én dat alle mensen op hun
beurt de geschiedenis beinvloeden.

c. feiten en zaken kunnen plaatsen in de
geschiedenis en in staat zijn eenvoudige
samenhangen te doorzien. Dit, waar mo-
gelijk, geintegreerd met onderwerpen uit
andere vakgebieden;

d. belangstelling krijgen voor historische
gebeurtenissen en objecten uit de eigen
omgeving;

e zelfstandig leren denken, spreken en han-
delen ten aanzien van historische ver-
schijnselen. 2

* 3 Leerstofkeuze volgens de handleidin-
gen

Voor deel 1 (groep 3) is gekozen voor les-

materiaal, dat alsharde kern een begrippen-

arsenaal met betrekking tot, bijvoorbeeld,

tijd, chronologie, jong-oud, oud-nieuw'’
heeft.3
In deel 2 wordt hierop voortgebouwd,

wordt er verdiept en uitgebreid. Bij dit deel
hoort een klassikale jaarbalk als voorberei-
ding op de tijdbalk in de latere delen.

In deel 3 volgt dan een historisch verhaal
van heden naar verleden, met als startpunt
steeds het verleden en als verbindend ele-
ment tussen verleden en heden een voor-
werp. Aan het eind van deel 3 komt de
prehistorie aan de orde.

In de delen 4, 5 en 6 staat in ieder hoofd-
stuk informatie over ontwikkelingen op po-
litiek-militair ¢n op sociaal-economisch en
cultureel gebied.

¢« 4 Leerstofordening volgens de handlei-
dingen

De begrippenopbouw en -ontwikkeling in
de delen 1 en 2 vinden systematisch en
concentrisch (herhalen, verdiepen en uit-
breiden) plaats.

In deel 3 wordt de regressieve leerstoforde-
ning gehanteerd: van nu naar toen (prehis-
torie). een werkwijze, die in Nederland zo
systematisch verder nauwelijks voorkomt.
Daarna start het progressieve geschiedver-
haal: van prehistorie tot 1500 in deel 4, van
1500 tot 1795 in deel 5 en van 1795 tot
1990 in deel 6. Door de leerstofkeuze is
het een methode met thematische dwars-



doorsneden geworden

De iiMfin 4 5en 6 ihnm i eribier ooi voor
thematische Jen“ttedosrsaede® berrat wor-
den. Ix alk Thematische dwarsdoorsneden
kamen dezelfde «specntn van de samenie-
vme aati de orde. Zo kan door de drie riffen
heen de ontwikkeling van één zo’n samen-
levmgsaspeci gevolgd worden. Qaarbti keen
thematisch register voor alk doe dek®..
apgemomfiE in hei ornderwijzersboek. ded 6.
een goede hidp.

* 5 Yakhoudelijke informatie in de hand

In de handleidingen wordt veel historische
arfotengrriindin form atie gegeven. Een globaal
tijdsoverzicfei met de belangrijkste omtwdc-
kehngsBjnec ontbreekt- Het gaat om infor-
matie OVer de staaTk-unrBpp paragrafen «
over de samenieymgsaspecten die in een
hoofdstuk aan de orde komen. Deze nrfor-
matie is puur feitelijk van aard.

h1 de handleirfingparagTaaf "additionele mo-
ffefjjkfte.deTT 7yi selecte tijsten van vaVtn-
houdelijke publikaties. zoals bijvoorbeeld
de Algemene Geschiedenis da- Xedaiaa-
den. Ter Haars Geschiedenis vm de iage
loader: en boeken van De Rek. apgenomen.

« 6 VAiM vtkrhp informatie a de hand

De hancTlffirlmgpiTi zijn niet eng royaal in
het verstrekken van didactische handreikin-
gen-. Voor ieder hoofdstuk is er een vast
stramien.:

werkvormen

— leidraad voor het kiassegesprak ipuur
cognitieve vragen»
— aanvulling op de kaflcem
— antwoorden bij de opdrachten
—additionele mfi”sefijkhede®: fiteraimir.
;en dia’s. musea

de methode opgenomen

« 7 Leermiddelenlijst in de handleidingen

Si] de additionele mogelijkheden gaart het
om opsommigen zonder annotatie. Zoals
hoven reeds vermeld is gaat het hjj Iffies»-
fmir om hoeken voor anderwij“evenden.
Am jeugdHteratuur wordt geen aandacht
besteed. Datzelfde geldt voor andere onder-
wjjsticer- en bn”pnhddelen dam filmslrips-
dia’s en musea: zaak bijvoorbeeld film en
video, wandplaten. kopieermatenalen. ge-
luidscassettes.

I)r opsomming van de diaseries » ornvoBe-
djg. Zo worden & diaseries, die b” de pro-
gramma’s van de Nederlandse Onderwas
Televisie horem met vermeM. Ook ontbreekt
informatie als jaar van uitgave. aantal ge-
tekend of gefotografeerd en dergebjke

Bed4.ML. 3*.

DE HANDLEIDINGEN SAMENGEVAT

Voor iedere les bevatten de handlei

uitgewerkte cognitieve doelstellingen: in-
acht hebben in, enige kennis bezitten van,
vergelijken met, in boofdlijnen weten...

Deze doelen komen van pas bij de lesvoor-
bereidingen. Datzelfde geldt voor de achter

grondinformatie op vakinhoudelijk gebied.
Jammer is, dat de doelen beperkt blijven
tot bet cognitieve domein en de achter-
grondinformatie zo feitelijk is.

De overige onderdelen komen te weinig uit
de verf om de onderwijspraktijk in positie-
vezin -tebeinvloeden. De werkvormen zijn —
afgezien van deel 3 - weinig inventief, om
niet te zeggen afgezaagd. Werkvormen als
interviewen, brieven schrijven, iets opzoe-
ken in bet documentatiecentrum, spreek-
beurten, werken met dia's en/of video ko-
men veel te weinig voor. Daarbij steken de
aanwijzingen in deel 3 met veelvuldiger dra-
matiseren, verzamelen, vertellen en verge-
lijken tussen vroeger en nu positief af.

In de handleidingen is helaas geen infor-
matie te vinden over de relatie van deze
methode met geestelijke stromingen en met
maatschappelijke verhoudingen, waaronder
staatsinrichting. Dit waren toch zeker za-
ken, die in deze vernieuwde versie aan de
orde hadden moeten komen.

2. Het leerlingen-
materiaal

« | "arnenhang tussen de uitgangspunten
e* het leerlingenmateriaal

Wal is van de ha de hanrfleidfnoen beschre-

ven uitgangspunten in de kerhngenboeken

teat” ie vindeaa?

Geschiedenis m ondawerp en opdmda
heeft vanafdeel 4 (groep 6) een vaste struc-
tuur. leder hoofdstuk begint met een tijd
balk. Deze heeft als taak voor de leerling
vBueel te maten welke periode er in een
bepaald hoofdstak behandeld wordt en wat
de relatie van die periode is m a betrekking
tot de gehele tijdbalk. Naast deze lestijd-
balken werkt de methode ook m a jaatiijd-
baiken (groep 6. 7 en 8). Deze worden p a
les bew erkt en zijn dus pa cursusjaar te
gebruiken. Nadetijdbalk komta eai staat-
kundige tijdschets. Tijdbalk en staatkun-
dige tijdschets hangen nauw samen

Hierna vo”t een verhaal. Dit komt in iedere
les na de staatkundige tijdschets voor. De
auteurs stellen echta dat deze volgorde
ook anders kan. Zo is het vorens bat ook
mogetijk om ma ba verbaal te begnmen.
Ah derde komen de aspectat van de samen-
leving aan de otde. Een aantal facetten uil
ha verhaal wotdt aan de band van onder-
werpen. waarin het dagelijks leven centraal
staat. uitgewerkL

Ais afsluiting vo”t er per hoofdstuk een
fotopagina- Hierop staat een aantal histo-
rische objecten uit de desbetreffende perio-
de afgsebeeM. met vermelding van enkele
bijzonderheden.

Naast het leertmgersboek is es per leerjaar
(vanaf groep 4) een werkschrift met op-
drachten. Vanaf deel 4 is hierin als vast punt
een ieskern opgenomen. Deze geeft in ver-
korte vorm de basisstof weer. Deze le&era
bevat cursieve trefwoorden; dit alles om de
kerastof te memoriseren. Per les wordt één
onderdeel van de leskern door de leerimge®
zelf geschreven- Tevens bevat ieder werk-
schrift de kernwoorden uit de voorgaande
delen. Die kernwoorden vormen de cogni-
tieve k"Ktok. die de leerfasen een betere
oriéntatie in de geschiedenis mogelijk moet
maken.

Door de iriigebreéde leer- en leesstof krijgt
de methode een sterk verbaiistisch karak-
ter. Gelukk”r is echter ook een groot aan-
tal illustraties opgenomen. De methode B

le/n chaos

totorde

t YaBEneDeers 39BHBK

<3fet-3e0s&t
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erg gericht op feitelijke kennis. Hoe bijge-
dragen wordt aan de affectieve en sociale
ontwikkeling van de leerlingen blijft ondui-
delijk. In de lesstofis daar weinig van terug
te vinden. Ook de drie leerprincipes (leren
door zelf doen, leren door zelf ontdekken
en leren door spreken) komen niet tot hun
recht. De methode-opzet nodigt meer uit
tot leren door luisteren, lezen en schrijven.
Door het hoge tekstniveau zal de stof eerst
door de onderwijsgevende bewerkt moeten
worden, voordat er sprake kan zijn van ont-
dekken en doen.

Het uitgangspunt van variatie in de groeps-
grootte is nauwelijks in de didactische aan-
wijzingen terug te vinden. Er worden geen
suggesties gedaan hoe dit uitgangspunt ge-
realiseerd kan worden. De leerstof is niet
naar niveau gedifferentieerd, er zijn geen
keuzeteksten, studie-opdrachten of werk-
zaamheden voor snelle (of langzame) leer-
lingen.

Tot slot blijkt ook maar weinig van het
vakkenoverstijgende uitgangspunt. Het gaat
in deze methode slechts om enkele vakover-
schrijdingen. Deze zijn op zich nuttig, maar
komen te incidenteel voor om in het rijtje
van methode-uitgangspunten opgenomen te
worden.4

¢ 2 Leerstof per groep

Groep 3

De auteurs stellen dat voor de leerlingen
met geschiedenisonderwijs kunnen begin-
nen, ze de beschikking moeten hebben over
een begrippenarsenaal met betrekking tot:
tijd, chronologie, jong-oud, oud-nieuw.
Deze geschiedenisondersteunende begrip-
pen worden in de delen 1en 2 aangeboden.
De werkvormen, die gehanteerd worden,
zijn speels, gevarieerd en uitnodigend.

Voor deel 1van de methode vormt het on-
derwijzersboek het voornaamste bestand-

deel. Daarin staan 18 lessen voor groep 3

volledig en goed uitgewerkt.

Een les voor groep 3 bestaat uit een vast

systeem, te weten:

— een inleidend verhaal dat voorgelezen of
verteld kan worden;

— de opdrachten met het werkblad;

— de rubriek ‘leuk om te doen’ (een aantal
suggesties voor verdere verbale en manue-
le expressie).

Het is een uitstekende zaak dat de auteurs
een inventarisatie hebben gemaakt van de
begrippen, die voor het geschiedenison-
derwijs van belang zijn en dat ze deze be-
grippen in een didactische vorm gegoten
hebben. Hierin onderscheidt Geschiedenis
in onderwerp en opdracht zich in positieve
zin van de andere geschiedenismethoden.

Groep 4

Deel 2 van de methode is in grote lijnen
gelijk aan deel 1.

De auteurs stellen echter dat er twee ver-
schillen zijn: waar in groep 3 de verwerking
nog plaatsvond op een werkblad, is nu een
werkschrift in gebruik. Op deze wijze wordt
er per les een verwerkingsmogelijkheid van
drie pagina’s aangeboden. Het tweede ver-
schil is dat er per les (na een inleidende
kleurplaat) zelfstandig te verwerken op-
drachten en invuloefeningen zijn opgeno-
men. Ook hier is per les weer hetzelfde di-
dactische circuit af te leggen als in deel 1.
De delen 1 en 2 zien er verzorgd en door-
dacht uit.

Groep 5

De hoofdstuktitels van de lessen:

— Van een grammofoonplaat met marsmu-
ziek (1965)

— Van een helm en een oranje band (1945)

— Van een vaasje met een zilveren randje
(1890)

32 Lesdrie —Van eenvaasje met een zilveren randje/onderwerpen]



— Van een gouden ketting met een bloed-
koralen hanger (1850)
— Van een paar zilveren sporen (1812)

— Van ‘Kleine gedigten voor kinderen’
(1783)

— Van een tinnen lepel met een ooievaar
(1652)

— Van een zilveren munt met een kruis en
een leeuw (1350)

— Van een bijl met de letters A.S. (200)

— Van een pijlpunt met een rode vlek
(3000 v Chr.).

In het leerlingenboek van groep 5 (deel 3)
staan twee kinderen Ben en Nel centraal.
Ze gaan een wandeling maken over een tijd-
weg. Deze start in het heden en eindigt bjj
het begin van onze geschiedenis. De kritiek
in vroeger jaren op de wegtekening in de
oude editie (‘nu’ links en ‘prehistorie’
rechts) is in de nieuwe editie ter harte ge-
nomen. ‘Nu’ bevindt zich in de tekening
rechts onder en ‘3000 v Chr.’ links boven.
Met de kritiek op de zinloze jaartallen (voor
groep 5) is echter niets gedaan. Helaas is de
wegtekening in de nieuwe versie esthetisch
beduidend minder dan in de vorige versie.
De auteurs hebben gekozen voor deze re-
gressieve aanpak, om zo een soepele over-
gang naar deel 4 te bewerkstelligen. Immers
deel 4 begint daar, waar deel 3 ophoudt,
namelijk met de prehistorie.

Dit deel heeft een speelse aanpak. Iedere les
begint met een verhaal om te motiveren en
als beeldvormer. Er wordt daarin een bele-
venis uit het verleden beschreven. In les 1
is dat een feest op school anno 1965, waar-
in een grammofoonplaat een grote rol
speelt. In een overbruggende tekst vinden
Ben en Nel —twee kinderen die nii leven —
deze grammofoonplaat, zoals trouwens alle
voorwerpen die in een bepaalde tijd onder-
werp van het verhaal zijn, wat op den duur
— ook voor de leerlingen —ongeloofwaar-
dig wordt.

Na het verhaal wordt —verdeeld over twee
pagina’s — een aantal historische facetten
aan de orde gesteld.

De les eindigt met twee fraaie illustratie-
pagina’s.

De kwaliteit van de verhalen is goed. Ze
zijn niet te lang en in begrijpelijke taal ge-
schreven. Vaak is de instap van het heden
naar het verleden leuk gevonden. De histo-
rische facetten zijn verhalend-informatief
en vaak aan de mocilijke kant. Het opne-
men van tijdbalken bij iedere les —nieuw! —
met daarin aanduidingen als 3000 v Chr. en
2000 v Chr. lijkt voor kinderen van deze
leeftijdsgroep nog maar weinig functioneel.
De verwerking vindt grotendeels plaats mid-
dels de vragen en opdrachten in het werk-
schrift.

Over het geheel genomen maakt deel 3 van
de methode een positieve indruk, alhoewel

iets meer inhoudelijke en didactische varia-
tie in het leerlingenboek geen kwaad had
gekund.

Groep 6

De auteurs schrijven in de handleiding van
deel 4 dat de eigenlijke methode pas in
groep 6 begint. Dit wordt onmiddellijk
duidelijk in de opzet van dit deel. Ben en
Nel zijn van het toneel verdwenen en de
werkwijze is chronologisch-progressief ge-
worden. Daarnaast is de leerstof, met uit-
zondering van een verhaal, verzakelijkt.

Allereerst de hoofdstuktitels:

— De oudste bewoners van ons land (5000
v Chr. - 50 v Chr.)

— Het begin van onze beschaving (50 v Chr.
- 400 na Chr.)

— Van chaos tot orde (400—800)

— Godsvrucht tegen zelfzucht (800—1000)

— De riddertijd (1000—1300)

— Nieuw land uit mensenhand (1000—
1250)

— De macht van de burgers (1200—1400)

— Kentering (1400-1500)

— En nu...vakantie.

Deze titels lezend en uitgaand van het ont-
wikkelingspsychologische niveau van de
leerlingen doen sommige hoofdstukken —4
en 8 bijvoorbeeld — wel erg abstract aan.
Wat moet een kind van 9 jaar zich voorstel-
len bij de titel Kentering?

ledere les begint met een tijdbalk. Deze is
historisch goed verantwoord opgezet. De
gehele tijdbalk staat bovenaan de pagina.
Het stuk, dat centraal staat in de les, is
eruit gezaagt en uitvergroot. Daaronder zijn
er weer in afzonderlijke balkjes tijdsaccen-
ten aangegeven. Deze opzet maakt de tijd-
balk voor de doelgroep echter zeer technisch
en gecompliceerd. Dit wordt ook niet opge-
lost door de mocilijke uitleg aan het begin
van deel 4. De oorspronkelijke tijdbalken
in de oude versie waren voor de leerlingen
veel duidelijker van structuur dan deze
nieuwe tijdbalken.

Het bestuur in de 15¢e eeuw | De grootvader
van Karei de Grote had het leenstelsel ingevoerd.
Door dit systeem werd iedereen, behalve de
keizer zelf, gecontroleerd door een hoger lid van
de adel. Van dit leenstelsel was tot in de 15e eeuw
nog veel overgebleven. De keizer controleerde
(meestal alleen in naam) nog steeds de graven en
hertogen. Die hadden hun land nog steeds ver-
deeld onder heren en edelen, hun onder-
geschikten, die op kastelen woonden. De vrije en
onvrije boeren gehoorzaamden aan de edelman
van het kasteel, en zo bleefhet eeuwenlang.

Deel 4, blz. 80.
Hierna volgt de staatkundige informatie.

Deze wordt nogal docerend aangeboden en
heeft een ouderwets karakter. Voortdu-

rend kan de vraag gesteld worden of deze
informatie voor 9-jarigen zinvol is. De staat-
kundige informatie wordt ondersteund door
goed verantwoord cartografisch materiaal.
Doch ook hier weer de vraag ‘Is er wel
voldoende aan de leerling gedacht?’

Dan volgt een verhaal. Deze zijn overwegend
goed. Er wordt vaak een moment uit het
leven van een leeftijdgenoot (of leeftijd-
genoten) van de leerlingen beschreven. De
verhalen zijn vergeleken met de oude versie
niet alleen verbeterd, maar ook aanzienlijk
ingekort.

Na het verhaal komt een zevental onder-
werpen (historische aspecten van de sa-
menleving) aan de orde, die bepaalde za-
ken uit het verhaal uitdiepen. Deze leerstof
is zakelijk-informatief, met een zeer grote
nadruk op feitelijkheden.

Per hoofdstuk of les bevat de methode dus
veel tekst. Dit betekent voor de leerling:
veel lezen, veel luisteren en weinig variatie
in de leerlingenboeken.

De leerstof in groep 6 is traditioneel te noe-
men. Het accent ligt op de Nederlandse ge-
schiedenis, doch waar nodig wordt deze
begrenzing verbroken ten faveure van een
grotere geografische eenheid.

De vakkendoorbreking komt (met uitzon-
dering wellicht van les 6) niet echt tot zijn
recht.

Nieuw in dit methodedeel en de volgende
delen zijn de beeldvormende fotopagina’s.

Deel 6, blz. 75.

Groep 7en 8

De opzet van de delen 5 en 6 (groep 7 en 8)
is identiek aan die van deel 4. Ook hier het
vaste schema van tijdbalk, staatkundige in-
formatie, verhaal, aspecten en fotopagina.
De opmerkingen die ten aanzien van deel
4 gemaakt zijn, hebben ook betrekking op
de delen 5 en 6.

Het niveau van de teksten is erg hoog en
vaak te abstract; de informatiestroom is
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overvloedig am Je uitwerking tra Je teeiimm-
gemboekera is aam Je saaie kaamt. Ook in deze
detem is teveel uitgegaan van Je teerstofen
te weinig vamJe teerlingen.

De verhaifera anJe Jeteam 5 en 6>zgpmover toet
algemeen goed.. De teerstof is opnieuw imam
begrensd. Nederland staat Gerariaail Orat-
smswwiin fw ik krJim yn werdera echter toteen
rammer geografisch kader jan Je orde ge-
steML

Het taaiiEweaai «amJe defcra 5 era 6 Bigt (itejl
hoog. Daarnaast is Je hoeveelheid tekst wel
erg omvangrijk. De complexiteti vaam Je
teksten neemt nniet toet stqgem Jer leerjaren
toe. Het staartprarat lfigit te hoog

Expliciete aandacht voor regionale geschil
Jerais is — afgeziem vaamenkele verwijzingen
an de feerlimgeraboekem 4. 5 en 6. niet te
vtotdera.

* 3 Het dagelijks leven m al z§ra facetten

De nmettoode G eschiedenis in onderwerp'en
opdracht besteedt veel aandacht aan het
dagelijks leven tor het verleden. Dit is gedaan
door nmtotdet va* Je verhaten en Je uittge-
diepte facetten c.q.. aspecten, ImJeze facet-
ten wordt ar maar gestreefd om Je geschil
denis naar de kiroderem toe te haten. De ow-
derwerpkeuze wijst heel duidelijk tot die
richting. Het b echterjammer Jat Je didac-
tische opzet een kindvriendelijke werkwijze

Veel thema's uit het dagelijks fevera hebbent
per periode eera vaste plaats tmJe methode
gekregen- Zaken» als hygiéne, voedsel, me-
dische zorg. behmiztoig. kleding. kwrast. ver-
keer. aarm-njk komen voortdurend terug.
Eera kritiek op Je otide versie vaat G eschie-
denis in onderwerp en opdracht was. dait
er te weimig aandacht werd besteed aan
godsdienstige omtwikkehmgem. Deze kritiek
gaat voor de vernieuwde versie cract meer
op. Ook godsdraistige aspecten komen vol-
doende tot hura recht.

Onderbelicht bijjift i* deze nieuwe editie
de positie vam de vrouw era die vaat de etni-
sche miraderhedem.

* 4 Hritonscfoe juistheid saa de teerstof
De historische weergave va* de teerstof is
verantwoord. Slordigheden komen nauwe-
lijks voor. De weergave va* de staatkundige
geschiedenis maakt raag steeds eera verou-
derde raidruk.

* 5 Vooroordelen

De auteurs hebben ernaar gestreefd arm de
geschiedenis zo onpartijdig mogelirpk (itees
objjectiefjl voor te stelen. Hferira schuilt ech-
ter het gevaaor Jat kleurloosheid optreedt.
Dit is echter tra toet geval van deze editie
bepaald raiet vam toepassing.

* 6 Periodisering en ontwikkeling van
tijdsbesef
Zoals reeds eerder is geschreven, hanteert!
Je methode vanaf deel 4 Je progressieve:
leerstofordening. Tevens wordt er gewerkt
met Je traditionele tijdsindeling: prehisto>--
tie. oude tijd. middeleeuwen. nieuwe cijjdi
en nieuwste tijd- De periodisering wordt!
geoefend midrtiefa Je tijdbalken aan het be-
gin van iedere fes era aam Je hand van klas-
sikale balken.
De uitvoering van Je klassikale tijdbalken!!
is zoveel mogefijk gelijk aan Jie van Je:
tijdbalken tot Je teerfirageraboeken. Er is:
eerst weer aera volledige tijdlijn opgeraotnera
era het gedeelte Jat tot het betretiende
-tchooljaar behandeld wordt, is eruiii ge-
zaagd era vergroot rtaair vorera geschoven.
Bij: Je krassifeate tijdbalken zijp kitipvellera
bijgevoegd. Met Jeze knapveHera kunnen
bepaalde tijdperken gjroot op Je balk gevi-
sualiseerd worden.
Om tot toet hoogste leerjaar de mogelijkheid
te biedera bepaalde iibemafs over ea* zefilf
gewenste periode op eera;tijdbalk te 'behara-
Jefen' » eera tijdbalk zonder jaartallen era
kleuren bijgevoegd. Hierop kan Jus alles
wordera iragevuld.
De Kinssifcalip tijdbalken zijp mooi urtge-
voerd. Ze zqym duidelijk era biedai zekerJe
mogelijkheid om eera ontwikkeling na Je
tqd zichtbaar te mrafcp*. Dg ifflustraities op

Door de gedeeltelijk tfaemaitischfi opzet vai*
de methode iistoet mogefijk. orarnaast dwars-
doorsneden. aara het and van groep &leng-
tedoorsneden te maken. Hierdoor kara eera
tijdsontwikkeling va» dat specifieke facet
gevolgd worde». Dit » eera sterk punt va®

« [ Oorspronkelijk materiaal

I methode bevat naast <

illustraties, ook veel gefotografeerd btom-
neramaiteriaal. De kwaffiteiit is goed.

Door de progressieve teerstofocderatoig biedt
Je methode wetor% mogelijkheden voor ge-
bruik tot -ombimaiiiicaroepen. Na eera tottr®-
ductie door Je onderwijsgevende ka*, hoog-
stens Je verwerkirag per groep uitgevoerd
wordera. Daar veel opdrachten) eera repro-
dufctief karakter dragera era ook de fesker-
racra duidelijk” samarva-frinw-n va* de htr-
stof zjjm. kam de verwerkhig liradkra Je teer-
lingen de tekstera begrijpen)! zeiifstandig
plaatsvinden. De methode is daardoor in
eera combinatieklas te gebruiken. Na eera
periode va* instructie kuiraiera Je feerffim
gera zelf tmet de verwerkirag aara toet werk.



3. Didactische criteria

¢ 1 Taalgebruik

Het taalgebruik van Geschiedenis in onder-
werp en opdracht is goed. De zinnen zijn
kort en de zinsbouw is helder. Het taal/w-
veau van de methode is echter hoog. Ook
het verklaren van essenti€le begrippen ge-
beurt in onvoldoende mate. Het is maar de
vraag of de leerlingen de veelvuldig voorko-
mende ‘contextuitleg’ begrijpen. Immers ze
moeten dan wel de inhoud van die context
begrijpen om het begrip te leren kennen.
Daarnaast is (zoals reeds eerder gesteld is)
de informatiestroom erg overdadig en zijn
de teksten aan de lange kant.

* 2 Koppeling van de leerstof aan de fac-
tor tijd
Iedere les (lees hoofdstuk) is gekoppeld aan
een bepaalde periode. Deze periode is op
een tijdbalk aangegeven en uitvergroot.
De staatkundige gebeurtenissen worden
voortdurend in relatie gebracht met deze
tijdbalk. Dit geschiedt op een goede wijze.
In de facetten c.q. aspecten wordt weinig
koppeling met de tijd tot stand gebracht.
De periode is echter impliciet afgebakend
door de grenzen van het hoofdstuk.
Binnen de methode is (met uitzondering
van deel 3!) een goed gebruik gemaakt van
jaartallen. Het gebruik van tijdsbegrippen
en van de tijdbalk wordt goed voorbereid
in de delen 1en 2.

* 3 Koppeling van de leerstof aan de fac-
tor ruimte

Zoals gesteld is de leerstof hoofdzakelijk

gericht op Nederland. Soms wordt deze be-

grenzing echter losgelaten en worden his-

torische verschijnselen en ontwikkelingen

in een geografisch ruimer kader beschreven.

De methode bevat vrij veel cartografisch
materiaal. Sommige kaarten hebben naast
een historische ook een hedendaagse grens.
Dit werkt voor jonge kinderen nogal ver-
warrend.

De kaartjes zijn zeer verzorgd uitgevoerd;
de legenda’s zijn goed. Tevens zijn alle
kaartjes voorzien van een titel. Een nadeel
is dat het cartografisch materiaal teveel in-
formatie bevat. Vaak staan de kaarten over-
vol met namen en lijnen en zien de leerlin-
gen de essentie van de kaart niet meer. Het
is jammer, dat de methode geen suggesties
doet om (eventueel) van een historische at-
las gebruik te maken.

* 4 Verwerkingsopdrachten

Naast de leerlingenboeken bevat de metho-
de werkschriften. Per les (hoofdstuk) is
hierin een aantal vragen en opdrachten op-
genomen. Eén van de doelen, die de au-
teurs zich stellen is, dat deze opdrachten
zelfstandig kunnen worden uitgevoerd. De
eerste opdrachten hebben vaak betrekking

3 Ons land omstreeks
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Deel 4, blz. 12

op plaatsing in de tijd en verwijzen naar de
tijdbalk. De andere vragen in de les hebben
betrekking op de stof uit het leerlingen-
boek en dragen een reproduktief karakter.
Ze zijn te verdelen in: invuloefeningen, ru-
briceeroefeningen, kaartoefeningen, kleur-
opdrachten, opzoekoefeningen (in het leer-
lingenboek), een puzzel, overschrijfopdrach-
ten (de leskern), het zelf maken van een
leskern.

Over een heel cursusjaar genomen zijn de
vragen en opdrachten weinig gevarieerd.

Werkvormen als dramatiseren, documenta-
tiecentrumgebruik, werken met eenvoudige
bronnen, muurkranten, tentoonstellingen
maken en brieven schrijven komen te weinig
voor.

Met behulp van het leerlingenboek zijn de
opdrachten en vragen zeker te maken. De
opdrachten zijn echter niet zo geconstru-
eerd dat het voor de onderwijsgevende
duidelijk wordt of de leerling de leerstof ook
werkelijk begrepen heeft.

4. Uitvoering

« 1 Lay-out

De lay-out van Geschiedenis in onderwerp
en opdracht is verzorgd en rustig. ledere
pagina is in twee kolommen ingedeeld, met
voldoende witte ruimte ertussen. De kolom-
men zijn aan de rechterkant niet uitgevuld.

De tekst is goed afgedrukt; het lettertype is
mooi en duidelijk. Iedere pagina bevat mi-
nimaal één gekleurde illustratie.

De teksten zijn steeds voorzien van dikge-
drukte kopjes. Dit komt de overzichtelijk-
heid zeer ten goede.

Zoals eerder gezegd zijn de illustraties mooi.
De tekeningen zijn goed, de foto’s duide-
lijk en alles is mooi van kleur. De methode
is daardoor zonder meer uitnodigend voor
de leerlingen. Het papier van de leerlingen-
boeken is van uitstekende kwaliteit.

De werkschriften zijn netjes, doch veel so-

berder uitgevoerd. De werkbladen voor
groep 3 en het werkschrift voor groep 4 zijn
uitgevoerd op wit papier; de overige werk-
schriften op recycling-papier, dat overigens
goed te beschrijven is.

¢ 2 Duurzaamheid

Het leerlingenboek zit stevig in de band en
heeft in tegenstelling tot de oude versie
een harde kaft. Dit maakt dat het tegen een
stootje kan. Het werkschrift daarentegen is
veel kwetsbaarder. Dit is echter niet zo’n
nadeel, omdat het maar één jaar mee hoeft
te gaan.

* 3 Registers

De leerlingenboeken van de methode Ge-
schiedenis in onderwerp en opdracht heb-
ben een alfabetisch register van zaken- en
persoonsnamen. In de handleiding van deel
6 is een overzichtelijk en goed bruikbaar
thematisch register voor de delen 4, 5 en 6
opgenomen voor het werken met lengte-
doorsneden.

POSITIEVE PUNTEN

1. de uiterlijke verzorging

2. de fraaie illustraties en kaarten

3. de goede instap-verhalen

4. de historische juistheid van de leerstof

5. de opbouw van tijdsbesef en historisch
besef met materiaal voor de groepen
3en4

6. de mogelijkheid tot lengtedoorsneden

(thematisch register)

7. de duurzaamheid van de leerlingen
boeken

8. De extra materialen: klassikale tijdbal-
ken en het verhalenboekje 'Geschiedenis
in verhalen'

MINDER GESLAAGDE PUNTEN

1. de eenzijdige nadruk op cognitieve ont-
wikkeling

2. de summiere vakdidactische aanwijzin-
gen in de handleidingen (inclusief de ver-
melding van onderwijs- en hulpmiddelen)

3. het moeilijke en abstracte taalgebruik

4. het ontbreken van variatie in de opzet
van de delen 3 tot en met 6

5. de nieuwe versie van de tijdbalken

6. het gebruik van jaartallen in deel 3

7. het eenzijdig reproduktieve karakter van
de verwerkingsopdrachten

8. de te feitelijke vitwerking van de samen-
levingsaspecten.

Noten

1. Onderwijzersboek, deel 3, blz. 6.

2. Zie noot 1, blz. 7-8.

3. Onderwijzersboek, deel 1, blz. 0.

4. Zie ook Kleio, februari 1974, blz. 229, waar
gevraagd werd om een duidelijke uitwerking
van de ondertitel van de methode.
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Bij de tijd is een geschiedenismethode, die
bestemd is voor de groepen 5 tot en met 8
van de basisschool. Materiaal voor de groe-
pen 1tot en met 4 is in voorbereiding.

De methode is samengesteld door een werk-
groep. Joep den Otter was de eindredac-
teur. Hij was werkzaam in het basisonder-
wijs en is nu in dienst van uitgeverij Malm-
berg. De codrdinatie van de methode was
in handen van PABO-geschiedenisdocent
Jan Engbers.1

Jeugdboekenauteurs schreven verhalen voor
deze methode: Wim Hofman (deel 1), Alet
Schouten (deel 2), Els Pelgrom (deel 3) en
Fetze Pijlman (deel 4).

Verschillende illustratoren leverden teken-
werk: Kees de Kiefte, Tom Pick, Paul Beer-
ten. Hans Bishoff, Ine Rovers, Marijke van
de Berge, Dagmar Stam, Toon Struyk,
Bert Zeilstra en Martin Helm. De kaarten
zijn van Jan ter Haar.

Als aparte brochure verscheen Bouwstenen
voor een schoolwerkplan geschiedenis (32
blz., f 10,00). In deze brochure wordt be-
schreven hoe schoolteams, die met Bij de
tijd werken, een deelschoolwerkplan voor
geschiedenis kunnen samenstellen.

Voor 1989—1990 zijn aangekondigd een
Ideeenboek voor groep 1en 2 en voor groep
3 en 4. Beide boeken zullen vakkenover-

OVERZICHT VAN DE METHODE

Groep 5

Leerlingenboek, deel 1 (84 blz) f 23,50
Handleiding, deel 1 (324 blz.) f 84,00
Kopieerbladen, deel 1 (49 blz) f 62,00
Groep 6

Leerlingenboek, deel 2 (108 blz) f 27,00
Handleiding, deel 2 (454 blz) £107,00
Kopieerbladen, deel 2 (50 blz) f 62,00
Groep 7

Leerlingenboek, deel 3 (108 blz) f 27,00
Handleiding, deel 3 (468 blz) f 107,00
Kopieerbladen, deel 3 (52 blz) f 62,00
Groep 8

Leerlingenboek, deel 4 (116 blz) f 27,50
Handleiding, deel 4 (492 blz) f107,2
Kopieerbladen, deel 4 (52 blz) f 62,2

stijgend van inhoud zijn. Ze zullen nadri]
kelijk gepland ontwikkelingsmateriaal vo
tijdsbesef en historisch besef voor leerl|
gen van vier tot acht jaar bevatten.
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» 1. Uitgangspunten

Alle vier handleidingen starten met het
hoofdstuk Bij de tijd in beeld, waarin alge-
mene informatie over de methode gegeven
wordt. In de loop van het produktieproces
van de methode is aan deze tekst gesleuteld,
zodat de meest uitgebreide versie in de
handleiding bij deel 4 te vinden is. Daar-
naast zijn gegevens over de ideeén achter de
methode in het boekje Bouwstenen voor een
schoolwerkplan te vinden.

De auteurs baseren zich op de wet op het
basisonderwijs, waarin expliciet geschiede-
nis en staatsinrichting vermeld worden (arti-
kel 9). Zowel voor geschiedenis als voor
staatsinrichting biedt Bij de tijd een curso-
rische leergang, wat wil zeggen dat deze
methode past binnen het zaakvakken-
gesplitste wereldoriénterende onderwijs.

'‘Bij de tijd wil modern geschiedenisonder-
wijs mogelijk maken. >3 Modern vat men op
als gebaseerd op de nieuwste wetenschap-
pelijke inzichten, zowel op inhoudelijk als
op methodisch-didactisch terrein. Inhoude-
lijk komt dit tot uiting door het centraal
stellen van maatschappij-geschiedenis (de
geschiedenis van samenlevingen). Metho-
disch-didactische vernieuwing blijkt uit de
verbinding van verhalende en informatieve
met onderzoekende onderdelen, de moge-
lijkheden voor differentiatie, de nadruk op
basisbegrippen en op basisvaardigheden en
de creatieve verwerkingsmogelijkheden.



Centraal in de methode staat de doorgaan-
de lijn in de ontwikkeling van tijdsbesef en
historisch besef. Voor de groepen 1 tot en
met 4 is een regressieve aanpak aangekon-
digd. Voor de start van de methode in groep
5 is gekozen voor een kennismaking met
de laatste honderd jaar. Daarna volgt voor
de groepen 6 tot en met 8 een cursorisch
geschiedenis- en staatsinrichtingsprogram-
ma, dat hoofdzakelijk systematisch geor-
dend is: in tijd: van prehistorie tot heden
en in ruimte: van buurtbewoner via staats-
bewoner naar wereldbewoner. In deze pro-
gramma’s gaat het om kennis van het ver-
leden en om de ontwikkeling van vaardig-
heden: geschiedenis is zowel een leervak
als een doevak 4

Vanuit het idee datje iets over het verleden
te weten kunt komen door het heden te
bestuderen, worden in de methode voortdu-
rend lijnen naar het heden getrokken. Ook
worden er vergelijkingen gemaakt tussen
het verleden en de situatie in de ontwikke-
lingslanden nu. De auteurs noemen dit
laatste aspect de ‘cultureel-antropologische
invalshoek’ van hun leerstofkeuze.5

* 2 Doelstellingen

De auteurs formuleren in de handleidingen

de doelstellingen van de methode als volgt:

Onze basisfilosofie is dat we de maatschap-

pij in positieve zin kunnen ontwikkelen.

We richten ons dan ook op een ontwikke-

ling van een positieve instelling bij kinde-

ren, die we willen helpen om:

- kennis van en inzicht te krijgen in op-
eenvolgende stadia van de ontwikkeling
van de menselijke samenleving en de
Nederlandse samenleving in het bijzon-
der. Steeds in vergelijking met het heden
in onze eigen samenleving én met het
heden elders op de wereld;

- van Nederland een leefbare multi-cultu-
rele samenleving te maken;

- zich te oriénteren op maatschappelijke
verschijnselen vanuit historisch perspec-
tief;

- zich een mening te vormen over proble-
men zowel in de eigen directe omgeving
als in groter verband. °6

¢ 3 Leerstofkeuze

Voor de groepen 1tot en met 4 is een leer-
stofkeuze aangekondigd, die gericht is op
de ontwikkeling van biologisch tijdsbesef,
dagelijks tijdsbesef en historisch tijdsbesef.

Het maatschappijgeschiedenismodel is vol-
gens de handleidingen voor de groepen 5
tot en met 8 bepalend voor de leerstofkeu-
ze. Dit model is voor de basisschool vereen-
voudigd tot de driedeling: nomadische
samenleving, agrarische samenleving en in-
dustriéle samenleving.

De auteurs hebben aan het maatschappij-
geschiedenismodel leerstof gekoppeld, die
ontleend is aan de culturele antropologie.
Zo worden historische fasen in het maat-
schappijgeschiedenismodel vergeleken met

overeenkomstige fasen in de wereld van nu,
met name in de ontwikkelingslanden.
In groep 5 staat de industriéle samenleving
centraal. Vanaf groep 6 komen de nomadi-
sche, agrarische en industriéle samenleving
in chronologische volgorde aan de orde.
Iedere samenleving op zich wordt vanuit
drie verschillende invalshoeken voorgesteld:
— de ecologisch-economische invalshoek
(met veel aandacht voor het landschap),
— de sociaal-politieke invalshoek en
— de cultureel-mentale invalshoek.

Door bovenstaande keuzes is er volgens de
auteurs geen plaats voor een puur vader-
landse benadering van de geschiedenis.
Inhoudelijk breekt Bij de tijd met het al-
oude beeld van traditionele, vaderlandse ge-
schiedenis. Bij de tijd heeft nieuwe vakin-
houdelijke uitgangspunten gekozen en deze
op het niveau van het basisonderwijs uit-
gewerkt. Dat betekent niet dat vaderland-
se geschiedenis ontbreekt. Integendeel. Wel
is gekozen voor een bredere bedding waar-
binnen vaderlandse geschiedenis kan ge-
dijen. 7

Met nadruk wordt in Bouwstenen voor een
schoolwerkplan gesteld, dat Bij de tijd een
hernieuwde aanzet tot regionale geschiede-
nis wil geven.8 In de handleidingen wordt
echter gemeld Kant-en-klare uitwerkingen
zijn welhaast onmogelijk in een landelijk
verschijnende methode’!9 Aanzetten voor
lokale en regionale geschiedenissen zijn dan
ook beperkt tot de ‘vragen en opdrachten’
en de onderzoekende lessen (Erop uit, Als
't regent en de Tussenlessen).

groep

* 4 Leerstofordening

Voor de groepen 1 tot en met 4 is aange-
kondigd om de leerstof rondom zogenaam-
de ‘doe-woorden’ te ordenen (bijvoorbeeld
eten, winkelen, ...). Geschiedenisaspecten
zullen daarbij per thema op een regressieve
wijze aan de orde komen: vanuit het heden
naar vroeger.

In groep 5 is gekozen voor een chronologi-
sche leerstofordening van de laatste honderd
jaar: een eerste kennismaking met de in-
dustriéle samenleving.

Vanaf groep 6 volgt dan het chronologische
verhaal van de samenlevingsvormen: in
groep 6 de nomadische samenleving van
200.000 jaar geleden tot 800 na Chr., in
groep 7 de agrarische samenleving en de
start van de industriéle samenleving 800 na
Chr.—1900) en in groep 8 het vervolg van
het verhaal over de industriéle samenleving.

De leerstof in de groepen 6, 7 en 8 is geor-
dend in blokken, zes per schooljaar. Ieder
blok heeft de volgende opbouw: een verha-
lend deel, een informatief deel, een onder-
zoekend deel en een evaluerend deel. Het
eerste blok van elk schooljaar heeft een
vooraankondigende opzet: de hele periode,
die in het methodedeel aan de orde komt,
wordt in beeld gebracht.

* 5Vakinhoudelijke informatie in de hand-
leidingen

Een bijzonder aspect van de methode Bij

de tijd zijn de dikke handleidingen (zie pro-

fiel van de methode). Deze bevatten naast

de achtergrondinformatie over de totale

De cigen levensgeschiedenis

5 De laatste honderd jaar in verhaalvorm
overleven samenleven menswaardig leven

6 blok 1 blok 2 blok 3 blok 4 blok 5 blok 6
tijd: enatuurlandschap swonen ewic is de baas?  esamenleven in feesten sversieren
200 000 jr geleden brons- en ijzertijd
- 700/800 na Chr.:
de nomadische 200 000-11 000 +11 000-7000 jaar <11 000-6000 jaar 4000 v. Chr.-50 50 v. Chr.-400 400 na Chr.-700
samenleving jaar geleden geleden geleden v. Chr. na Chr, 800 na Chr

7 blok 1 blok 2 blok 3 blok 4 blok 5 blok 6
tijd: landschap van  meten/drinken mhandel en wie is de baas?  euitvinden “leren
700/800-1870/1900 de boeren steden
de agrarische sa- 700/800-1870/ 800-1200 1200-1500 1500-1750 1750-1870 +1870-1900
menleving 1900

8 blok 1 blok 2 blok 3 blok 4 blok 5 blok 6
tijd. ~industricel scommunicatie esamenleven in *bezetten - wie is de baas? hopen en ge-
1870/1900-heden: landschap solidariteit bevrijden loven
de industriéle sa- 1870-2000 1900-1930 1930-1940 19391945 w1945 - heden heden en toe-

menleving

Handleiding bij deel 1, blz. 13.

komst
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methode uitgebreide informatie per leson-
derdeel voor de onderwijsgevenden: zowel
vakinhoudelijke als vakdidactische.

Iedere les wordt in de handleiding volledig
uitgewerkt. Een uitgebreid pakket vakin-
houdelijke informatie is per les opgenomen.
Deze informatie is niet door de auteurs ge-
schreven, maar is overgenomen uit vakin-
houdelijke publikaties. Zo bevat de handlei-
ding bij deel 2 (groep 6) hele stukken uit
de bocken Verleden land van J. Bloemers
e.a. en uit De onderkant van Nederland van
E. van Ginkel.

Ook is bij iedere les een vakinhoudelijke
literatuurlijst opgenomen.

* 6 Vakdidactische informatie

Per les geven de handleidingen aanwijzin-
gen voor de uitvoering ervan met verschil-
lende alternatieven (onder andere ook extra-
mogelijkheden) ten aanzien van toe te pas-
sen didactische werkvormen en te gebrui-
ken onderwijsleer- en hulpmiddelen.

Ook uit vakdidactische literatuur —bijvoor-
beeld uit Verleden, heden, toekomst van
C. van der Kooij en Geschiedenis op school
van L. Dalhuisen e.a. —zijn stukken in de
handleidingen overgenomen.

Er zijn geen specifieke vakdidactische lite-
ratuurlijsten. De vakdidactische literatuur
is vermeld tussen de vakinhoudelijke in een
lijst, die bestemd is voor de onderwijsge-
vende. De vakdidactische literatuur neemt
in deze lijst een bescheiden plaats in. De
belangrijkste titels zijn vermeld. Overige
vakdidactische literatuur, die voor onder-
wijsgevenden van nut zou kunnen zijn, is
veelal moeilijk te verkrijgen.

¢ 7 Leermiddelenlijst

In de handleidingen van Bij de tijd is veel
werk gemaakt van leermiddelenlijsten. Bij
vrijwel iedere les zijn gedichtjes en titels
van (voorlees)verhalen uit leesmethoden
opgenomen. Ook zijn er lijsten van diase-
ries en videobanden. Uitgebreid wordt aan-
dacht besteed aan schooltelevisieseries, die
bij lessen gebruikt kunnen worden. Veel
beperkter is de vermelding van wandplaten
(met uitzondering van de vrouwengeschie-
denisplaten van het ministerie van onder-
wijs en wetenschappen) en van voor het
onderwijs geschikte cassettebanden.

Zeer uitgebreid daarentegen is de jeugdlite-
ratuur vertegenwoordigd, zowel de verha-
lend-informatieve als de zakelijk-informa-
tieve. Per les zijn lijsten opgenomen. Deze
zijn aan het eind van ieder blok met anno-
tatie nog eens samengevoegd in de rubrie-
ken Informatieve jeugdboeken en Verha-
lende jeugdboeken.

Aan het eind van iedere handleiding is ten
slotte een overzicht van informatieve jeugd-
boeken, eveneens met annotatie, opgeno-
men.

DE HANDLEIDINGEN SAMENGEVAT

De handleidingen bij Bij de tijd vormen uit-
stekende hulpmiddelen voor onderwijsge-
venden, die met de methode willen werken.
Na de algemene informatie over de achter-
gronden van de methode bevatten ze heel
praktijkgerichte informatie over de te ge
ven lessen: de doelstellingen, het lesver-
loop, de basisbegrippen, de evaluatie (toets-
bladen) en de antwoorden op de vragen en
opdrachten.

In de handleidingen wordt duidelijk ver-
wezen naar de leerlingenboeken en de doe-
bladen.
lijkheden in de vorm van een alternatieve
of van een bredere aanpak van het onder-
werp geboden. Naast methodisch-

didactische informatie bevatten de handlei-

Bij iedere les worden extra-moge-

deze

dingen lijsten met onderwijsleer- en hulp-
middelen met veel aandacht voor jeugdlite-
ratuur. Ook zijn er museumlijsten en in en-
kele gevallen adreslijsten opgenomen.

Op vakinhoudelijk en vakdidactisch terrein
zijn er de informatieve stukken uit publi-
katies van andere auteurs en de vakinhou-
delijke en vakdidactische literatuurlijsten.
Storend zijn de vele onzorgvuldigheden in
de namen, bijvoorbeeld Macauley (i.p.v.
Macaulay), Kook (i.p.v. Kok), Eeco (i.p.v.
Ecco), G. Dalhuyzen (i.p.v. L. Dalhuisen),
Jetzes (i.p.v. Jetses) en Stokraes (i.p.v.
Stokroos).

2. Het leerlingen-
materiaal

e 1 Samenhang tussen uitgangspunten en
leerlingenmateriaal

Wat is van de in de handleidingen beschre-

ven uitgangspunten terug te vinden in de

leerlingenboeken?

Ieder deel van het leerlingenboek bevat zes

blokken leerstof. Ieder blok heeft een vaste

opbouw:

— een paginagrote tekening van Kees de
Kiefte;

— een verhaal met een leeftijdgenoot van
de lezer als hoofdpersoon (omvang drie
bladzijden);

— een aantal bladzijden met informatie
(tekst, tekening, foto) en verwerking
(vragen en opdrachten, onderverdeeld in
A-, B- en C-vragen);

— een bladzijde over overblijfselen van toen
in het heden (tekst, illustraties);

— een verbinding tussen het onderwerp
toen en het heden in de ontwikkelings-
landen (tekst en foto’s; opdrachten hier-
bij zijn in de handleidingen opgenomen);

— een pagina Erop uit, met in de handlei-
ding een alternatief Als 't regent, beide
gericht op vaardigheidsaspecten;



— een pagina Wat hebben we geleerd? be-
staande uit een tijdbalk (een aangeklede
bol touw), één of meer kaarten en een
samenvatting van de tekst met in blauw
de basisbegrippen;
tot slot een Tussenles met twee pagina’s
met tekst, illustratie en opdrachten voor
eigen onderzoek.

Zo zijn per blok goede voorwaarden ge-

schapen voor realisering van de doelstel-

lingen.

Bij de uitwerking ervan zijn de opeenvol-
gende stadia van de ontwikkeling van de
menselijke samenleving' in het leerlingen-
materiaal wel erg op de achtergrond geble-
ven. Door enerzijds een bepaalde invals-
hoek in een blok te laten overheersen —bij-
voorbeeld de cultureel-mentale in de vorm
van feesten in blok 5 van groep 6 en in de
vorm van versiering in blok 6 van groep 6 —
en anderzijds tegelijkertijd de verdere ont-
wikkeling van een samenlevingsvorm in de
tijd duidelijk te willen maken, komt in
verschillende blokken niet uit de verf wat
de auteurs voor ogen hebben. Zij sluiten
bij hun leerstofkeuze aan bij voorstellen
om het verleden niet eenzijdig vanuit één
invalshoek — de politieke —te benaderen.
Maar ze hebben onvoldoende onderkend,
dat wanneer je één invalshoek in een blok
centraal stelt het niet goed mogelijk is
om Stadia van de ontwikkeling van de
menselijke samenleving’ — bij uitstek toch
een multiperspectivische zaak —voor leer-
lingen te verhelderen.

Die stadia zitten trouwens voor de leerlin-
gen veel te veel verstopt in het materiaal.
Ze zijn voor de auteurs een ordeningsmid-
del van de leerstof, dat ze onvoldoende in
de uitwerking van de leerstof centraal ge-
steld hebben. De drie maatschappijvormen
(nomadisch —agrarisch—industrieel) bieden
basisschoolleerlingen een goede mogelijk-
heid om het verleden te ordenen. Deze mo-
gelijkheden zijn in deze methode niet be-
nut; de maatschappijvormen hebben nauwe-
lijks een plaats gekregen in de overzichten
aan het eind van ieder boek. Doorlopend
vergelijken van de leefwijzen in de verschil-
lende maatschappijvormen ontbreekt even-
eens. Het maken van een meer evenwichtige
onderverdeling van het verleden door de
agrarische maatschappijvorm onder te ver-
delen in een agrarische en een agrarisch-
stedelijke was — ook voor de basisschool —
zeer goed mogelijk geweest. Sterker nog,
deze onderverdeling is impliciet in het leer-
lingenmateriaal aanwezig.

De voortdurende verbinding tussen verle-
den en heden is in de methode goed uitge-
werkt. Zo bevruchten geschiedenis en maat-
schappelijke verhoudingen elkaar wederzijds
op een uiterst positieve manier.

Op de cultureel-antropologische invalshoek
wordt in paragraaf 2.5 nader ingegaan.

De plaats van de vaderlandse geschiedenis
is niet steeds zo uit de verf gekomen als in
de handleidingen voorgesteld wordt. Deel 4
is —in vergelijking tot heel wat andere me-
thoden —op dit punt een vooruitgang door
de ontwikkelingen in de twintigste eeuw
vanuit mondiaal perspectief te benaderen,
in plaats van het gebruikelijke Nederlandse.
Helaas geldt dit niet voor de hele methode.
Met name in deel 2 wordt onnodig veel vast-
gehouden aan ‘ons land’. Enerzijds door
steeds nadrukkelijk ‘ons land’ in de tekst te
vermelden (ook in de prehistorie), ander-
zijds door verschijnselen te beperken tot
Nederland (bijvoorbeeld hunebedden alleen
in Drenthe).

De voornemens ten aanzien van lokale en
regionale geschiedenis zijn in de methode-
delen goed verwerkt. Waar mogelijk hebben
de vragen en opdrachten en de Erop uit- en
de Tussenlessen betrekking op de regio.

De doorgaande lijn op het gebied van histo-
risch besef en de voornemens op metho-
disch-didactisch terrein komen in het leer-
lingenmateriaal goed uit de verf.

* 2 Leerstof per groep

Groep 5

In het leerlingenboek voot groep 5 is geko-
zen voor verhalen met dezelfde hoofdper-
sonen (Appie, Ronnie en Elly), die de ‘blok-
jes’ —elf in totaal —inleiden. In de verha-
len komen de kinderen op een gevarieerde
wijze in aanraking met het verleden: oude
huizen, oude voorwerpen, foto’s van vroe-
ger en mensen die over vroeger vertellen.
Als afsluiting wordt in het verhaal De reis-
kost naar het middel tijdmachine gegrepen.
Op zich zijn dit uitstekende manieren om
leerlingen van groep 5 in aanraking te bren-
gen met het verleden. Dat het in dit leer-
lingenboek niet optimaal lukt is te wijten
aan twee aspecten van het methodedeel.
In de eerste plaats kozen de auteurs niet
voor een ‘vrije’ ontdekking van het verle-
den. Ze wilden in groep 5 een chronologi-
sche behandeling van de laatste honderd jaar
met onder meer aandacht voor de stoom-
machine, de crisisjaren, de tweede wereld-
oorlog en de watersnoodramp van 1953.
Deze keuze wordt nergens beargumenteerd
en staat een speelse ontdekking van het ver-
leden in groep 5 in de weg. De uitgebreide
vakinhoudelijke informatie in de handlei-
ding versterkt het idee dat het de auteurs
om de historische stof gaat en niet om het
ontdekken van het verleden. De doublures
met de stof in groep 8 —bijvoorbeeld de
crisisjaren — maken deze leerstofkeuze
voor groep 5 des te onbegrijpelijker.

In de tweede plaats wordt het eindresultaat
negatief beinvloed door de verhalen zelf.
Wim Hofman is er niet in geslaagd om aan-
sprekende verhalen met goed gedoseerde
informatie te schrijven. De figuren in zijn
verhalen blijven oninteressant, de taal van
de verhalen staat leesplezier in de weg even-

als de slecht doordachte verbinding tussen
verhaal en illustratie.

Opvallend afwezig zijn in dit methodedeel
voor leerlingen uitnodigende én informa-
tieve bijschriften bij de illustraties.

Groep 6

In groep 6 komen achtereenvolgens aan de

orde;

1 Leven in de steentijd (200.000-11.000
jaar geleden)

2 Een dak boven je hoofd (11.000-7.000
jaar geleden)

3 Wie is de baas? (11.000-6.000 jaar gele-
den)

4 Leven in bronstijd-ijzertijd (4.000-50 v
Chr.)

5 Feesten horen erbij (50 voor-400 na
Chr.)

6 Versieren (400 na-800 na Chr.)

Over de inhoudelijke problemen, die door
deze leerstofkeuze opgeroepen werden, is
in 2.1 al bericht.

De uitwerking van de vaardigheidsaspecten

in dit methodedeel is uitstekend:

- in de Erop uit-lessen gaat het om onder-
zoek van het landschap, de eigen buurt,
het gemeentehuis, de familie, jaartal-
len op gebouwen en het kerkhof;

— In de Tussenlessen komen aan de orde
een museumbezoek, een interview, op-
gravingen, een ontdekkingstocht rondde
school, het maken van tijdbalken en
allerlei tochten voor de vakantie.

Ook in dit deel blijkt een bekend kinder-
boekenschrijver niet in staat om aanspre-
kende korte historische verhalen te schrij-
ven. Alet Schouten heeft moeite met de
selectie van de inhoud en met de opbouw
van dit zo moeilijke genre. Haar neiging om
voortdurend iets mysterieus in haar verha-
len in te bouwen —een pratende dolk of
een ogensteen —maakt haar verhalen voor
de lezers niet toegankelijker. Doordat in de
informatieve gedeelten te weinig voortge-
bouwd wordt op de verhalen staan ze te
geisoleerd in de methode. Een gemiste
kans, overigens niet alleen in dit deel maar
ook in het volgende.

In de informatieteksten duurt het even
voordat de lezer doorheeft dat ‘onze oudste
bewoners’ als een historisch begrip gehan-
teerd wordt. Onzorgvuldig is de introductie
van het begrip ‘archeoloog’ en totaal afwe-
zig zijn de begrippen ‘prehistorie’ en ‘his-
torie’. De overgang tussen beide komt
slechts terloops aan de orde. Het onder-
werp ‘dood’ — onderdeel van het thema
‘versieren’ — verdient een meer zorgvul-
dige introductie, dan nu gebeurd is.

Groep 7

Achtereenvolgens komen in deel 3 van de
methode de volgende blokken aan de orde:
— Boerendorpjes (800-1900)



Een strenge schoolmeester’uit deel 3.
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— Smakelijk eten (800—1200)

— Als steden groeien (1200—1500)

—extra: Nieuwe werelden (ontdekkings-
reizen)

— Wie is de baas? (1500—1750)

—Uitvindingen veranderen de wereld (1750
-1900)

— Een strenge schoolmeester (1870—1900)

De jaartallen achter de bloktitels komen uit
de handleidingen en wijzen op een aaneen-
sluitend overzicht. Bekijken we de tijdbalk
achterin het leerlingenboek, dan blijkt daar-
uit echter een groot 'gat’ in de geschiedenis.
Het blok Wie is de baas? eindigt in 1648
met de onafhankelijkheid van Nederland.
In het blok Uitvindingen veranderen de we-
reld komt het jaartal 1750 voor als start
van de industriéle revolutie in Engeland.
De eerste trein in Nederland is het eerste
evenement dat in deel 4 met een jaartal
vastgelegd is: 1839. In feite wordt over de
periode 1648—1839 alleen maar de start
van de industriéle revolutie in Engeland ge-
meld. Een verantwoording voor dit 'gat’ —
met bijvoorbeeld de Franse Revolutie, de
Franse tijd, het begin van het Koninkrijk
der Nederlanden en de Belgische Opstand
—wordt nergens gegeven.

De vaardigheden komen als volgt aan de or-

de:

— in de Erop uit-lessen: goed kijken in het
landschap, winkelen, onderzoek van de
geschiedenis van de eigen woonplaats,
werken voor het Jeugdjournaal, het be-
zoeken van een bedrijf en onderzoek
van de geschiedenis van de eigen school;

— in de Tussenlessen: het maken van een
werkstuk, spreekwoorden in het Muider-
slot, het hanteren van kaarten en platte-
gronden, goed kijken naar kunstwerken,
het ontcijferen van oud schrift en het
maken van een eigen vakantieboek.

Vergeleken met de voorgaande twee delen
komt dit deel beter uit de verf. De verhalen
—ditmaal van Els Pelgrom —zijn beter ge-
slaagd, zowel wat betreft de inhoudselectie
als de hoofdpersonen. Het bindend element
—alle verhalen hebben met de watermolen
De Galjard te maken —is een aardige vondst,
omdat zo duidelijk wordt dat gebouwen
heel wat geschiedenis ‘meemaken’. De tijds-
bepaling in de verhalen vormen een plus-
punt.

Ook de informatiegedeelten spreken meer
aan, al heeft de lezer maar zelden het idee
bezig te zijn met een verhaal over Stadia van
de ontwikkeling van de menselijke samen-
leving! Het opnemen van de begrippen
‘vroonhofland’en ‘mottekasteel’in de basis-
lijst voert wat ver. Het idee, dat de ontdek-
kingsreizen in dit deel niet mogen ontbre-
ken, kan alleen maar ondersteund worden.
Een andere oplossing dan een ‘extra’-les
had meer voor de hand gelegen. Dan was
wat meer informatie over kolonisatie en
de verbinding Nederland-Indi€ —ter voor-
bereiding op wat in deel 4 komt —moge-
lijk geweest.

Groep 8

Voor groep 8 zijn de volgende blokken ge-

reserveerd:

— Veranderend Nederland (1870—2000)

— Techniek van toen (1900—1930)

— De crisisjaren (1930—1940)

— De Tweede Wereldoorlog (1939—1945)

— Wie is de baas? (1945—1970)

— Nederland, een kleurrijk landje (verle-
den, heden, toekomst)

In het eerste blok gaat het om een overzicht
van de gehele in dit methodedeel aan de or-
de komende periode. Daarna volgen elkaar
in tijd opvolgende onderwerpen met speci-
fieke aandacht voor vrouwenemancipatie
(blok 2) en voor de inter-culturele samenle-
ving (blok 6).

De volgende vaardigheden zijn gepland:

— in de Erop uit-lessen: veranderingen in
de buurt registreren, reclame als onder-
zoeksobject, boeken in de bieb, de adop-
tie van een gedenkteken, op bezoek in
de wereldwinkel en het houden van een
straatenquéte;

— in de Tussenlessen: industriéle archeolo-
gie, fotograferen, krantenonderzoek, oral
history, spelen om te leren en je eigen
levensgeschiedenis samenstellen.

In dit methodedeel wordt de stijgende lijn,
die bij deel 3 gesignaleerd is, voortgezet al
had de geboden informatie wel wat exacter
gemogen.



De verhalen van Fetze Pijlman, helaas niet
in de tijd geplaatst, nodigen uit tot lezen en
zijn informatief. De vondst om in de verha-
len verschillende generaties van families
te gebruiken wordt echter onvoldoende be-
nut. Ook hier blijkt dat de overgang van
de verhalen naar de informatieve gedeelten
zorgvuldiger en geintegreerder gebeuren
kan.

Het eerste overzichtsblok trekt duidelijk lij-
nen in de tijd. Het tweede blok bevat niet
slechts informatie over technische ontwik-
kelingen, maar ook over... vrouweneman-
cipatie. De blokken over de crisisjaren en
de Tweede Wereldoorlog zitten goed in el-
kaar. In het daaropvolgende politieke blok
staan de Koude Oorlog en internationale
samenwerking centraal. Een blok waarin de
interculturele samenleving in historisch per-
spectief aan de orde komt, is een goede af-
sluiting van een geschiedenismethode.

In dit methodedeel wordt het meest expli-
ciet duidelijk gemaakt dat geschiedenis,
maatschappelijke verhoudingen en geeste-
lijke stromingen het best uit de verf komen
als ze in onderlinge samenhang aan de orde
komen.

e 3 Het dagelijks leven in al zijn facetten
Door het hanteren van de samenlevings-
vormen als leerstofselectie en -ordenings-
criterium heeft in Bij de tijd de politicke
geschiedenis niet langer het alleenrecht. Dat
wil niet zeggen, dat de politieke geschiede-
nis ontbreekt. In alle delen komen aspec-
ten ervan aan de orde. Maar er is ook veel
aandacht voor de geschiedenis van gewone
mensen, zowel via de verhalen als via de in-
formatieve teksten.

Boeiend is de grote aandacht voor het land-
schap, een tendens, die al bezig was in enige
methoden voor het voortgezet onderwijs,
die uit Zweden overgenomen zijn. Verdere
doordenking van het culturele aspect - in-
clusief het religieuse —is wenselijk. Pas in
deel 4 beseften de auteurs de kansen om in
te gaan op Geestelijke Stromingen; de vorige
delen boden echter ook hele goede moge-
lijkheden daartoe. De verbinding tussen ver-
leden en heden is daarentegen zeer geslaagd
te noemen. Zeker wanneer een onderwijs-
gevende de in de handleidingen aangegeven
extra-mogelijkheden benut, is apart lesmate-
riaal voor maatschappelijke verhoudingen
overbodig.

¢ 4 Historische juistheid van de leerstof

In grote lijnen is de inhoud van Bij de tijd
historisch juist te noemen. De gebruiker
dient echter wel op de hoede te blijven. Om
dat te illustreren enige voorbeelden:

deel 1

- ‘grote stukken van Nederland’ in 1953
overstroomd;

— Deltaplan een plan voor Zeeland;

Deel 4, bh. 16.

deel 2

— grotwandschilderingen in het woonge-
deelte van de grot;

— hunebedden alleen in Drenthe;

— Germanen woonden in het noorden van
ons land, Romeinen in het zuiden;

deel 3

— bewoners van een kasteel zijn rijk;

— Groningen bestaat nog niet als stad op
een kaart uit de 15e eeuw;

— op een illustratie van de eerste trein zijn
alle wagons gelijk;

— ‘Karl Dreis’ als uitvinder van de draisine
(doe-blad);

deel 4

— arbeiders wilden bij de fabrieken wonen;

— een foto uit 1800;

— Brits Guyana nog steeds een kolonie.

* 5 Vooroordelen

De auteurs van Bij de tijd formuleren in
Bouwstenen voor het schoolwerkplan een
op zich uitstekend uitgangspunt: Bij de tijd
gaat er vanuit dat het heden ons ook kan
leren over het verleden door het heden goed
waar te nemen. Daarom vergelijken we het
heden hier met het heden-daar, hetgeen
met name betrekking heeft op ontwikke-
lingslanden . 10

Wie goed rondkijkt in ontwikkelingslanden
kan prachtige parallellen zien met fasen uit
de nomadische en agrarische samenlevin-

gen in West-Europa. Door dit onder meer
met fotomateriaal te benadrukken hoopten
de auteurs op beter begrip van aspecten van
die samenlevingsvormen. Zij zijn daarbij
echter volstrekt voorbijgegaan aan mogelijke
negatieve neveneffecten.

Wie de geschiedenis wil ordenen in samen-
levingsvormen moet oog hebben voor het
feit dat op hetzelfde moment meerdere
samenlevingsvormen op aarde aanwezig zijn
en voor het feit dat aan de ordening noma-
disch-agrarisch-industrieel een waarderend
aspect verbonden kan worden. Door bij be-
schrijvingen van vroegere samenlevingsvor-
men in Europa illustratiemateriaal van de
hedendaagse situatie in de ontwikkelings-
landen op te nemen worden de leerlingen
gestimuleerd om de Derde Wereld te zien
als verkerend in een ontwikkelingsfase, die
de mensen in West-Europa allang achter de
rug hebben. Daar rijden nog stoomtreinen,
daar wonen nog mensen in krotten, daar
maken kinderen nog zelf speelgoed, daar
moeten kinderen nog werken.

Deel 1, blz. 58.

* 6 Periodisering en ontwikkeling van
tijdsbesef

De methode Bij de tijd is gebaseerd op een
zorgvuldige analyse van de ontwikkeling
van historisch besef. In deel 1 wordt uitge-
legd hoe de tijd op een bol touw afgezet
kan worden. Die bol touw wordt in de vol-
gende delen consequent gebruikt. Aller-
eerst in de bladzijden Wat hebben we ge-
leerd? en verder in de opdrachten van de
doebladen. Vanaf blok 1 in deel 2 wordt
het touw vergezeld door een tijdbalk.

De tijdbalk op zich komt aan de orde in
tussenles 5 in deel 2 Een tijdbalk maken.
Gekozen is voor de volgende perioden:
steentijd, bronstijd, ijzertijd, Romeinse tijd,
grote  volksverhuizingen, middeleeuwen,
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nieuwe tijd, nieuwste tijd en eigen tijd met
als grenzen 4.000 jaar geleden, 2.500 jaar
geleden, 50 voor Christus, 400, 500, 1500,
1800, 1945.

In de overzichtstijdbalken aan het eind van
de delen 2, 3 en 4 zijn de perioden in een
blauwe baan ingetekend, daaronder bevindt
zich het touw van de bol met kaartjes van
de gebeurtenissen eraan. Dan volgt een rose
baan met daarin de ontwikkelingen en daar-
onder een touw met plaatjes en bijbehoren-
de begrippen. In de rose baan zijn de sa-
menlevingsvormen terug te vinden, maar
verstopt tussen andere ontwikkelingen.
Voor een methode, waarin expliciet de
maatschappijgeschiedenis als de geschiede-
nis van samenlevingen centraal staat, had-
den de samenlevingsvormen en hun over-
gangsvormen in de tijdsoverzichten een
meer opvallende plaats verdiend.

¢ 7 Oorspronkelijk materiaal

Bij de tijd is rijk geillustreerd. Bij de ver-
halen zijn prachtige gekleurde tekeningen
van Kees de Kiefte. Over het algemeen zijn
ze uitnodigend en geven ze goed de essentie
van het verhaal weer. Jammer is het dat de
illustrator zo nadrukkelijk zijn werk gesig-
neerd heeft. Bij de tekening van een foto
in een fotoalbum is dat heel storend.ll
Voor zijn tekening van middeleeuwse boe-
ren kreeg Kees de Kiefte dit jaar de derde
prijs in de categorie ‘Boek’ van de wed-
strijd van de Nederlandse Illustratoren
Club. Zijn zwart-wit tekeningen bij de ver-
halen spreken over het algemeen veel min-
der aan.

Het tekenwerk bij de overige blokdelen is
door andere tekenaars met heel andere stij-
len verzorgd. Die stijlbreuk wordt extra be-
nadrukt door de fel gekleurde afbeeldin-
gen van historische situaties, die onwerke-
lijk aandoen.

Naast tekeningen bevat de methode een
grote collectie aan afbeeldingen van oor-
spronkelijk bronmateriaal: foto’s, ansicht-
kaarten, schilderijen, oude kaarten en plat-
tegronden, brieven, kranteberichten, belas-
tingplaatjes en allerlei andere voorwerpen.

* 8 Gebruik in combinatiegroepen

Hoewel in de handleiding enige suggesties
voor het gebruik van Bij de tijd in combina-
tiegroepen gedaan wordt,hebben de auteurs

o1

hiervoor geen echte oplossing. Wél kunnen
de onderzoekende activiteiten ¢én de tus-
senlessen gezamenlijk uitgevoerd worden.
De auteurs spreken de hoop uit, dat leer-
lingen zelfstandig met het methodemate-
riaal kunnen werken. Gelet op het feit, dat
om in de handleidingen geformuleerde les-
doelen te bereiken een flinke bijdrage door
de onderwijsgevende geleverd moet worden,
is zelfstandig werken in deze geen oplos-
sing.

Het laatste voorstel van de auteurs is het
vaststellen van éénzelfde jaarplanning voor
een combinatiegroep. Ze geven niet aan, hoe
dan een meerjarenplanning gemaakt kan
worden.

3. Didactische criteria

e 1 Taalgebruik

Eén van de zwakkere punten van de metho-
de is het taalgebruik in de informatieve
gedeelten. Zowel de tekst als de vragen en
opdrachten zouden gediend zijn met een
strakkere taalkundige eindredactie: een
grondige analyse is nodig van wat er moet
staan en of dat voor de doelgroep zo duide-
lijk mogelijk is. Op die manier zouden heel
wat zinnen en vragen opnieuw en beter ge-
formuleerd moeten worden.

Deel 1 wordt onsierd door een overdreven
gebruik van verkleinwoorden: ‘blokje’,
‘stoommachientje’, ‘museumpje’. Op de
vraag ’Ken je alle huisjes bij naam?’ moeten
de leerlingen onder andere wolkenkrabbers
als antwoord geven...

Van de overige delen lijdt vooral deel 2 on-
der een irritante ‘wij’-vorm: ‘Dat weten
we eigenlijk nog steeds niet precies’ en ‘Over
die stenen gaan we je nu iets meer vertel-
len’. Dit deel van de methode is het eerst
verschenen en in de volgende delen is deze
wijze van formuleren minder opdringerig
aanwezig.

* 2 Koppeling van de leerstof aan de fac-
tor tijd
In Bij de tijd wordt zuinig omgesprongen
met jaartallen. In de verhalen ontbreken
tijdsaanduidingen, met als positieve uitzon-
dering de meeste verhalen van Els Pelgrom
in deel 3. Dit ontbreken is een duidelijk ge-
mis, dat later in de informatieve gedeelten
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rechtgezet moet worden. Ook daar hebben
de auteurs niet duidelijk aangevoeld op
welke momenten de lezer dringend een
tijdsaanduiding nodig heeft.

Daar staat tegenover, dat in de pagina’s
Wat heb ik geleerd en op de laatste twee
bladzijden van de delen 2, 3 en 4 een accep-
tabele selectie van jaartallen voorkomt. Die
jaartallen komen ook weer terug in de toets-
bladen.

» 3 Koppeling van de leerstof aan de fac-
tor ruimte

De methode bevat voldoende kaartmateri-
aal, zodat de leerstof steeds goed in de
ruimte geplaatst wordt. Hoewel op de in-
formatie van enkele kaarten aanmerkingen
te maken zijn, ondersteunen ze de tekst
goed. De kaarten zijn opgenomen in de
informatieve gedeelten. Ze hebben ook con-
sequent een plaats in Wat heb ik geleerd?,
zodat de leerling bij het memoriseren van
de stof steeds gedwongen is aan de factor
ruimte aandacht te besteden.

* 4 Verwerkingsopdrachten

In tegenstelling tot andere methoden kent
de methode Bij de tijd geen werkschrift.
De leerlingen worden in ieder leerlingen-
boek uitgenodigd om een eigen geschie-

Kies je keuze

1 Welke zin past niet bij de oude school van 100 jaar
terug?

a In de klas zitten soms wel 60 tot 80 kinderen,

b Het is een somber gebouw met hoge ramen en
lange gangen.

¢ De meeste kinderen werken in groepjes met
elkaar.

d Het lokaal is saai, alleen wat wandplaten

hangen er.

2 Welke van deze kinderen zit op de
,schoenenschool”?

a Cornelis helpt in de oogsttijd op het boerenland,
b Claartje mag van vader nooit in de winkel
meehelpen.

c Bart heeft geen geld voor nieuwe klompen,

d Lies moet het stellen met versleten kleren.

3 Welk rijtje hoort niet thuis op de oude school?
a wandplaten - pechvogel - ezelsbord.

b griffel - kachel - letterplank.

c vulpen - gum - pennenzak.

d lei- roede - leesboek.

4 In de zomertijd was het niet zo druk op school:

a wantje mocht gewoon thuisblijven als je wilde,

b want veel kinderen moesten meehelpen met de
:00gst.

¢ want de rijke kinderen kregen langer vakantie,

d want veel kinderen deden allerlei vakantiewerkjes.

5 Welke dingen worden nu nog gebruikt op scholen?
ia vloeipapier - pechvogel - lessenaar,

b bullepees - letterplank - schoolbord,

¢ gymnastiek - kroontjespen - inktlap,

d wandplaten - lesrooster - schoolfoto.

IToetsblad 6 bij deel 3.

denisboek te maken: 'We vinden het fantas-
tisch als jullie ook een eigen geschiedenis-
boekje maken 12

In dat ‘geschiedenisboekje’ kunnen aller-
eerst de antwoorden op vragen en opdrach-
ten, die in het leerlingenboek voorkomen,
genoteerd worden. Deze zijn onderverdeeld
in A-, B- en C-vragen en opdrachten. Wat
hoort bij de basisstof is aangeduid met een
verticale streep ervoor.

De A-vragen zijn bestemd voor alle leerlin-
gen. Ze zijn afwisselend cognitief en ex-
pressief. De B-vragen graven dieper. De C--
vragen zijn voor de liethebbers en vragen
vaak meer tijd, bijvoorbeeld om in het do-
cumentatiecentrum te werken.

In de leerlingenboeken wordt steeds ver-
wezen naar werkbladen. Bij ieder deel is
een set kopieerbladen verkrijgbaar, bestaan-
de uit werkbladen met zeer gevarieerde
opdrachten, klusbladen, die aansluiten op
de vaardigheden uit de tussenlessen, en
knipbladen om het eigen geschiedenisboek
te illustreren.

Tot slot zitten er bij de kopieerbladen nog
toetsbladen om na de verwerking van de
leerstof van een blok de kennis ervan te
toetsen.

Zo heeft Bij de tijd een uitgekiend pakket
aan verwerkingsmogelijkheden aan de hand
waarvan een onderwijsgevende kan differen-
ti€ren in basisstof en keuzestof en naar
tempo, belangstelling en niveau.

4. Uitvoering

« 1Lay-out

Ondanks het feit dat de methode geen uit-
gevulde rechterkantlijn in de tekstkolom-
men heeft, zien de pagina’s er overzichte-
lijk, verzorgd en uitnodigend uit. Er is geen
ruimte gespaard ten koste van de illustra-
ties, door de twee-koloms-opzet doet de
bladzijde niet overladen aan en er is een niet
te klein lettertype gekozen.

Op de Didactica in Bazel (februari 1988)
werd Bij de tijd dan ook onderscheiden met
een ‘Bronze Award’ vanwege ‘de moderne
vormgeving en de hoge mate van gebruiks-
vriendelijkheid’.

* 2 Duurzaamheid

De leerlingenboeken en handleidingen van
Bij de tijd zijn gebonden in een hard kar-
tonnen omslag. De boeken zien er goed uit.
In het onderwijs is echter niet iedereen over
deze uitvoering te spreken, omdat de erva-
ring geleerd heeft, dat dit soort boeken snel
kapot gaat.

* 3 Registers

Alle leerlingenboeken hebben op de laat-
ste pagina’s een register met zaak- en per-
soonsnamen. Blauw gedrukt zijn ‘de belang-
rijkste (kern)woorden’.

In deel 1 voor groep 5 verwijzen de pagina-

nummers alleen naar afbeeldingen (al of
niet met onderschrift). Een leerling, die
het woord ‘bleken’ opzoekt, wordt verwe-
zen naar bladzijde 64. Daar is een foto af-
gedrukt met het onderschrift ‘Wassen in de
sloot, bleken op het gras’. Het is zeer de
vraag of de leerling zo over bleken veel wij-
zer wordt. In de andere delen hebben de
registers zowel betrekking op de tekst als
op de (onderschriften van de) illustraties.
Het isjammer, dat er geen cumulatief regis-
ter voor de hele methode is.

POSITIEVE PUNTEN

uiterlijke vormgeving
uitgangspunten voor leerstofkeuze
3. aanzetten tot lokale/regionale geschie-
denis
4. de afwisselende opzet van de leerstof-
blokken
de ingebouwde vaardighedentraining
de tijdbalken en kaarten
de aanzet tot een basisbegrippenlijst
de afwisselende verwerkingsvormen
de intentie om maatschappelijke ver-
houdingen, geestelijke stromingen en
geschiedenis te verbinden
10. de handleidingen

.\ODO\IO’\UI

MINDER GESLAAGDE PUNTEN

1. een groot aantal illustraties en de stijl-
breuken in de illustraties

2. de opzet van deel 1 qua leerstofkeuze

3. de uitwerking van de leerstofkeuze in
de delen 2, 3 en 4

4. het taalgebruik

5. het merendeel van de verhalen
de samenhang tussen verhalen en de
informatieve gedeelten

7. het geringe gebruik van jaartallen in de
tekst (verhalen en informatie)

8. de uitwerking van de intentie om maat-
schappelijke verhoudingen, geestelijke
stromingen en geschiedenis te verbin-
den

9. de beeldvorming van de Derde Wereid

10. het gat in de leerstof tussen 1648 en
1839.

Noten

1. Joep den Otter berichtte in Kleio (decem-

ber 1981) over de keuze van een nieuwe ge-
schiedenismethode op de basisschool, waar
hij toen werkte.
Jan Engbers was jarenlang lid van de com-
missie PEDAK (nu: Commissie PA-BO)van
de VGN. Hij verliet deze commissie vanwege
zijn werkzaamheden voor de methode Bij de
tijd.

2. Deze prijzen zijn onder voorbehoud. Zowel
de kopieerbladen als de handleiding van deel
4 verschenen vlak voor de afsluiting van dit
consumentenrapport.

3. J. den Otteren J. Engbers, Bij de tijd. Bouw-
stenen voor een schoolwerkplan geschiede-
nis, Den Bosch, Malmberg, 1988, blz. 6.
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zie noot 3, blz. 8.

zie noot 3, blz. 7.

Handleiding, deel 4, blz. 8.

zie noot 3, blz. 6.

zie noot 3, blz. 21.

9. zie noot 6, blz. 13-14.

10. zie noot 3, blz. 7.

11. Leerlingenhoek, deel 1, blz. 36.

12. Leerlingenboeken, deel 1, 2, 3, 4, blz. 2.

ERC - VRS

Reactie

Nadat aansluitend op de introductie van
Bij de tijd in 1987 een groot aantal scholen
deze geschiedenismethode invoerde, zijn in
1988 weer ruim 500 scholen toegevoegd aan
de gebruikersgroep. Zij hebben een goede
keuze gemaakt, immers opnieuw is in een
recensie een uiterst positiefoordeel geveld.
Het doet goed om te lezen dat Bij de tijd
goede voorwaarden (heeft) geschapen voor
realisering van de doelstellingen, dat de
handleidingen
zijn met heel praktijkgerichte informatie,
dat lokale en regionale geschiedenis goed
verwerkt’zijn en datde uitgewerkte verbin-
ding tussen heden en verleden zeer geslaagd
is! ‘Veel aandacht voor de geschiedenis van
de gewone mensen, boeiend, rijkgeillus-
treerd, een uitgekiend pakket aan verwer-
kingsmogelijkheden’ en de uitwerking van
vaardigheidsaspecten is uitstekend’ klinken
ons vanzelfsprekend als muziek in de oren.

Het is een taak van een recensent niet lou-
ter de positieve zaken te bespreken. Wie na
lezing de balans opmaakt kan zelfconstate-
ren dat de weegschaal overduidelijk en reso-
luut doorslaat in positieve zin; Bij de tijd is
een goede methode.

Binnen de ons toebemeten ruimte is het
onmogelijk uitvoerig in te gaan op de kri-
tiekpuntjes. Toch willen we ter verduide-
lijking een aantal keuzefactoren verhelde-
ren. Deze keuzefactoren maken het mogelijk
de kant-tekeningen vanuit een ander per-
spectiefte zien.

Zo spreekt de recensent over een stijlbreuk
in illustraties en over minder geslaagde ver-
halen. Bewust kozen we in Bij de tijd voor
verschillende stijlen en dus illustratoren om
een onderscheid in bedoeling en didactiek
van verhalen en informatie te accentueren.
De verhalen zijn sfeerscheppend en vormen
een introductie op het thema. Vandaar dat
we de prachtige, gekleurde tekeningen van
Kees de Kiefte’ kozen om juist het sfeer-
karakter te onder-strepen. Bij de historische
informatie is juist gekozen voor heldere en
gedetailleerde tekeningen, die kinderen in-
formeren over het verleden. Bovendien is
veel beeldmateriaal als bronnemmateriaal
gebruikt, hetgeen een extra dimensie toe-
voegt. Dit is ons inziens geen stijlbreuk,
maar kindgericht, didactisch kiezen. De ver-
halen zijn geschreven door bekende en be-
kroonde auteurs van jeugdliteratuur, kort-

uitstekende hulpmiddelen’

om door vakmensen die er uitstekend in
zijn geslaagd onze bedoelingen weer te ge-
ven.

Terecht constateert de recensent dat in de
uitwerking van de leerstof niet langer het
primaat van het politieke facet geldt. Bij de
tijd heeft Veel aandacht voor de geschiede-
nis van de gewone mensen ’is een conclusie
die wij graag onderschrijven. We kozen ech-
ter niet voor één invalshoek per leerstof-
blok, zoals de recensent zegt, maar stelden
meerdere facetten van het historisch pro-
ces tegelijk aan de orde en gaven steeds één
invalshoek een accent.

Voor groep 5 kozen we bewust niet voor een
louter vrije ontdekking van het verleden,
zoals recensent zou wensen. Binnen onze
forgvuldige analyse van de ontwikkeling
van historisch besef’ bij kinderen opteer-
den we bewust voor een geleide ontmoeting
van het heden binnen de tijdscontext die
kinderen zich voorstelbaar kunnen maken
en binnen een chronologisch kader. Dat dit
leidt tot een herhaling van een enkel onder-
werp dat drie jaar later meer diepgaand en
gedifferentieerd aan bod komt, vinden wij
juist positief. Herhaling is naar ons inzicht
geen onjuist onderwijsprincipe.

De hoeveelheid jaartallen hebben we sterk
beperkt; in elk blok is op vaste en herken-
bare momenten een gedoseerd aantal jaar-
tallen opgevoerd. Ze komen bovendien in
breder verband veelvuldig terug, namelijk
bij de bol touw de plaats waar jaartallen
pas echt functioneren, omdat onderlinge
verbanden zichtbaar zijn.

De recensent spreekt over een gat’in de
leerstof voor, zeg maar, de 18e eecuw. We
hebben bewust gekozen voor een leerstof-
model (maatschappijgeschiedenis), hetgeen
ons inziens sterker is dan willekeurig kie-
zen. Bovendien moet elke methode selecte-
ren en kiezen om overladenheid te voorko-
men en dit kan in het besefdat basisonder-
wijs geen eindonderwijs is.

Dat Bij de tijd ondanks een aantal suggesties
geen pasklaar antwoord heeft op allerlei
mogelijke combinatiegroepen is op zich
Jjuist. Geen enkele geschiedenismethode
biedt die oplossing, omdat juist de chrono-
logische structuur een algemene trend van
alle methoden is. Niettemin wordt driftig
gewerkt aan wel een pasklaar antwoord, dat
in de vorm van een gebruikersbulletin on-
derhetmotto uitde praktijk, voor de prak-
tijk zal worden ontwikkeld.

Tot slot willen we nadrukkelijk de recen-
sent (c.q. de commissie PA-BO van de
VGN) complimenteren voor zijn (hun) in
onze ogen gedegen analyse en de daaruit
voortgekomen complimenten aan het adres
van Bij de tijd.

Joep den Otter
eindredacteur Bij de tijd



Consumentenrapport van de methode De tijd zal het leren,

De tijd zal het leren is een geschiedenis-
methode voor de groepen 5toten met 8 van
de basisschool.

De methode is samengesteld door een
werkgroep bestaande uit Wim Bosland,
Janine de Waard, Stannie Westerveld en
Gert Bergacker. De werkgroepleden zijn
werkzaam in het geschiedenisonderwijs —
onder meer als PABO-docent —en in de
onderwijsbegeleiding.

De illustraties - zowel de tekeningen als
de kaarten — zijn verzorgd door Jacques
Jeuken. De totale vormgeving was in han-
den van Ton Ellemers.

1. De handleidingen

e 1 Uitgangspunten volgens de handlei-
dingen

Geschiedenis beoefenen is de gang van de
mensen door de tijd bestuderen om de ei-
gen situatie te verstaan en vorm te geven
aan de toekomst. ’3 Dit stond werkgroep
Bosland voor ogen bij de keuze van een
aparte methode geschiedenis voor het basis-
onderwijs.

De opzet van de methode komt voort uit
leerpsychologische overwegingen, ontleend
aan de ideeén van Fraisse, Piaget en Fon-
taine. Door de ontwikkeling van het kind
tot uitgangspunt te nemen is een opbouw
in de methode ontstaan: de eigen geschie-
denis van het kind, de omgevingsgeschiede-
nis van het kind en het chronologische ver-
haal van de geschiedenis van ons land. Zo is
gekozen voor een zorgvuldige ontwikke-
lingslijn van tijdsbesef en van historisch be-
sef: via de thematisch-exemplarische bena-

werkgroep Bosland, Zeist, Dijkstra, z.j.

dering met een regressieve opbouw in de
delen 1 en 2 naar een progressieve opbouw
in de delen 3 en 4. Daarbij wordt voortdu-
rend aandacht besteed aan de ontwikke-
ling van vaardigheden.

Verder behoren tot de uitgangspunten van

de werkgroep:

— een bewuste beperking van de omvang
van de totale leerstof;

— toegankelijke informatie via veel visueel
materiaal en een goed doordacht taalge-
bruik.

"
Een duidelijke stellingname ten aanzien van
de relatie tussen geschiedenis enerzijds en
geestelijke stromingen en maatschappelijke
verhoudingen, waaronder staatsinrichting,
anderzijds, ontbreekt. Wel wordt bij herha-
ling gewezen op het wereldoriénterende
karakter van vooral de delen 1en 2.

De leerlingen in de groepen 1 tot en met 4
blijven in deze methode helemaal buiten
beeld.

¢ 2 Doelstellingen volgens de handleidin-
gen

Als algemene doelstellingen worden gefor-

muleerd:

1 De leerlingen helpen om op historisch
en didactisch verantwoorde wijze zich
vanuit het hier en nu te oriénteren in het
verleden;

2 De leerlingen voldoende mogelijkheden
geven om bij hen historisch besefte ont-
wikkelen;

3 De leerlingen aansporen tot
oriéntatie in de geschiedenis en hen daar-
voor mogelijkheden bieden;

verdere

Uit deel 2, blz. 13.

OVERZICHT VAN DE METHODE]1

Groep 5: Vragen staan vrij

Leerlingenboek, deel 1 (24 blz) f13,-2

Handleiding, deel 1 (52 blz) 29,75

Album (werkboek, deel 1) (32 blz) 25,50
(per 5 ex.)

Groep 6: Verder kijken dan je neus lang is

Leerlingenboek, deel 2 (44 blz) 22,50

Handleiding, deel 2 (46 blz) 29,50

Werkboek, deel 2 (30 blz) 24,75
(per 5 ex.)

Groep 7: Weten hoe de vork in de steel zit

Leerlingenboek, deel 3 (74 blz) £27,50
Handleiding, deel 3 (92 blz) £39,95
12 Hulpboekjes zelfstandig f 38,00
werken (ca 12 blz) (per set)

Groep 8: Weten uit welke hoek de wind
waait

Leerlingenboek, deel 4 (75 blz) £27,50
Handleiding, deel 4 (143 blz) 39,95
11 Hulpboekjes zelfstandig 38,00
werken (per set)
Toelichting en antwoorden bij de f 7,50
hulpboekjes zelfstandig werken

1t/m 23/24 (27 blz)

Repetities bij deel 3 en deel 4 49,50

Aangekondigd is nog de verschijning van

thema's voor projecten over onder meer
oorlog en vrede, staatsinrichting en prehis-

torie.



Over de verwarming van vroeger

1 plaitcbuiskachel, + 1840
2 allesbrander, + 1890
3 clectrische straalkachel,

+ 1925

4 kolenhaard, = 1935

o u

Het verleden vanuit het heden in deel 1, bh. 11.

nummer 10/88
pagina’s 24 en 25

petroleumkachel, = 1950
oiiekachel. = 1960

4 De leerlingen gevoelig maken voor his-
toriciteit van gebeurtenissen en bevor-
deren dat zij een zoekgedrag ontwikke-
len met betrekking tot de historie;

5 De leerlingen voldoende en zo breed
mogelijke informatie verstrekken, laten
verwerken en tot eigen bezit maken,
waardoor ze zelf kunnen meepraten als
het over geschiedenis gaat;

6 De leerlingen geleidelijk aan inzicht ge-
ven om gebeurtenissen en omstandig-
heden uit het verleden te plaatsen in de
tijd en die te leren verstaan als de werke-
lijkheid van met elkaar in relatie levende
mensen. 4

Deze algemene doelstellingen zijn per leer-

lingendeel verder gespecificeerd:

— deel 1: In dit deeltje wordt gesproken
over een identificatiedoel. De leerlingen
kunnen zich herkennen in het plezier in
de geschiedenis dat de hoofdpersonen
Erika en Jeroen hebben. Het deeltje
heeft ook een informatief doel. Het is
de bedoeling om het onderscheid tus-
sen ‘vroeger’ en ‘nu’ bij kinderen te nu-
anceren. Ten slotte worden een aantal
vaardigheden getramd, die nodig zijn om
de bovengenoemde doelen 3 en 4 te rea-
liseren.

— deel 2: In dit deel worden doelstellingen
geformuleerd die ontleend zijn aan het
invoeringsprogramma Schoolomgeving
en geschiedenis. Zo worden genoemd:
“THet kind een levendig besefbij te bren-

gen

a. van veranderingen en ontwikkelin-
gen in de tijd;

b. van chronologische verhoudingen
(eerst dit, dan dat);

c. van verhoudingen van oorzaak en
gevolg;

d. van de inhoud van menselijke en
andere interventies op het verloop
der gebeurtenissen,

2Het kind die vaardigheden (van ge-
schiedkunde) aan te leren en te laten
oefenen waarmee het zich zelfstandig
de hierboven geschetste elementen van
de historische wetenschap kan verwer-

ven. s

— deel 3 en 4: deze delen hebben tot doel
de behandeling van de politieke geschie-
denis van Nederland vanaf de vroegste
tijden tot heden aangevuld met elemen-
ten uit de sociale en culturele geschie-
denis. De politieke geschiedenis heeft
tot doel de leerlingen te laten zien hoe
ons land via los van elkaar levende stam-
men, gewesten met tegengestelde belan-
gen naar een bestuurlijke eenheid groeit.
De culturele en de sociale geschiedenis...
heeft tot doel de leerlingen te laten zien
hoe de mensen in ons land leefden. °6

¢ 3 Leerstofkeuze volgens de handleidin-
gen

Bij de keuze van de leerstof hebben de au-
teurs zich duidelijk laten leiden door bo-
vengenoemde uitgangspunten en doelstel-
lingen: leerstof ten behoeve van de ontwik-
keling van tijdsbesef en historisch besef
(deel 1), leerstof in verbinding tot de
(school)omgeving (deel 2), politiek-militaire
geschiedenis met culturele en sociale aspec-
ten van het verleden in chronologische
volgorde (de delen 3 en 4).

Een aspect van het dagelijks leven.

De culturele en sociale aspecten worden op
twee bladzijden —Panorama —in beeld ge-
bracht: foto’s en tekeningen met korte
bijschriften.

In de Fonds Informatiekrant is de leerstof-
keuze als volgt omschreven: Geleidelijk
aan ontwikkelen de leerlingen hun histo-
risch besefin chronologische zin vanuit al-
lerlei invalshoeken. Daarom wordt de his-
torie benaderd vanuit politiek, cultureel,
sociaal, economisch en technisch perspec-
tief, waardoor het wereldorién terend karak-
ter gewaarborgd blijft!



¢ 4 Leerstofordening volgens de handlei-
dingen
Voor groep 5 is de leerstof thematisch ge-
ordend. Allerlei aspecten uit het leven vanaf
1900 — beroepen, de school, het verkeer
bijvoorbeeld —worden vauit het heden aan
de orde gesteld: regressief.
Ook deel 2 voor groep 6 is thematisch van
opzet. Aan de orde komen thema’s als ver-
voer, godsdienst, kleding, eten en wonen.
Geschiedenis komt opnieuw regressief aan
de orde: van nu naar toen. In dit deel wor-
den de leerlingen voortdurend uitgenodigd
om in de eigen omgeving op onderzoek te
gaan.
De leerstof voor de groepen 7 en 8 is pro-
gressief geordend: van toen naar nu, met
1648 als grens voor deel 3. Doordat in de
delen 3 en 4 aan het politick-militaire ge-
schiedenisverhaal op de Panorama-pagina’s
steeds dezelfde sociaal-culturele aspecten
van het verleden gekoppeld zijn (dezelf-
de als uit deel 2) is het mogelijk om thema-
tische lengtedoorsneden te maken van zo’n
aspect: bijvoorbeeld het wonen door de
eeuwen heen.
* 5 Vakinhoudelijke informatie in de
handleidingen
De handleiding bij deel 1 van de methode
bevat in iedere lesbeschrijving het onderdeel
Lesinformatie, waarin historische achter-
grondinformatie gegeven wordt. In de de-
len 2, 3 en 4 is een apart onderdeel Achter-
grondinformatie opgenomen. In beide geval-
len gaat het om zakelijke informatie, die
per deel groeit.
De achtergrondinformatie in de delen 3 en
4 heeft zowel betrekking op het politiek-
militaire verhaal als op de Panorama-bhd-
zijden. In deel 3 zijn het gemiddeld 4 a 5
pagina’s (A4) per les; in deel 4 10 ¢ 18 pa-
gina’s! Daarbij zijn ook bronnen opgeno-
men, zoals een ingezonden brief over kin-
derarbeid uit 1855 of een verslag van het
cholerajaar 1849 van een arts.
Vakinhoudelijke literatuurlijsten zijn niet
aanwezig.

e 6 Vakdidactische informatie in de hand-
leidingen

In de handleiding bij deel 1 zijn per les doe-
len geformuleerd in de vorm van ‘de leer-
lingen weten hoe het leven van een loop-
jongen omstreeks 1900 was’.7 Daarna vol-
gen lessuggesties, die betrekking hebben op
didactische werkvormen, onderwijsleer- en
hulpmiddelen en op de verwerkingsopdrach-
ten. Tot slot volgt dan de lesinformatie.

Dezelfde opzet is terug te vinden in de
handleiding bij deel 2. Eerst de doelen:
Aan het eind van de les hebben de leerlin-
gen een indruk van de organisatie van het
politiewezen in verleden en heden'* Dan
volgen lessuggesties en daarna achtergrond-
informatie. Heel attent wordt van te vo-
ren vermeld wat voor de volgende les no-
dig is NB voor de volgende les hebt u het

boek ‘Bartje”’van Anne de Vries nodig’

Ook de handleidingen bij deel 3 en 4 star-
ten met een doelstelling, hier echter voor

een serie lessen en nu vanuit de leerlingen
geformuleerd: de leerlingen kunnen vertel-
len wat voor ruzies in de kerk en staten
voorafgingen aan de vrede!9 Daarna vol-
gen hele korte aanwijzingen per les en uit-
gebreide achtergrondinformatie (politiek
en sociaal-cultureel). Op de aparte pagina
Documentatie staan een vertelschets en de
antwoorden op de verwerkingsopdrachten.
Tot slot is er een pagina Aanwijzingen voor
de leerlingen, die gekopieerd kan worden.
Op deze pagina zijn de doe-opdrachten voor
de leerlingen uitgewerkt. Ook zijn hier lijs-
ten van verhalend-informatieve en zakelijk-
informatieve jeugdliteratuur — vooral uit
de Informatie-serie opgenomen.

Vakdidactische literatuur komt in de hand-
leidingen niet aan de orde.

e 7 Leermiddelenlijsten in de handleidin-
gen

De methode De tijd zal het leren is bedoeld
als een zo volledig mogelijk onderwijs-
leerpakket. In de handleidingen is dan ook
weinig plaats voor overige onderwijsleer-
en hulpmiddelen. In de handleidingen bij
deel 1en 2 wordt nog wel eens geattendeerd
op dia’s, boeken en voorwerpen. De hand-
leidingen bij de delen 3 en 4 hebben eigen-
lijk alleen verwijzingen naar historische
jeugdliteratuur in het onderdeel Aanwijzin-
gen voor de leerlingen.

DE HANDLEIDINGEN SAMENGEVAT

Wat opvalt is dat de informatie over de
totale opzet van de methode niet systema-
tisch in alle delen aan de orde komt. Hoe
een deel van de methode in het grotere
geheel past wordt niet duidelijk gemaakt.
Achtergrondinformatie over de methode is
beter te vinden in de Fonds Informatie-
krant van de uitgever dan in de handleidin-
gen.

De handleidingen bij de delen
uitgebreider op de onderwijspraktijk gericht
dan die bij de delen 3 en 4. In die laatste
twee heeft de achtergrondinformatie vrijwel
alle ruimte opgeéist, ten koste van goede

1 en 2 zijn

vakdidactische informatie (inclusief verwij-
zing naar bij de lessen bruikbare onderwijs-
De achtergrondin-
formatie heeft een inhoudelijk handboek-
karakter. Bij lezing dringt zich voortdurend

leer- en hulpmiddelen).

de vraag op of voor het geven van de les-
sen juist deze informatie nodig is.

Het ontbreken van vakinhoudelijke en vak-
didactische literatuurlijsten en van lijsten
van onderwijsleer- en hulpmiddelen is een
gemis. Wel zijn — overigens alleen in de

Aanwijzingen voor de leerlingen — lijsten
met historische jeugdliteratuur opgenomen.
Opvallend in die lijsten is de vermelding
van een groot aantal jeugdboeken van pro-
testant-christelijke uitgeverijen als De Vuur-
baak, De Eekhoorn en La Riviére & Voor-
Of al de vermelde boeken wel zo
geschikt zijn voor de basisschool —bijvoor-
beeld Jacob Simonsz. de
van J. ter Haar en Het Franse meisje Ger-
trude van J. Wind —valt te betwijfelen.

hoeve.

Rijk, watergeus

Opvallend is dat bij de lesuitwerkingen in
de handleidingen bij deel 3 en 4 geen ver-
wijzingen staan naar de hulpboekjes voor
zelfstandig werken en naar de repetities.

2. Het leerlingen-
materiaal

¢ 1 Samenhang tussen uitgangspunten en
leerlingenmateriaal

Wat is van de in de handleidingen beschre-
ven uitgangspunten in de leerlingenboeken
terug te vinden?

De opzet is, dat kinderen in groep 5 en 6
op een uitnodigende manier kennis maken
met het verleden. De onderwerpkeuze is
duidelijk gericht op leerlingen van deze
groepen. In het materiaal voor de groepen
7 en 8 overheerst het politiek-militaire
verhaal, dat nadrukkelijk gericht is op Ne-
derland. De Panorama-pagina’s met sociaal-
culturele informatie bieden tegen deze een-
zijdige benadering van het verleden onvol-
doende tegenwicht.

Of werkelijk gesteld kan worden dat negen-
jarige leerlingen nog niet aan een chronolo-
gisch geschiedenisverhaal toe zijn en tien-
jarigen wel is natuurlijk discutabel. De keu-
ze, die de auteurs op basis hiervan voor
groep 6 maken heeft in elk geval tot een
deeltje geleid, dat uitnodigt om zelf op on-
derzoek te gaan in de (school)omgeving.

In alle delen wordt via opdrachten gewerkt
aan de ontwikkeling van vaardigheden als
onderzoeken, ontwerpen, beschrijven, inter-
viewen, rapporteren, en dergelijke.

* 2 Leerstof per groep

Groep 5

In het leerlingenboek voor groep 5 is geko-
zen voor twee identificatiepersonen Erika
en Jeroen. Deze twee kinderen komen via
familieleden in aanraking met allerlei aspec-
ten van het verleden met als uiterste grens
in de tijd de jeugdjaren van opa en oma.
Aan de orde komen onder meer het verkeer,
sociale omstandigheden, verwarming, het
straatbeeld (rond 1900), de school en oor-
log en vrede. Er wordt uitgebreid aandacht
besteed aan de stamboom, zowel van de
familie van Erika en Jeroen als van het huis
van Oranje (in de vorm van postzegels).



l.eskern

In bijna iedere plaats zijn kerken.
De christenen komen op zondag bij
elkaar in de kerk; de joden op zater-
dag in de synagoge en de moham-
medanen op vrijdag in de moskee.
Alle drie hebben zij een heilig boek:
de Bijbek de Tenach en de Koran.
Hun voorgangers heten dominee ol
pastoor bij de christenen; rabbijn bij
de joden en iman bijde mohamme-
danen.

Veel vitdrukkingen in onze taal zijn
ontleend aan de Bijbel.

Op deze manier worden leerlingen uit groep
5 op een uitstekende manier in contact ge-
bracht met het verleden. Dit wordt nog
ondersteund door het leerlingenwerkboek,
het Album, waarin leerlingen kunnen
schrijven, tekenen, kleuren en plakken. De
identificatie-, informatie- en vaardigheids-
doelstellingen moeten op deze wijze gerea-
liseerd kunnen worden.

Groep 6

Het leerlingenboek voor groep 6 bevat tien
thema’s (per thema vier lessen): taal, wer-
ken, eten, wonen, kleding, godsdienst
(Christendom, Jodendom, Islam), techniek,
verdedigen, gezondheid, vervoer.
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VNS

... de eerste kerken in ons land ge-
sticht zijn in Limburg en in de stad
Utrecht?

... de hoogste preekstoel in ons
land in de Nieuwe Kerk in Amster-
dam staal: meerdan 13 meter hoog?

. vroeger belangrijke mensen in

Schrijven

Schrijf naar de koster van een oude
kerk inje woonplaats en vraag of
iemand iets kan komen vertellen
over de geschiedenis van de kerk of
vraag ofjullie in de kerk mogen ko-
men kijken.

de kerk begraven werden ?
... de joodse kalender er heel an-
ders uitziet dan de onze?
... hetjaar 2000 daarop 5761 is?
.. mohammedanen ook moslims of

islamieten worden genoemd?

Tijdlint, leskern, ‘wistje dat’en opdrachten in deel 2, blz. 25.

nummer 10/88
pagina’s 26 en 27

Uitgangspunt in de lessen is een gefingeerd
stadje Willemstein met informatie over de
thema’s in het heden en het verleden en
met opdrachten in de vorm van ‘Verder kij-
ken’. Daarna volgt algemene informatie
over het thema vroeger met als afsluiting
steeds een (stand)beeld. Een les wordt af-
gerond met een tijdlint, een leskern, een
rubriek Wistje dat? en enkele opdrachten,
die veelal buiten de school uitgevoerd moe-
ten worden.

De ordening van de leerstof gaat via uit-
drukkingen en zegswijzen. Bij het thema
‘werken’ zijn dat bijvoorbeeld ‘Wie het
eerst komt, het eerst maalt’, ‘wie aan de
weg timmert, heeft veel bekijks’, ‘na geda-
ne arbeid is het goed rusten’en ‘het zwarte
goud’. Het leerlingenboek is rijk geillus-
treerd met tekeningen en foto’s. In het
werkboekje zijn gevarieerde opdrachten
opgenomen om de leerstof te verwerken,
Op deze manier komt het dagelijks leven
in allerlei facetten aan de orde. Dank zij de

uitwerking van de lessen wordt voortge-
bouwd aan de ontwikkeling van het histo-
risch besef. Voortdurend worden de leer-
lingen gestimuleerd om op onderzoek te
gaan.

De tien in dit deel uitgewerkte thema’s
komen in de delen 3 en 4 op de Panorama-
pagina’s steeds weer terug.

Groep 7

In dit deel wordt begonnen met de behan-
deling van de geschiedenis van ons land. Af-
gezien van les 1 gaat het om de politiek-
militaire geschiedenis van Nederland tot
aan de Vrede van Munster (1648). Er wordt
ook uitgebreid aandacht besteed aan de his-
torische staatsinrichting.

Elk hoofdstuk —er zijn er twaalf met elk
vijflessen —is op dezelfde wijze opgebouwd.
Allereerst is er een citaat uit een historische
bron. Dan volgt een korte zakelijke tekst
over het onderwerp, vergezeld van een gete-
kende historische kaart (Nederland alleen
of West-Europa, al naar gelang het onder-
werp). Op deze kaarten komen ook infor-
matieve teksten en tekeningen voor.

De informatie wordt nader uitgewerkt in
tekstblokjes met vaak een biografie. Dan
volgen een tijdlint (met alleen de politicke
jaartallen), een leskern, de rubriek Wistje
dat?, vragen (bij dit deel is geen leerlingen-
werkboek) en doe-opdrachten (spelen, speu-
ren, menukaart, overhoren, zoeken, kaart-
opdracht, schrijven, tekenen, kranten, ge-
heimschrift, zandtafel, lied...).

De grote vraag is of door de sterke politicke
inhoud de teksten voor de basisschoolleer-
lingen wel duidelijk zijn.

Dan volgt het tweede deel van een hoofd-
stuk: de Awiorama-bladzijden. De tien the-
ma’s van deel 2 komen hier voor de aan de
orde zijnde perioden terug via historische
afbeeldingen met een bijschrift. Vanzelf-
sprekend gaat het om maar zeer beperkte
informatie. In les 9 bijvoorbeeld bij gezond-
heid tandentrekken, bij eten haring en witte-
brood in Leiden en bij kleding de geuzen-
penning. De Panorama-pagina’s zijn door
het beeldmateriaal uitnodigend; de infor-
matie per thema is te summier en te weinig
systematisch.

Aan het eind van deel 3 wordt op één pa-
gina Weet je het nog? met een tijdlint de
leerstof van dit deel in twaalf punten sa-
mengevat. De vraag is of de werkgroep daar
goed aan gedaan heeft. De twaalf punten
zijn nogal ongelijksoortig en zorgen voor
een versimpeling van de geschiedenis van de
wording van de Nederlandse staat. Aardig
is de vermelding van wat je van die twaalf
punten in het heden nog kunt terugvin-
den.



DE TIJDZAL HET LEREN 4
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Groep 8

De opbouw van deel 4 is identiek aan die
van deel 3. Dat wat over deel 3 hiervoor ge-
zegd is, geldt evenzeer voor deel 4. Nog op-
vallender dan in deel 3 is het verleden (te)
weinig verbonden met het heden. Een voor-
beeld is de staatsinrichting. Er wordt uit-
gebreid aandacht besteed aan de historische
ontwikkeling van de staatsinrichting, maar
de hedendaagse situatie blijft buiten beeld.

Voor de periode na de Tweede Wereldoor-
log is er aandacht voor de ontwikkelingen
in de vorm van grafisch weergegeven CBS-
gegevens: bevolkingsgroei, leeftijdsopbouw,
gezondheidszorg, ontkerkelijking, prijs- en
loonontwikkelingen, arbeidstijdontwikke-
ling, benzineprijzen, vervoer, verkeersveilig-

heid, woningbouw en werken. In hoofd-
stuk 23 zijn zakelijke teksten over alge-
mene onderwerpen opgenomen: communi-

catie, buitenlandse werknemers, emancipa-
tie, racisme, bewapening, milieu, democra-
tisering en burgerlijke ongehoorzaamheid.
Opvallend afwezig is de internationale sa-
menwerking in de wereld.
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In hoofdstuk 24 is het geschiedenisverhaal
van deel 3 en deel 4 op één tijdlint in 24
punten samengevat. Voor deze samenvat-
ting geldt hetzelfde als hiervoor gesteld is
over de samenvatting in deel 3.

» 3 Het dagelijks leven in al zijn facetten
De samenvatting op bladzijde 72 en 73 van
deel 4 benadrukt nog eens de sterk politiek-
militaire inhoud van deze methode, welke
het duidelijkst nog binnen het protestants-
christelijk basisonderwijs voorkomt. Onder-
werpen als het ontstaan van steden en van
de industrialisatie met consequenties voor
alle betrokkenen bij het geschiedenisver-
haal lijken wat verdwaald tussen de hoofd-
stukken over de Tachtigjarige Oorlog, de
Franse tijd, de Belgische Afscheiding, de
politieke ontwikkelingen in de negentiende
eeuw en de Tweede Wereldoorlog.

De poging om via de Panorama-pagina’s
sociale en culturele aspecten van het verle-
den te benadrukken biedt onvoldoende
tegenwicht. Deze pagina’s zijn maar aan-
hangsel en zijn inhoudelijk veel te mager
om tot echte beeldvorming te komen. Al-
lerlei aspecten, zoals bijvoorbeeld de stan-
denindeling van de samenleving, maar ook
de ontwikkelingen binnen een thema door
de jaren heen, komen op deze manier niet
uit de verf. Zo wordt in deel 2 bij godsdienst
ingegaan op Christendom, Jodendom en Is-
lam, maar in de volgende delen worden deze
onderwerpen onvoldoende verder uitge-
werkt. Daarbij speelt de keuze om de on-
derwerpen in de delen 3 en 4 niet met het
heden te verbinden (in tegenstelling tot in
deel 1en 2) een belangrijke rol.

e 4 Historische juistheid van de leerstof

In grote lijnen is de inhoud van De tijd zal
het leren historisch juist te noemen. De
gebruiker dient echter wel op de hoede te
zijn en te blijven. Om dat te illustreren eni-
ge voorbeelden:

deel 3:

- stamnaam Kaninefaten (Cananefaten)
(blz. 5)

— de bewoners van ons land hebben niet

1975

QHENSTVeALENINC I HviseujKE REFMSTfN

Statistisch overzicht ‘Werken sinds 1900 (Deel 4, piz. 64)

veel van de Romeinen geleerd. Zij blij-
ven wonen in hutten... ’(blz. 21)

— het beleg van Leiden was niet van 16
mei-3 oktober 1575 (blz. 51)

— calvinisten waren aanhangers van gods-
dienstvrijheid (blz. 71)

deel 4:

— de Hollandse Waterlinie was niet overal
‘ongeveer 75 cm’ diep (bijvoorbeeld in
de buurt van Uithoorn -6 meter NAP)
(blz. 9)

— In de krant kun je nog vaak lezen over
revoluties. Het lijkt wel of sommige
landen nog moeten inhalen wat in Euro-
pa al lang verleden tijd is’(blz. 73).
Geldt dit ook voor bijvoorbeeld de Iraan-
se Revolutie?

Met deze opsomming is geen volledigheid
nagestreefd. Het gaat er meer om de ge-
bruiker erop te wijzen dat het materiaal
(zoals altijd eigenlijk) kritisch benaderd
dient te worden.

* 5 Vooroordelen

In de methode De tijd zal het leren wordt
door de sterke nadruk op Nederland —de
tekst wemelt van de uitdrukking ‘ons land’—
vooroordeelsvormend gewerkt. De toelich-
tingen achter de hoofdstuktitels van de de-
len 3 en 4 zijn een duidelijke illustratie van
dit veel te nadrukkelijk centraal stellen van
Nederland {hetgaat goed, andere landen...

Jjaloersy.

Ook daar waar de geschiedenis ruimer op-
gevat wordt is geen sprake van een mon-
diaal, maar van een Europacentrisch per-
spectief (zelfs als Amerika in deel 4 aan de
orde komt). Juist op het punt van de (voor)
oordeelsvorming — mede in het licht van
het intercultureel onderwijs in de basis-
school — is hier sprake van een gemiste
kans.

e 6 Periodisering en ontwikkeling van
tijdsbesef

In de methode zitten goede aanzetten om
te komen tot ontwikkeling van tijdsbesef
en historisch besef. Met name het materiaal
in de delen 1 en 2 levert goede bijdragen.
Vanaf deel 3 wordt met een eenvoudig
lint als tijdbalk gewerkt. Zo worden in
iedere les de jaartallen met de bijbehorende
feiten aan de orde gesteld.

In deel 3 (blz. 7) wordt deze tijdbalk onder-
verdeeld in prehistorie en historie. Een ver-
dergaande periodisering ontbreekt in de
methode.

e 7 Oorspronkelijk materiaal

In De tijd zal het leren is zowel in de tekst
als in de illustraties enorm veel oorspronke-
lijk materiaal opgenomen: in de tekst voor-
al in de citaten en de tekstuitwerkingen
(ook in de handleidingen), in de illustraties
vooral in de Panorama-pagina’s.

De tekeningen en kaarten van Jacques Jeu-
ken doen niet onder voor het oorspronke-



POSITIEVE PUNTEN

1. uiterlijke vormgeving

2. de uitgangspunten voor de leerstofkeuze
voor de groepen 5 en 6

3. de uitnodigende leeractiviteiten in de
delen 1 en 2

4. de goede plaatsing in de ruimte (dank zij
de fraaie kaarten)

5. het veelvuldig gebruik van bronnen in de
leerlingenboeken

6. de grote variatie in verwerkingsopdrach-
ten, zeer geschikt voor de training van
vaardigheden

7. de hulpboekjes ‘zelfstandig werken'

8. de vermelding van historische jeugd-
literatuur in de handleidingen

MINDER GESLAAGDE PUNTEN

1. de traditionele, politiek-militaire leer-
stofkeuze voor de groepen 7 en 8

2. het centraal stellen van 'ons land' (c.q.
Europa) in de leerstof

3. de opbouw c.q. de indeling van de tijd-
balken in deel 3 en 4

4. de eenzijdig cognitieve 'vragen' (in de
praktijk nogal eens de enige verwerking)
en repetities

5. te weinig vakdidactische informatie in
de handleidingen bij de delen 3 en 4 en
het ontbreken van bruikbare onderwijs-
en hulpmiddelen

6. het ontbreken van vakdidactische en vak-
inhoudelijke literatuurlijsten in de hand-
leidingen

7. de (te) uniforme aanpak in de delen 3
en 4 (ieder hoofdstuk dezelfde struc-
tuur

8. de afstand tussen de methode (met na-
me de delen 3 en 4) en ontwikkelingen
in het basisonderwijs, zoals meer aan-
dacht voor sociaal-economische geschie-
denis, de eindtermen, de samenhang

tussen geschiedenis, geestelijke stromin-

gen en maatschappelijke verhoudingen,

waaronder staatsinrichting en het inter-

cultureel onderwijs.
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lijke beeldmateriaal en kunnen zo ook bij-
dragen tot de beeldvorming van het verle-
den.

* 8 Gebruik in combinatiegroepen

Voor gebruik in kleine scholen en in com-
binatiegroepen moet het mogelijk zijn om
te werken met de methode aan de hand van
de hulpboekjes ‘zelfstandig werken’ (en de
repetities), aldus de Fondsinformatiekrant.
Deel 1 van de methode vraagt om een leer-
kracht. die het initiatief neemt en die moti-
veert en stimuleert. Zelfstandig werken is
in deze groep nog moeilijk. De opdrachten
in deel 2 lenen zich al wat beter voor zelf-
standig werken, al zal ook hier de onderwijs-
gevende het initiatief moeten nemen en
houden.

Bij de delen 3 en 4 van de methode zijn hulp-
boekjes gemaakt om zelf met de hoofdstuk-
ken aan de gang te gaan. Dit vereist wel een
ruime leesvaardigheid van de leerlingen.
Dank zij die hulpboekjes kan het onderwijs
in combinatiegroepen enigszins gestuurd
worden. Via de zelf te kopiéren repetities
kan gekeken worden of het zelfstandig wer-
ken voor de leerlingen nut gehad heeft.
Vanzelfsprekend zal deze wijze van werken
geen oplossing zijn voor alle leerlingen.

3. Didactische criteria

* 1 Taalgebruik

De werkgroep heeft gezocht naar een even-
wicht tussen informatie via tekst en afbeel-
dingen. De teksten zijn over het algemeen
kort gehouden. Ook de zinnen zijn kort.
Moeilijke begrippen zijn in de meeste geval-
len omschreven of nader verklaard.

Dat desalniettemin nogal wat teksten in de
delen 3 en 4 ver van de kinderen afstaan,
komt voort uit de inhoud (politiek-mili-
taire zaken), die weinig met hun belevings-
wereld te maken heeft.

* 2 Koppeling van de leerstofaan de factor
tijd

In deel 1 is de factor tijd gebonden aan nog

levende mensen. Voor groep 5 is dat een

uitstekend didactisch principe.

In deel 2 zijn de tijdlinten alle gelijk: van

0 tot 2000 (overigens wordt elders in het

De Romeinen vertrekken uil
ons land

Een minder geslaagde tijdbalk. (Deel 3, blz. 16)

materiaal consequent met het jaar 1 ge-
werkt). De schaal van de tijdlinten in de de-
len 3 en 4 varieert per hoofdstuk, wat bjj
de lintvorm van tijdbalken acceptabel is.
Voor de leerlingen is het echter verwarrend
dat de tijdlinten ter breedte van een pagina
voortdurend verschillende schalen hebben,
Een beperking van de tijdlinten in de groe-
pen 7 en 8 is de vermelding van vrijwel al-
leen maar politiek-militaire gebeurtenissen.
Dit komt voort uit het al eerder gesigna-
leerde primaat van de politiek-militaire ge-
schiedenis. Het feit, dat er geen verdere or-
dening in de tijd —in de vorm van perioden
- is, draagt niet bij tot een overzichtelijke
ordening van het verleden.

* 3 Koppeling van de leerstof aan de fac-
tor ruimte

Grote getekende kaarten — met tekst en

illustraties — vormen integrale onderdelen

van de informatie van de methode. Zo

wordt de plaatsing in de ruimte in deze

methode goed verzorgd,

* 4 Verwerkingsopdrachten

De methode De tijd zal het leren kent uit-
eenlopende verwerkingsvormen. Voor groep
5 is er het Album, dat uitnodigt tot zeer
gevarieerde verwerkingsactiviteiten. Het
werkboek bij deel 2 lijkt meer op de tradi-
tionele werkschriften met nadruk op vra-
gen en opdrachten.

Voor de groepen 7 en 8 zijn in de leerlin-
genboeken bij iedere les vragen opgeno-
men. Het gaat hier om cognitieve verwer-
kingsopdrachten. De antwoorden op de
vragen zijn in de handleidingen opgenomen.
Daarnaast bevatten de leerlingenboeken zeer
gevarieerde, maar tijdrovende doe-opdrach-
te*]- die door leerlingen — al of niet in
groepjes - uitgevoerd kunnen worden,
Over het geheel genomen vormen deze op-
drachten een boeiende aanvulling op de cog-
nitieve verwerking. Soms zijn ze echter te
algemeen geformuleerd, zoals de opdracht
‘speuren’ in deel 4 (blz. 65):
bibliotheek en vraag of je in de kranten

Ga naar de

van na de oorlog mag lezen. Wat valtje alle-
maalop?’

De hulpboekjes voor zelfstandig werken
sluiten aan bij de hoofdstukken van de leer-

Karei dc Grote sterft.



Op het kasteel woonde
de edelman met zijn

vrouw en zijn dienaren.

Die moesten wel eten,
dus woonden er ook
boeren. In ruil voor
eten mochten zij binnen
de muren van het kas-

teel als er oorlog was.

Natuurlijk moest het
graan gemalen worden
en het meel gebakken
tot brood.

Ook moesten er wa-
pens, gereedschappen
en harnassen gesmeed
of hersteld worden voor

de edelman.

Om produkten te ver-
voeren waren er wa-

gens fiodig.

Voor 'meubels’ een

timmerman.

Voor huizen en de mu-
ren van het kasteel een

metselaar.

En er kwamen steeds
meer mensen en steeds
meer ambachten. Ook
werd er markt gehou-
den. Zo ging het dorp

groeien.

Soms kreeg zo'n dorp
stadsrechten met privi-

leges.

Een daarvan was dat de stad een muur mocht bouwen. Iedereen moest dan zijn.steentje bijdragen.

YWWisr

Het ontstaan van steden

Aan de rivier woonden
enkele vissers met hun

gezinnen.

Die konden niet van vis
alleen leven, dus zorg-
den zij ook voor ander

voedsel.

Natuurlijk moest het
graan gemalen worden
en het brood gebakken.
Eerst deden zij dat zelf;

later niet meer.

Er moesten werktuigen
voor de boeren worden
gemaakt en boten voor

de vissers.

Nettenmakers en zeil-
makers zorgden ervoor
dat de vissers konden

blijven vissen.

En er kwamen steeds

meer ambachten.

Er kwamen veel men-
sen langs, over land en
over water. Er werden
dus herbergen ge-
bouwd.

Handelaren kregen het
druk.

Soms kreeg zo'n dorp
stadsrechten met privi-

leges.
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lingenboeken en bevatten extra tekst en
opdrachten (ook over het Panorama-deel).
Er zijn ook tijdbalk- en keuze-opdrachten.
Als de leerlingen klaar zijn, worden ze naar
een repetitie verwezen.

De repetities kennen een vaste ordening:
een jaartallenopdracht, een opdracht naar
aanleiding van de kaart, een feitenopdracht,
een begrippenopdracht, een begrijpen-op-
dracht en tot slot een serie uitspraken,
waarvan vastgesteld moet worden of ze wel
of niet waar zijn. De vragen hebben betrek-
king op de cognitieve structuur van de poli-
tiek-militaire geschiedenis van Nederland.

4. Uitvoering

¢ 1 Lay-out

Voor de methode is een opvallende uitvoe-
ring gekozen: de verticale A4-vorm. Dit in
tegenstelling tot de meeste, recent versche-
nen geschiedenismethoden.

De pagina’s van de leerlingenboeken zijn
overzichtelijk en uitnodigend, niet te vol en
goed gevaricerd qua tekst en illustratie.
Bepalend voor het uiterlijk van de methode
zijn de fraaie, getekende kaarten, die in al-
le hoofdstukken voorkomen. Verder zijn
er veel kleurenfoto’s en tekeningen opge-
nomen. Het lettertype is prettig groot. De
pagina’s met zakelijke tekst zijn in twee ko-
lommen verdeeld. Deze kolommen hebben
geen uitgevulde rechter kantlijn.

De handleidingen zijn sober en saai. Ze be-
staan alleen maar uit twee kolommen tekst.

* 2 Duurzaamheid

De leerlingenboeken zijn gebonden in een
hard kartonnen kaft en zijn geplastificeerd.
De werkboeken bij deel 1en 2 zijn met een
slap kaft, maar dienen ook jaarlijks opnieuw
aangeschaft te worden. Ook de handleidin-
gen hebben een slap kaft.

De repetities zijn merkwaardiger wijze in
een boekje uitgebracht. Gelukkig valt dat
snel uit elkaar...

* 3 Registers

In het leerlingenboek voor groep 6 is een
register van persoons-, zaak- en plaatsna-
men opgenomen. De delen 3 en 4 hebben
een gescheiden zaak(zaken)register en per-
soon(personen)register. Een cumulatief re-
gister voor de delen 3 en 4 ontbreekt.

Noten

1. De uitgeverij heeft in september 1988 een Be-
studeringswijzer bij de methode gepresenteerd,
die gratis verkrijgbaar is. Achtergrondinfor-
matie over de methode is te vinden in de Ge-
schiedenis Special van de Informatiekrant
Dijkstra Zeist van februari 1988 (r.r, 5).

2. Het leerlingenboek, deel 1, had oorspronke-
lijk een van de andere delen afwijkende uit-
voering met verhalen van Paul Biegel en illus-
traties van Onno en Gerry Bijvoet, Bob Brob-
bel en Mona van Vlijmen. Dit deel is volledig
vervangen. In dit rapport wordt niet ingegaan

op deze eerste versie van het leerlingenboek

deel 1.

3. Fonds Informatiekrant Dijkstra Zeist, februari
1988, nr. 5.

4. Zie noot 3.

5. Handleiding,deel 2, blz. 4.

6. Handleiding,deel 3 en deel 4, blz. 4.

7. Handleiding,deel 1, blz. 23.

8. Handleiding,deel 2, blz. 36.

9. Handleiding,deel 3, blz. 85.

Reactie

Zoals uitde voorgaande bespreking duidelijk
geworden is, hebben wij gekozen voor een
aanpak van het geschiedenisonderwijs die
begint met de geschiedenis van het kind en
zijn familie, die vervolgt met de geschiede-
nis van zijn omgeving en die eindigt met de
geschiedenis van zijn land.

Dat laatste vinden wij belangrijk, omdat de
geschiedenis van Nederland in het voortge-
zet onderwijs nauwelijks meer ter sprake
komt, zeker als het vak niet in het pakket
gekozen wordt.

Dat de geschiedenis van Nederland in groep
7 en 8 wat de chronologie betreft, behan-
deld wordt vanuit politieke en - dus ook -
militaire aspecten is onze keus geweest.

Van de vijf lessen die voor ieder hoofdstuk
nodig zijn, is er één bestemd voor dit doel.
Alle andere worden gevuld met vertellingen
- wantdat is vooral geschiedenis -, sociale
en culturele aspecten en de verwerking.
Voor zo veel lessen per hoofdstuk was in-
derdaad veel achtergrondinformatie nodig.
Onderwijsgevenden moeten meer weten dan
wat in het leerlingenboek wordt vermeld en
ze moeten daarvoor niet allerhande bron-
nen hoeven raadplegen; ook niet voor de
vertellingen, zowel de zakelijke als de sfeer-
vertellingen, de verhalen o f uitleg bij al het
illustratiemateriaal over sociale en culturele
onderwerpen en de wist-je-datjes.

Daarom zijn de handleidingen van de laat-
ste twee delen dik. Voor ieder hoofdstuk
ongeveer 15 pagina's, dat wil zeggen voor
iedere les ongeveer drie bladzijden infor-
matie.

Wel moest er gekozen worden: voor de di-
dactische aanwijzingen voor groep 7en 8 is
minderplaats ingeruimd dan voor de achter-
grondinformatie.
De opleidingsinstituten geven de aanstaan-
de onderwijsgevenden bij een teruglopend
aantal uren watdat betreft genoeg mee. En
daar waar een onderwijsgevende twijfelt,
zal hij in de personeelsbibliotheek niet te
vergeefs zoeken naar ‘Verleden, heden, toe-
komst, een didactiekboek over geschiede-
nis en maatschappelijke verhoudingen in de
basisschool’door drs C. van der Kooij.

We hopen dat uit bovenstaande duidelijk is
dat wijde bespreking van onze methode op
deze manier hebben gewaardeerd.

Namens de werkgroep, <~ i
Wim Bosland



KLeiogesprek met
Talea van der Wal
en Dieky Dieben

Tineke Bogaerts, Cees van der Kooij

Naar aanleiding van het decembernummer in 1987, waarin besprekingen
staan van basisschoolmethoden voor geschiedenis, kwamen wij in contact
met twee Leidse docentes die voor de keuze van een nieuwe methode
stonden en de diverse mogelijkheden uitgebreid bestudeerd hadden.
Voor een gesprek over het wel en wee van geschiedenis op de basisschool
ontmoetten wij Dieky en Talea op een vrijdagmiddag na schooltijd in de

Dieky Dieben geeft les aan groep 8 van ‘de
Noorderkring’. Alleen ’s ochtends, ’s Mid-
dags is zij als directeur van de school am-
bulant.

Dieky: 1k kom uit Delft en in Den Haag heb
ik mijn opleiding gehad. 1k geefnu zo’n 15
jaar les, de laatste vijfjaar aan de Noorder-
kring. Het is een school uit de jaren ’50,
een ruim gebouw, zoals er destijds gebouwd
werd.

Dit is een oudere wijk. Veel leerlingen van
ons zijn kinderen van buitenlandse ouders.
We hebben vooral Marokkaanse kinderen.
Bij de kleuters zitten er veel die nog geen
Nederlands spreken. Wij hebben sinds kort
voor enkele uren in de week een Marok-
kaanse leerkracht. Dit is dus een nogal
‘zwarte’ school en dat geeft met name bij
een vak als geschiedenis problemen.

Talea komt uit het Noorden, uit Winscho-
ten. Ze is in 1976 gaan werken en is nu ver-
bonden aan ‘de Dukdalf, de Leidse Jena-
planschool.

Kleio: Heb je voor Jenaplanonderwijs ge-
kozen, of was het toeval dat je op zo’n
school terecht kwam?

Talea: Mijn keuze voor Jenaplan is echt een
bewuste geweest. Ik ben er nog steeds en-
thousiast voor.

We proberen ook een echte Jenaplanschool
te blijven. Wij passen ons best wel aan de
omstandigheden aan, maar houden bewust
voeling met de theorie, met de ideeén van
Petersen, en proberen problemen in zijn
geest op te lossen.

Kleio: Is een individueel programma nu
wel haalbaar met die grote klassen?

Talea: Wij gaan er van uit dat de kinderen
in ieder geval moeten krijgen waar zij recht
op hebben, ook wat betreft individuele be-
geleiding, wij streven naar een sociaal-peda-
gogisch klimaat waarin de kinderen tot hun

‘Noorderkring’.

recht komen. Daarbij hoort ook een stuk
zelfstandigheid. Bij ons leren kinderen in
de klas zelfstandig én met elkaar te werken,
en elkaar te helpen als dat kan. Zodoende
is er voor de docent alle kans om indivi-
dueel instructie te geven, terwijl de rest met
zijn eigen bezigheden door gaat.

En dan is er de inscholing voor zaken die
aan iedereen uitgelegd moeten worden.
Kleio: Wat is dat, inscholing?

Talea: In een Jenaplanschool zitten de kin-
deren niet in groepen, maar in stamgroepen,
ik heb de bovenbouw, dat wil zeggen kinde-
ren uit groep 6, 7 en 8. Voor instructie in
bepaalde vakken, —aardrijkskunde,geschie-
denis, en rekenen bijvoorbeeld —zitten de
kinderen als jaargroep bij elkaar. Ze krijgen
dan allemaal op hetzelfde niveau klassikaal
les. ledere dag staat voor twee vakken in
totaal een uur op het rooster.

Dieky: Bij ons zitten de hoogste klassen
’s middags in een stamgroep. Omdat we niet
konden ontkomen aan het formeren van
combinatieklassen, hebben we besloten om
deze zo evenwichtig mogelijk samen te stel-
len, dus niet 30 Se jaars met 6 4e jaars of
zo. ’s Ochtends hebben de kinderen les per
jaargroep en krijgen dan gezamenlijk in-
structie, ’s middags zitten ze in hun stam-
groep.

Geschiedenis als vak

Kleio: Welke plaats heeft geschiedenis bij
jullie op school?

Talea: De aanpak om allerlei vakken onder
te brengen in thema’s onder de noemer
wereldoriéntatie heeft bij ons eigenlijk zijn
tijd gehad. Bij mij op school gaan we terug
naar de afzonderlijke vakken en zodoende
hebben we ook een nieuwe methode aange-
schaft. Ik heb van alles bekeken en uitein-

Dieky Dieben

delijk hebben we gekozen voor Op zoek
naar vroeger. Die methode doet vrij zakelijk
aan, je kunt er doorheen komen.

Dieky: Wij hebben Bij de tijd. Het is wel
erg veel wat de verschillende delen te bie-
den hebben. Je moet dingen overslaan.
Maar een methode is wel nodig. Je hebt
houvast, een soort garantie dat alles aan de
orde komt. En als er iets is wat je niet be-
valt, nou, dan maak je het toch bij!

Wat ik heel belangrijk vind van geschiedenis-
onderwijs is het aanbrengen van tijdsbesef,
het laten zien van een zekere lijn in de ge-
schiedenis in tegenstelling tot het project-
matig werken in het kader van wereldorién-
tatie tot voor kort. De kinderen moeten enig
idee krijgen dat er verschillende tijdperken
zijn geweest met ieder eigen kenmerken.
Een methode voor de basisschool moet dit
erg visualiseren, zodat kinderen leren dat
ridders horen in de tijd van kastelen en
kloosters en niet bij holenmensen of groot-
moeders strijkijzer.

Bij de tijd doet dit heel goed. Aan het einde
van een hoofdstuk wordt samengevat wat
er geleerd is. Een bolletje touw vormt de
tijdlijn en hieraan wordt letterlijk opgehan-
gen wat bij de behandelde periode hoort.
Je kunt zoiets ook in de klas maken.

Kleio: Kun je het eens zijn met de stelling
dat als tijdsbesef in de basisschool niet ge-
leerd wordt, dat het dan nooit meer lukt?
Dieky: Nou, we werken er hard aan, maar
het blijft natuurlijk wel bij grove indeling
van de tijd, niet alles precies in jaartallen.

Talea: Wij doen ook niet aan jaartallen. Wel
geven we geschiedenis als apart vak. Van al-
les wat onder wereldoriéntatie valt blijken
juist aardrijkskunde en geschiedenis beter
in een inscholingsgroep gegeven te kunnen
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worden. Een docent geeft dus instructie aan
jaargroepen. Drie kwartier per week krijgt
iedereen vanaf groep 5 op deze manier ge-
schiedenis. Ze krijgen opdrachten mee om
in de stilwerkuren aan te werken. Iedereen
in de stamgroep heeft twee keer per week
zo’n werkuur, waarin men zelfstandig bezig
is met die opdrachten.

Kleio: En de Jenaplanidealen dan?

Talea: Nou je kunt natuurlijk niet een ver-
haal gaan vertellen, terwijl de helft van de
klas iets anders zit te doen; daarvoor halen
we dus de stamgroep een uur per dag uit
elkaar.

Dieky: Juist voor het aanleren van de vaar-
digheden en technieken van ieder vak is
instructie nodig. Wij doen dat de hele och-
tend. ’sMiddags werken we in stamgroepen.

Het kiezen van een
methode

Kleio: Welke criteria waren voorjullie door-
slaggevend om te kiezen voor een bepaalde
methode?

Dieky: Veel geschiedenismethoden zijn
vooral gericht op lezen en tekstverklaren.
Maar wij vinden geschiedenis ook een doe-
vak, een speurvak waarbij de leerlingen zelf
gaan interviewen en onderzoeken, zelf pro-
beren te achterhalen wat er vroeger gebeurd
kan zijn. Bovendien vinden wij het belang-
rijk dat de kinderen er op uittrekken, op
zoek gaan in hun eigen omgeving. Bij de
tijd sluit hier goed bij aan. Toch gebruiken
wij niet de hele methode. Voor groep 5
hebben wij een eigen map die de laatste
honderd jaar behandelt en nog beter aan-
sluit bij de directe omgeving. In groep 6 en
7 worden de delen 2 en 3 behandeld. In
groep 8 geef ik geschiedenis en aardrijks-
kunde op basis van het Weekjournaal. Met
de klas worden bepaalde thema’s, die goed
aansluiten bij de verplichte leerstof voor
groep 8, grondig uitgediept. Ze worden aard-
rijkskundig en historisch uitgedieptl en ook
de topografie komt aan de orde.

Daarnaast behandel ik globaal de geschiede-
nis van de laatste honderd jaar en maak daar-
bij gebruik van t.v.-lessen en veel eigen ma-
teriaal, maar ook van de handleiding van
Bij de tijd.

Talea. Wij zijn betrokken geweest bij een
onderzoek naar de manier waarop over
vrouwen geschreven wordt in methoden
voor het basisonderwijs. Nou, dat viel niet
mee. Over het algemeen gaat geschiedenis
over mannen; er staat hier en daar wel
’men’, maar er wordt ‘man’ bedoeld. Niet
dat figuren als Aletta Jacobs nu ontbreken,
maar dergelijke verhalen over vrouwen zijn
niet erg geintegreerd in het totaal. Het komt
over als nogal erbij gesleept. In Op zoek
naar vroeger komt het vrouwelijk deel van
de samenleving nog het beste aan haar trek-

ken. De methode bevalt goed. Er staan na-
tuurlijk ook wel rare dingen in, maar ja.
De manier waarop aangekeken wordt tegen
de samenleving, ook intercultureel, daar
kan ik me goed in vinden.

Kleio: Koop je van Bij de tijd ook de do-
centenhandleidingen en de werkbladen? Dat
lijkt vreselijk duur.

Dieky : Ja hoor, wij kochten alles volledig.
We hadden jaren niets aangeschaft en het
is best de moeite waard.

Maar we hebben niet alle delen, en dat heeft
te maken met de gemengde bevolking in
onze school en onze ideeén over intercultu-
reel onderwijs. Neem de eigen map. Die gaat
over deze buurt en bestrijkt ongeveer de af-
gelopen honderd jaar. We beginnen met een
kaart uit 1986 van de buurt en gaan ver-
volgens terug naar oudere kaarten. De kin-
deren merken veranderingen dan goed op.
V66r 1950 stond hier nog niet veel.

Ze interviewen hun ouders, de ouders schrij-
ven ook zelf stukjes, we fietsen door de
wijk. En vanzelf komt hierbij dan ook de
geschiedenis van de buitenlandse kinderen
aan de orde. Voor ons gaat dat op een veel
vanzelfsprekender en prettiger wijze dan in
Bij de tijd en in veel andere methoden.

In Bij de tijd is zeker een intercultureel ele-
ment aanwezig, voortdurend worden cultu-
ren vergeleken. Maar buitenlanders zijn
dan altijd in het nadeel. De Nomadenstam-
men van Marokko komen bijvoorbeeld ter
sprake, maar wat moet ik dan met een kind
waarvan de ouders uit Casablanca komen
en die zegt dat daar veel meer en veel hogere
flats staan dan in Leiden toevallig!

Kinderen zijn daar heel gevoelig voor. Een
ander voorbeeld is de manier waarop over
Turkije geschreven wordt: een land met
interessante primitieve plattelandsdorpjes.
Het boek bedoelt het goed, het is ook we-
tenschappelijk verantwoord — men gaat
uit van een antropologisch standpunt —
maar daar kan ik bij de kinderen niet mee
aankomen en ook niet bij de ouders.

Wij hebben dus een poging gedaan om het
anders te doen. Na de buurt komen de be-
woners aan de beurt. Ik ga bijvoorbeeld in
op achternamen. De ‘echte’ Hollandse kin-
deren blijken dan soms van Hugenoten af
te stammen en die waren hier ook vreemd
toen ze kwamen. Ze hebben hier nieuwe
kennis gebracht en dat is samengesmolten
met de cultuur die toen aanwezig was.

Kleio: En dat interculturele gaatjuist goed
met omgevingsonderwijs?

Dieky: Het is veel dichterbij. Niet zo’n glo-
bale vergelijking. De kinderen kunnen er
zich meer bij voorstellen. Ook bij aardrijks-
kunde heb je van die afstandelijke algeme-
ne waarheden. Wat weet een Nederlands
kind nu van Afrika? Ze hebben daar altijd
honger!

En verder, het was wel veel werk om zo’n



Talea van der Wal in haar bovenbouwstamgroep.

map te maken, maar je leert de buurt heel
goed kennen, je praat met mensen in de
wijk, en kinderen en ouders reageren heel
positief. Ik vind het zelf ook leuk. Ik houd
van geschiedenis.

In groep 8 ga ik ook mijn eigen gang. We
hebben daar geen methode. Bij de tijd deel
4 is net uit. Ik weet niet hoe dat is en de
andere delen van Bij de tijd vallen dus op
intercultureel gebied niet mee. Ook in an-
dere methoden is er zo snel sprake van een
wat superieure houding, of dit aspect is er
zo duidelijk met de haren bijgesleept... Het
is allemaal zo nadrukkelijk, opdrachten als
‘interview een buitenlander’.

Het uitgangspunt van veel schoolboeken-
auteurs lijkt te zijn dat in scholen Neder-
landse kinderen zitten met hier en daar zo’n
kind met een interessante buitenlandse af-
komst en daar doe je ook iets voor. Maar in
werkelijkheid is zeker bij mij op school de
situatie heel anders. Minstens de helft is
niet Nederlands.

Schoolboekauteurs zouden meer met men-
sen uit het basisonderwijs moeten praten.
Die kunnen dan vertellen hoe dingen over-
komen.

Kleio: En hoe bevallen de delen 2 en 3 van
Bij de tijdP.

Dieky: Nou de methode heeft voor ons ook
een heleboel goede kanten. Daarom hebben
we hem ook genomen. Dat geschiedenis
een vak is met een speurtocht-aspect. dat
geschiedenis werken is, dat één ontdekking
het hele bestaande verhaal kan veranderen

en dat je ook veel niét te weten kunt ko-
men, dat vind ik goede dingen die de kin-
deren van Bij de tijd leren. En dan zijn er
de verschillende werkvormen die gehanteerd
worden.

Extra materiaal

Kleio: Gebruiken jullie ook ander materiaal
bij geschiedenis, bijvoorbeeld de lesbrief
over stadhouder-koning Willem III en Mary
Stuart?

Talea'. Die hebben we nog niet gekregen.
Maar je word overspoeld met lesbrieven,
ook voor de andere vakken. Ik leg ze in de
kast en gebruik er iets van als dat goed uit-
komt in het programma. Voor de kinderen
wordt het allemaal zo warrig, even dit en
even dat. En er is weinig tijd.

We hebben ook Samsam en werken met de
uitzendingen van de NOT.

Kleio: Wordt er véél met de school-TV ge-
daan?

Dieky : We zorgen ervoor dat in de loop van
een jaar iedere groep een serie bekijkt. De
Romeinen in Nederland’staat al weer een
paar jaar op het programma voor groep 6.
We nemen zo’n serie in één keer op en we
laten hem zien wanneer het ons uitkomt.
Wij gebruiken ook het materiaal wat erbij
hoort. De leerlingenboekjes en de bouwpla-
ten.

Talea: Leuk hoor, het is leren met je han-
den. Wij doen dat ook zo.

Basisschool/Voortgezet
onderwijs

Kleio: Hebben jullie contact met het VO?
Houd je rekening met eisen die ze daar stel-
len, ook op het gebied van geschiedenis?
Talea: Er is wel contact, je hebt bijvoor-
beeld in Leiden de mogelijkheid om een
hele dag mee te draaien met je voormalige
oudste groep om te kijken hoe het in zo’n
school gaat. En je kunt daarover ook uitge-
breid napraten met de brugklascodrdinator.
Maar echt per vak rekening met elkaar hou-
den? Nou nee, wij hebben ons eigen pro-
gramma en dat is na de basisschool afge-
rond.

Kleio: En hebben ze dan bij jullie wat van
geschiedenis geleerd?

Talea: 1k hoop het! Je kunt het moeilijk
peilen. Het gaat niet om een degelijke fei-
tenkennis, die krijgen ze bij ons ook niet.
Het is de bedoeling dat ze tijdsbesef heb-
ben en geen al te grote bokken schieten
bij de indeling van de tijd.

Wat je wel merkt is dat een aantal kinderen
het helemaal niet leuk vindt. Wat van ze
verwacht wordt is minder duidelijk, inzicht
ja, maar leg maar eens uit hoe je dat be-
doelt.

Ik probeer de geschiedenis zo visueel mo-
gelijk te maken en ik ga ook na of ze het
begrepen hebben, toetsjes dus. Ik probeer
ze dingen te laten ontdekken door redene-
ren, zodat ze niet echt uit hun hoofd moe-
ten gaan zitten leren. Er is ook leuk leesma-
teriaal, maar als je niet oppast wordt dat
toch snel gezien als een leesles en niet als
geschiedenis.

Dieky: 1k werk er hard aan om interesse
aan te kweken voor geschiedenis. Ik houd
bijvoorbeeld ook rekening met niet-geinte-
resseerde meiden. Bij ‘Indianen’ zeggen ze
bah, dat is toch voor jongens. Maar ik leg
dan uit dat Indiaanse vrouwen ook wat de-
den, dat er bijvoorbeeld een zeer hoog ni-
veau was op het gebied van weven.

Talea: Je eigen rol is heel belangrijk. Als
een docent enthousiasme uitstraalt krijgen
de kinderen er meer zin in.

Dieky: Als ik zie dat een groep goed mee
gaat doen, omdat ik zo enthousiast ben, dan
vind ik dat enig.

Kleio: Bedankt voor dit gesprek.



Boek van de maand

Cees van der Kooij en Ingrid Sjouken bespreken:
Diet Huber, Rinske en de stoomtram. Leopold, Den Haag 1986 (19883),
omslag en illustraties door de schrijfster. Vanaf 9 jaar.
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Binnen het genre historische kinder- en
jeugdliteratuur vormen de boeken, die over
het zelfbeleefde verleden gaan, een aparte
categorie: de ego-documenten. Auteurs, die
bekend geworden zijn via andere kinder- en
jeugdboeken genres, kunnen door het ver-
werken van (jeugd)herinneringen in hun
boeken tot de groep van schrijvers van his-
torische kinder- en jeugdliteratuur gaan be-
horen. Een mooi voorbeeld daarvan is Chris-
tine Nostlinger, die al een groot aantal
kinder- en jeugdboeken op haar naam had
toen ze haar herinneringen aan de Tweede
Wereldoorlog publiceerde (Maikafer flieg!
(1974), Het huis in Niemandsland (1981).

Kinder- en jeugdboekenschrijvers mogen
graag vertellen. Opgroeiende kinderen luis-
teren naar hun verhalen over vroeger. Vaak
zit daar het startpunt voor een historisch
ego-document.

Recentelijk is ook de Nederlandse kinder-
boekenschrijfster Diet Huber toegetreden
tot de ego-groep van historische kinder-
en jeugdboekenschrijvers met haar herinne-
ringen aan de crisisjaren, die gepubliceerd
zijn onder de titel Rinske en de stoomtram.

Diet Huber werd in 1924 in Leeuwarden
geboren. Na haar lagere schooltijd volgde
maar ¢één jaar uitgebreid lager onderwijs.
Omdat er verder geen geld voor school was,
moest ze aan het werk in een winkel. In
haar vrije tijd schreef ze verhalen en maak-
te ze tekeningen. In 1946 kreeg ze een toe-
lage om in Amsterdam illustratie en typo-
grafie te studeren. Na haar studie trok ze
naar Stockholm, waar ze onder meer illu-
stratieopdrachten voor Zweedse uitgevers
uitvoerde en artikelen voor Nederlandse
kranten schreef. Terug in Nederland bleef
ze werk van anderen illustreren. Wekelijks
verzorgde ze een tweetalige kinderpagina
van De Friese Koerier. Ze schreef versjes
en verhalen.

In 1955 verscheen haar eerste bundel in de
Friese taal: Tutte mei de linten-, in 1959
volgde haar eerste Nederlandstalige bundel
De uil met zeven zuurtjes.

Ze publiceerde van 1959 tot en met 1968
wekelijks een versje met een tekening op
de jeugdpagina van Het Parool. Vanaf 1961
deed ze dat vanuit Noord-Zweden, waar ze
met haar man, een geoloog, en haar dochter
woonde en werkte. In 1963 werden versjes
uit Het Parool onder de titel De snars, de
fluit en de sikkepit gebundeld.

Sinds de terugkeer van het gezin in Neder-

land in 1970 publiceert Diet Huber afwis-
selend in het Fries en in het Nederlands.
Met name haar nonsensverzen —onder an-
dere de bundel De veter-eter (1979) - von-
den veel waardering. In haar boeken vor-
men de tekst en de illustraties een boeiende
eenheid.

In 1986 verscheen Rinske en de stoomtram,
herinneringen aan de crisisjaren, of in haar
eigen woorden ‘een sfeer- en milieuschets
uit de 30-er jaren’. Twee jaar later publi-
ceerde ze haar herinneringen aan haar
kleutertijd in Leeuwarden: Niimer alve -
Koartswilige  autobiografyske  ferhalen
(1988). In tegenstelling tot Rinske en de
stoomtram is Niimer alve niet voor kinde-
ren geschreven.

Diet Huber heeft de smaak van het schrij-
ven van autobiografische verhalen te pak-
ken en werkt momenteel aan een nieuw
jeugdboek in deze vorm.

Diet Huber is vaak op reis. Overal in het
land verzorgt ze op scholen en in bibliothe-
ken programma’s over haar boeken, zowel
voor kinderen als voor volwassenen. Ze
doet dat via de Stichting Schijvers/School/
Samenleving. Na haar positieve ervaringen
met poézieprogramma’s stond haar van het
begin af aan voor ogen om rondom het boek
Rinske en de stoomtram een voorlees- én
werkprogramma te maken. Gezien de reac-
ties uit het onderwijs met succes.

Na de zomer van 1989 wil Diet Huber haar
programma over de jaren '30 weer op scho-
len gaan geven.

Voor een afspraak kunt u contact opnemen
met de stichting Schrijvers/School/Samen-
leving, Huddestraat 7, 1018 HB Amster-
dam. Tel. 020-234923.

Rinske en de
stoomtram

Historische kinder- enjeugdboeken over de
jaren dertig zijn er nauwelijks. Op de één
of andere manier lijkt deze tijd geen ge-
liefd onderwerp voor schrijvers. Alleen al uit
dat oogpunt is het boek Rinske en de
stoomtram een belangrijke aanwinst op het
gebied van de historische kinder- en jeugd-
literatuur. Maar er zijn — zeker op basis
van geschieddidactische overwegingen —
meer redenen om blij te zijn met dit boek.
Het vult niet zo maar een witte plek in de
historische kinder- en jeugdliteratuur op.
Het doet dat op een manier, die bijzonder
is en ook daarom verdient het boek alle
aandacht. Rinske en de stoomtram is een
ego-document met een sterk emotionele
lading, een vorm van doorleefde sociale



geschiedschrijving. Aan de hand van dit
boek kunnen kinderen op hun niveau mee-
voelen en meeleven hoe in een moeilijke
tijd mensen hun leven leefden.

Rinske en de stoomtram is de geschiedenis
van Diet Huber zelf. Het boek is ontstaan
uit de ‘verhalen over vroeger’, die ze haar
dochter Yelka vertelde. In totaal heeft ze
er tweeéneenhalf jaar aan gewerkt. Bij het
schrijven betrok Diet ook haar vriendinnen
om samen de herinneringen aan hun jeugd
weer boven te halen.

Toch is Rinske en de stoomtram geen pure
autobiografie. Voor het boek heeft de
schrijfster personages veranderd en samen-
gevoegd. Of in Diet Hubers eigen woorden:
'Rinske ben ik zelfen toch ook weer niet’

Geschiedenis is van ons allemaal. Straks
worden we het zelf. Jij ook. Het gaat viug-
ger dan je denkt. ’Deze zinnen uit het slot-
woord van de schrijfster geven de bedoelin-
gen, die ze met haar boek heeft, goed weer.
Door de beschrijving van de belevenissen
van een opgroeiend meisje —van negen tot
twaalf jaar — ontstaat een boeiend tijds-
beeld. een sociale geschiedenis van dejaren
dertig.

Rinske Koning is de dochter van een com-
mies van de Nederlandsche Tramweg Maat-
schappij in Leeuwarden. Haar leven wordt
duidelijk bepaald door het werk van haar
vader. Dat blijkt uit de band, die ze heeft
met de stoomtram, de machinisten en de
conducteurs, maar bovenal uit de materiéle
omstandigheden van het gezin.

In het eerste deel van het boek Een net kind
krijgt Rinske op haar verjaardag een nieu-
we fiets. Thuis eten ze roomboter op het
brood. Dat verandert allemaal als vader
overgeplaatst wordt en dan ook nog met
een lagere rang en met minder loon. Zui-
nigheid is troef in het tweede deel Een
fatsoenlijk arm kind. Er is geen geld meer
voor speelgoed, de leeszaal, het zwembad,
nieuwe kleren, schoenen, boeken...

Via de belevenissen van Rinske ontstaat
een tijdsbeeld uit kinderperspectief, met zo
hier en daar extra uitleg in tussenzinnen
en/of voetnoten. Op boeiende wijze komt
de relatie tussen de opgroeiende Rinske en
de haar omringende wereld aan de orde.
Bijvoorbeeld door middel van de dingen,
die ze fijn vindt, zoals in het eerste deel haar
relatie met haar vader en alles wat met zijn
werk te maken heeft, of de spelletjes, die
ze met vriendinnen speelt. Maar ook de on-
zekerheden en de angsten, zoals haar angst
voor de duivel, opgeroepen door de verhalen
van de juf van de School met den Bijbel
en haar problemen met de in haar ogen te
fantasievolle kleding, die haar moeder voor
haar maakt. Wat er allemaal aan de hand is
in de wereld ontgaat Rinske geenszins. Ze
wordt op school op indringende wijze ge-

Dejufvan de School met de Bijbel.

Diet Huber in de dertiger jaren.

confronteerd met standsverschillen. Als va-
der ontslagen dreigt te worden beseft ze
wat werkloosheid inhoudt. De fatsoenlijke
armoede betekent stappen terug: haar zus,
die niet langer naar de HBS kan, maar moet
gaan werken, de te grote afgedragen schoe-
nen, waarin ze tot de volgende uitverkoop
moet lopen en een fiets, die niet te gebrui-
ken is omdat er geen geld voor een belas-
tingplaatje is.

Zo krijgt de lezer heel wat onderwerpen
aangereikt, die uitnodigen tot een vergelij-
king tussen toen en nu: de kleding, de spel-
letjes, de omgang van kinderen onderling
en met de ouders, de veranderende interes-
ses bij het ouder worden (filmsterren, ver-
liefdheid) en alles wat met school te ma-

ken heeft: En bij geschiedenis had meester
een verhaal verteld. We hebben ook nog een
rijtje jaartallen over moeten schrijven dat
we uit ons hoofd moesten leren’

Het is jammer dat de schrijfster te nadruk-
kelijk de lezer bij die vergelijking wil hel-
pen, waardoor de ik-figuur niet steeds de
opgroeiende Rinske, maar ook de volwas-
sengeworden, terugblikkende Rinske is. Die
terugblik had beter helemaal tot het slot-
woord bewaard kunnen blijven.

Aan het boek is nog de lijst Wat Rinske
en de andere kinderen niet kenden toege-
voegd, een mooi hulpmiddel om de verge-
lijking tussen allerlei aspecten van het da-
gelijks leven (toen en nu) uit te voeren.

Reacties op 'Rinske’

Met de recensies van Rinske en de stoom-
tram kan de schrijfster over het algemeen
tevreden zijn. Wel is duidelijk dat menig
recensent het moeilijk heeft met haar inte-
gere beeldvormende bedoelingen. Herhaal-
delijk duikt in de recensies een zinnetje over
het informatieve karakter van het boek op.
In dit opzicht onderscheidt dit boek zich
juist van heel wat andere historische kin-
der- en jeugdboeken. De schrijfster heeft
geprobeerd haar lezers serieus te nemen
door haar uiterste best te doen om ze te
helpen een beeld van de jaren dertig te
krijgen.

Met deze haast didactische aspecten van
het boek —zich uitend in begrijpelijke, het
verhaal ondersteunende informatie (zowel
in de tekst als door middel van illustraties) —
weten verschillende recensenten niet goed
raad. Ze vinden ze voor een verhalend kin-
derboek nogal suspect. Dit uitte zich onder
meer in de volstrekt misplaatste karakteris-
tiek ‘belerend’ voor Diet Hubers slotwoord.
Discussie is mogelijk over de vraag of de
schrijfster er steeds in geslaagd is verhaal en
informatie optimaal te integreren. Met na-
me door haar terugblikneigingen in de tekst
maakt ze het zich op dit punt extra moei-



lijk. Anderzijds leent juist door deze didac-
tische kwaliteiten het boek zich uitstekend
voor gebruik in het geschiedenisonderwijs.

Op de scholen, waar Diet Huber haar Rinske-
programma verzorgd heeft, komen allerlei
thema’s aan de orde. Historische, als de ge-
schiedenis van de crisistijd, maar ook hele
algemene thema’s als het verschil tussen
arm en rijk, verliefdheid en discriminatie.
Deze ervaringen benadrukken weer eens,
dat wanneer geschiedenis betrekking heeft
op alle aspecten van het leven, de vergelij-
king tussen verleden en heden voortdurend
opgeroepen wordt, waardoor onderwijs in
het heden niet op zichzelf staand, los van
het verleden, in de school aan de orde hoeft
te komen.

Geschiedenis

en ontwikkeling

Jan Schipper

Eind september/begin oktober vonden in Utrecht en Brussel (nascholings-)
conferenties plaats over het Ontwikkelingsbeleid van de Europese

Gemeenschap.

Tegenover de tientallen leraren Aardrijkskunde en Economie, staken de paar
aanwezige historici schriel af. Geen interesse in ontwikkelingsvragen —of
was de Chinadag in Leiden (1 oktober), waar honderden geschiedenisleraren
hun licht opstaken over het eindexamen-onderwerp, een te zware concurrent?
De auteur vertelt over zijn ervaringen met Ontwikkelingseducatie op
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Europees niveau.

De interessante cursussen voor onderwijs-
gevenden die de Raad van Europa jaarlijks
organiseert, lijken in Nederland maar wei-
nig bekendheid te genieten. Zelden treft
men een Nederlandse naam op de deelne-
merslijst aan. Ook is mij niet bekend of
vanuit ons land in dit Europese kader ooit
de organisatie van zo’n seminar overwogen
is.

Over Ontwikkelings-educatie (OE) organi-
seerde de Raad voor het eerst een seminar
in 1980, in Donaueschingen (BRD). De
aanzet daartoe was gegeven door Europar-
lementariér Mommersteeg, die 2 jaar eerder
in Parijs had betoogd, dat het publiek meer
bij ontwikkelingssamenwerking betrokken
moest worden, waarbij hij onder andere
Scholen en universiteiten 'een rol toedacht.
Kort daarna onderstreepte Willy Brandt,
voorzitter van de meestal naar hem genoem-

Een kinderjury in Sneek verkoos in 1987
Rinske en de stoomtram boven boeken van
Anke de Vries, Jan Terlouw en Guus Kuijer.
In het juryrapport staan over het boek
fraaie typeringen, zoals 'dit boek
spannend maar mooi, of goed, want het
geeft een duidelijk beeld van het leven in
de jaren 30, of heel leuk, want ze schrijft
precies wat Rinske van de wereld denkt en
ziet, maar ook matig’'en het is een beetje

is niet

langdradig, maar verder is het een leuk
boek !
Inmiddels is in 1988 de derde druk van

Rinske en de stoomtram verschenen.
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de Noord-Zuid’-commissie, het belang van
het onderwijs: ‘Wij verwachten veel van de
jongere generatie... betere kennis van inter-
nationale zaken en met name van Noord-
Zuid relaties, zal onze blik verruimen...
overal in de wereld moeten scholen meer
aandacht schenken aan internationale pro-
blemen

De term ‘ontwikkelingseducatie’ zelf lijkt
begin jaren ’70 in zwang gekomen te zijn.



Leveren die Europese seminars concrete
resultaten op? De aanbevelingen van Do-
naueschingen vragen van de Raad van Euro-
pa onder andere het volgende:

1. uitgave van goed onderbouwd en goed
geillustreerd lesmateriaal;

2. opzetten van een Europese ‘bank’ van
bruikbaar, uitgetest, lesmateriaal;

3. scholing van leraren in bij de Raad aan-
gesloten landen en deelname daaraan
van vertegenwoordigers uit ontwikke-
lingslanden;

4. opzetten van een netwerk van leerkrach-
ten OE, om zo een ontmoedigend isole-
ment te voorkomen.

Er hebben inderdaad scholingsbijeenkom-
sten in diverse landen plaatsgevonden sinds
1980, maar van de overige aanbevelingen is,
zover ik weet, maar weinig terecht geko-
men. Wel zijn in afzonderlijke landen ini-
tiatieven genomen zoals in Nederland het
Educatief Project Ontwikkelingssamenwer-
king, EPOS, waarvan de eerste fase in 1985
werd afgerond.

Noord/Zuid 1987/88

Als bijdrage aan de begin 1987 door leden
van het Europese Parlement gelanceerde
‘Noord-Zuid’ campagne, zette de Raad een
serie seminars over Ontwikkelingseducatie
op, waarvan het eerste in september 1987
bijeenkwam in Bolu-Abant in Turkije.
Graag was ik daarbij geweest: Een van de
interessantste aspecten van het seminar was
(de aanwezigheid van) deelnemers uit
Turkije, een ontwikkelingsland, die zeer ge-
interesseerd waren in de toekomstige ont-
wikkeling van hun eigen land en die vurig
wensten de ontwikkelingsweg van de wes-
terse geindustrialiseerde landen te vermij-
den . Aldus het verslag over het seminar.
In het Turkse onderwijs is OE een geheel
nieuw begrip en de Turkse vertegenwoor-
digers op een volgend seminar (twee ambte-
naren, geen leraren) hadden het niet mak-
kelijk met de gebezigde terminologie en
de discussie over doelen en middelen.

Dat volgende congres, in de oude abdij van
Royaumont (70 km ten Noorden van Pa-
rijs) kon ik. uitgenodigd door het CEVNO,
meemaken. Centraal stond hier het etaleren
door Frankrijk (ministerie, Academies,
scholen) van het Franse beleid inzake OE.
Uit de openingsrede door een hoge ambte-
naar uit Parijs bleek, dat het ministerie van
Onderwijs al sinds 6 jaar systematisch en
uniform probeert deze materie in de scho-
len te introduceren.

In één adem met Ontwikkelingseducatie
werden genoemd het onderwijs inzake
Europa en de Francophonie (het propage-
ren van de Franse taal en cultuur). De inlei-
der waarschuwde ook nadrukkelijk tegen
‘politisering’ van het onderwijs: de school

moet neutraal blijven en ook mocht OE
niet verward worden met Intercultureel on-
derwijs. (Wel opvallend is, dat ook in Neder-
land, waar velen wel wat zien in onderlinge
afstemming van OE en ICO, om allerlei
praktische en vaak bijkomstige redenen, zo-
als aparte subsidiestromen, beide terreinen
verder van elkaar verwijderd lijken te ra-
ken.)

De positie van OE in Frankrijk lijkt op het
eerste gezicht indrukwekkend. Ieder jaar
formuleert het Ministerie in een ‘Note de
service’ opnieuw de doelen van OE, geeft
jaarthema’s aan en er worden seminars geor-
ganiseerd om nieuwe groepen leerkrachten
bij de thematiek te betrekken. Het ministe-
rie stimuleert de behandeling van ontwik-
kelingsvragen in zogenaamde ‘thémes trans-
versaux’ — bijvoorbeeld een thema ‘Voed-
sel” — waaraan zoveel mogelijk schoolvak-
ken een bijdrage leveren. Op het niveau tus-

sen ministerie en de scholen spelen de Aca-
demies, ieder verantwoordelijk voor onder-
wijsbeleid in een aantal departementen, een
rol. Sommige Academies hebben een spe-
ciaal staflid voor OE en met name die in
Poitiers, Créteil en Orleans hebben een
zekere reputatie opgebouwd, onder andere
door de uitgave van fraai lesmateriaal.

Ik werd jaloers op de Franse collega’s in
dienst van een overheid die zo duidelijk
OE stimuleert, maar de praktijk bleek tegen
te vallen. Veel van de aanwezigen, toch een
geintereseerde selectie vormend, hoorden
op het seminar voor het eerst van alle prach-
tige voor hen bedoelde voorzieningen. Een
jaar later bleek hetzelfde nog te gelden voor
de Fransen op het seminar in Uppsala.

De ‘thémes transversaux’ worden in de
praktijk soms wel, veel vaker niet gedragen
door verschillende vakken. In feite komt
het er, ook in Frankrijk, op neer dat bij
Aardrijkskunde en Geschiedenis (soms in
samenwerking) ontwikkelingsthema’s in de
gewone lessen worden behandeld. Verzet
tegen interdisciplinair onderwijs, vermoeid-
heid van de leerkrachten en soms tegenwer-
king van de ouders zijn de bekende obsta-
kels. Wel kent het Franse onderwijs een
stelsel van projectwerk, de zogenaamde
‘Projets d’Action educative’ (PAE), die on-
der bepaalde voorwaarden door het minis-
terie gesubsidieerd kunnen worden en waar-
van ongeveer 10 procent ieder jaar aan OE
besteed wordt. Deze projecten lopen soms
gedurende enkele jaren.

Veel onenigheid bestaat er ook over de
samenwerking met ‘partenaires’, ontwikke-
lingsorganisaties, actiegroepen en dergelijke,
die veel kennis en ervaring te bieden heb-

ben aan het onderwijs over de Derde We-
reld. Enerzijds bestaat er wat argwaan tegen-
over de in Frankrijk sterk op de voorgrond
tredende Unesco en Unicef-activiteiten (te
officieel, te neutraal), anderzijds bestaat het
risico dat (bijvoorbeeld kerkelijke) groepen
de school willen gebruiken voor charita-
tieve acties. Om niet te spreken van plotse-
linge publieksacties als die van Bob Geldof,
die scholieren opriep zakjes bonen en graan
in te zamelen voor Afrika —men wist zich
geen raad met de voorraden.

Helemaal onbekend zijn die problemen in
Nederland ook niet, al lijkt de argwaan
van de overheid en het openbaar onderwijs
tegenover de meestal aan vakbonden of
kerken verbonden ‘associations’hier minder
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groot.

De niet-gouvernementele organisaties spe-
len ook een grote rol bij de vervaardiging
van les- en spelmateriaal.

Opvallend zijn de contacten tussen scholen
in Frankrijk en die in de Derde Wereld,
meestal Franssprekend Afrika. Reizen van
Franse scholieren naar de landen van die
partners komen ook voor. ‘Sensibiliser
Popinion’ is het wachtwoord van de hulp-
organisaties, die er sterk op uit zijn de ont-
wikkelingsproblemen van de Derde Wereld
zoveel mogelijk aan de orde te stellen in
relatie tot de gang van zaken in onze eigen
samenleving.

Uppsala 1988

Dat er behalve een Derde Wereld nu ook
een Vierde Wereld bestaat, werd een van de
thema’s op het seminar dat in september
van dit jaar georganiseerd werd door de af-
deling voor permanente educatie van de uni-
versiteit van Uppsala. Dit bureau wordt ge-
leid door Michel Barbier, een Fransman, en
het seminar mocht zich verheugen in de
aanwezigheid van twee door Frankrijk be-
kostigde sprekers, terwijl de voertaal Frans
was: een ideale combinatie van Ontwikke-
lingseducatie en Francophonie dus. Jammer
dat gebruik van het Frans misschien de
Zweedse deelnemers in de weg stond.
Zweedse mannen waren er helemaal niet
en vrouwelijke docenten maar in klein aan-
tal.

Terwijl in Royaumont voornamelijk de
Fransen vertelden hoe hun OE georganiseerd
werd, bestond in Uppsala het programma
van de eerste dag uit een serie zeer eigen-
soortige videofilms, door Gerald Belkin op-
genomen in Haiti en Tanzania, waarin uit-
sluitend (en langdurig!) Haitiaanse vrouwen
op een armoedig akkertje en Ujamaa-boeren
aan het woord kwamen over hun dagelijkse
zorgen. Een directe confrontatie en een uit-
daging daar goed naar te luisteren en te
proberen de flarden informatie in een kader
te zetten. Een heel indringende ervaring.
Ook maar minder verrassend
waren vergelijkingen tussen ontwikkelings-
fasen in de geschiedenis van Zweden (bij-
voorbeeld op het gebied van gezinssamen-
stelling, sexe-rollen en dergelijke) en die in
ontwikkelingslanden. Dergelijke vergelijkin-
gen zijn uitdagend en nuttig, maar het bleek
ook weer eens hoe moeilijk verschillende
culturen en tijdperken onder één noemer
zijn te brengen.

David Lee van de Britse educatieve tele-
visie (ITV) vertoonde films over de “Vierde
Wereld” van immigranten, slums en poli-
tiecke tegenbewegingen in Engeland en licht-
te de werking van zijn indrukwekkende or-

interessant,

ganisatie toe.

Het aardige van Uppsala, vergeleken met
Royaumont was, dat hier een ruime plaats
was ingeruimd voor discussies tussen deel-
nemers in kleine (6-8 personen) groepen.
Mijn groep telde, buiten mijzelf, 3 Fransen,
2 Zweedsen, 1 Portugees en de Engelse re-
presentante van de Raad uit Straatsburg.

In Royaumont was nog, op de laatste dag,
een vergeefse poging gedaan snel even alle
buitenlanders tot uitspraken te verleiden
over OE-kernvragen en aan te geven hoe die
in diverse landen werden behandeld. In Upp-
sala daarentegen kregen we alle tijd rustig
aan te horen hoe in Portugal geéxperimen-
teerd wordt met een nieuw programma OE
voor 14-16 jarigen (waarbij uitgegaan wordt
van de eigen leefsituatie van leerlingen).
Ofkennis te nemen van projecten in Zweed-
se scholen, waar bijvoorbeeld ook het gods-
dienstonderwijs vaak een bijdrage aan OE
levert.

Mijn algemene indruk is, dat in landen als
Frankrijk en Portugal de overheid meer
directe invloed uitoefent op de invoering
van OE in de scholen, terwijl uiteindelijk
toch in alle landen beslissend is hoe leraren
en schoolleiding in de scholen willen en
kunnen reageren op het gedane aanbod.
Wat dat betreft is de situatie in Nederland,
met een stevig opgezet EPOS-experiment
waarvan nu moet worden afgewacht in
hoeverre de scholen de resultaten en pro-
dukten ervan willen opnemen en gebruiken,
niet erg verschillend van die in de rest van

Europa.

Utrecht/Brussel

Terug naar Nederland, naar dat oude Euro-
pese centrum van wetenschap en cultuur:
Utrecht.

Daar organiseerde eind september 1988 de
Hogeschool Midden Nederland een (nascho-
lings-)conferentie over het thema ‘Neder-
land, het Ontwikkelingsbeleid van de Eu-
ropese Gemeenschap en de toekomst van
Afrika’. Een thema, dat de lidstaten van
de Raad van Europa alle aan de orde zou-
den moeten stellen, omdat Europa als aparte
schakel in de ontwikkelingssamenwerking
bij de buitenwacht, bijvoorbeeld de Afri-
kaanse landen, veel beter bekend is als
machtsfactor dan bij ons. Nu de nadering
van het op voorhand al bijna legendarische
‘1992 de aandacht voor Europese zaken
wat lijkt te stimuleren, ook in het onder-
wijs, moet beter onderzocht worden wat
de macht van Europa tegenover de ontwik-
kelingslanden betekent.

Het verdrag van Lomé, binnenkort vooreen
vierde periode af te sluiten, wordt nogal
eens (bijvoorbeeld in Brussel) genoemd als
een voorbeeld van vergaande en voorbeel-
dige ontwikkelingssamenwerking. De Euro-
pese steun aan met name de SADCC-lan-



den in Zuidelijk Afrika kan gezien worden
als belangrijke, misschien zelfs moedige
neutralisering van de Zuidafrikaanse vernie-
tigingspolitiek in die zwaar getroffen regio.
Tegelijk mag gevraagd worden, of Europa
zijn hulp niet op hetzelfde moment onge-
loofwaardig maakt door op zoveel andere
punten de apartheid te gedogen en overeind
te houden.

Het thema van de Europese ontwikkelings-
samenwerking werd op de twee conferentie-
dagen vanuit drie hoeken toegelicht en be-
sproken:

1. Het ontwikkelingsbeleid van de EG (ont-
staan, de verschillende Europese licha-
men, Lomé, enz.);

2. De EG en de landbouw in Afrika (voed-
selstrategieén, voornamelijk toegelicht
aan de hand van de Hoorn van Afrika,
de Sahel en Zuidelijk Afrika),

3. De EG en Zuidelijk Afrika, waarbij de
SADCC, het samenwerkingsorgaan van 9
staten in de regio, centraal staat.

Documentatie hierover is samengevat ineen

kloek wuitgevoerde Handleiding en

naast zijn drie (proef-)lessenseries ontwor-
waarvan er één besproken werd op

daar-

pen,
een, didactisch gerichte, scholingsdag op 7
oktober.

Nederland, het ontwikkelingsbeleid van de
Europese Gemeenschap, en de toekomst
van Afrika. Met informatieve gedeelten,
didactische aanwijzingen, kaarten, foto's,
tekeningen, grafiecken, tabellen, illustrerend
lesmateriaal, vermelding van audiovisuele
hulpmiddelen, en gegevens met betrekking
tot literatuur, sprekers, adressen van instel-

Daarachter doemt de centrale vraag op (tij-
dens de conferentie op verschillende wij-
zen gesteld maar, ook in Brussel, onvol-
doende beantwoord) hoe het toekomstige
Europa er uit zal zien: een door de multi-
nationale ondernemingen beheerst machts-
blok, dat het meeste baat heeft bij voort-
zetting van de neokoloniale verhoudingen,
of een meer democratisch Europa, waar niet

]

NEDERLAND!

HET ONTWIKKELINGSBELEID VAN!
DE EUROPESE GEMEENSCHAP!
EN DE TOEKOMST VAN AFRIKA!

handleiding voor gebruik in voortgezet onderwijs en vormingswerk |

RECENSIES

In 't kort

IN °T KORT is een rubriek waarin maandelijks de uitgaven die bij de
redactie zijn ontvangen, worden aangekondigd. Een selectie uit
deze boeken wordt later besproken in ‘Recensies’.

alleen economisch eigenbelang de politiek
domineert. Ook voor scholieren, die straks
hun stem in dit Europa moeten uitbrengen,
een punt van overweging.

[

lingen en organisaties, enz.; 220 blz.

Tekst: dr.ir. Tom Draisma, docent ontwik-
kelingsproblematiek Rijksuniversiteit Lei-
den, i.s.m. de Commissie Ontwikkelings
Educatie en -Samenwerking (COES) van de

Hogeschool Midden-Nederland (eindredac-
tie).
Uitvoering: stevig papier; formaat A4, los-
bladig, ringbandsysteem in meerkleuren-
band.

Uitgave Hogeschool Midden-Nederland, In-
stituut voor Educatieve Beroepen SOL/
COCMA, Utrecht, en Vereniging voor een
Nieuw Internationaal Ontwikkelingsbeleid
(N10-Vereniging), Amsterdam. ISBN-nr.
90-71891-06-2 losbladig in ringband.

Prijs van de Handleiding f 15,00 indien af-
gehaald bij boekhandel of HMN; f 24,00
inclusief verzendkosten over te maken op
girorekening 44 96 846 ten name van Hoge-
school Midden Nederland/ o.v.v. 'Nego-pro-
ject'. Utrecht.

Handleiding en conferentie-verslagen ook
te bestellen bij L.J. Swachten, p/a Hoge-
school Midden-Nederland, Archimedeslaan
16, 3584 BA Utrecht, telefoon 030-525111,
toestel 114.

Kijken naar monumenten in Nederland is
een reiswijzer voor één of meer verkennings-
tochten op cultuur-historisch gebied. Ver-
schillende monumentendeskundigen schre-
ven onder leiding van A.P. Smaal niet alleen
hoofdstukken over stad- en dorpsgezichten,
woonhuizen, buitenplaatsen en kerken,
maar ook over historisch straatmeubilair,
klokken en oude orgels. Deze bundeling
van de aardigste monumenten van ons land
verscheen bij Bosch en Keuning en kost
f25,-.

In Kastelen rond Zutphen II beschrijft
Jan Harenberg verschillende buitens, waar-
onder Nijenbeek, Engelenburg en de Lath-
mer. Het boekje verscheen in de serie ‘klei-
ne monumentenreeks’ en is een uitgave van
De Walburg Pers in Zutphen. Prijs f 17,50.
Bij Gaade in Veenendaal verscheen Nieuwe
schatten uit het verleden, een fraai geillus-
treerd boek over archeologische vondsten.
De auteur, Brian Fagan, gaat in op de eer-
ste boerensamenlevingen, de cultuur van de
Maya’s en het mysterie van de megalieten
en besluit het boek met een aantal recente
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vondsten die in China zijn gedaan. Tevens
laat hij zien hoe het archeologische bedrijf
werkt en van welke hulpmiddelen zij ge-
bruik maakt. Met behulp van computers,
scheikundige processen en laserscanners
worden allerlei details van het alledaagse
leven in vroeger tijden onthuld. De prijs
van deze uitgave bedraagt f 79,50.

Het Vredespaleis is de titel van het boek
dat verscheen ter gelegenheid van het 75-
jarig bestaan van dit Haagse monument.
A. Eyffinger beschrijft hierin de geschiede-
nis van het gebouw; van de architecten-
prijsvraag in 1906 tot de bouw van een
nieuwe vleugel in 1976-1979. Verder be-
steedt de auteur aandacht aan de inrichting,
met haar kunstschatten uit alle delen van
de wereld en aan de internationale instellin-
gen die in het Vredespaleis gehuisvest zijn,
zoals het Permanente Hof van Arbitrage
en het Internationale Gerechtshof. Sijt-
hoff gaf het boek uit. Prijs £ 99,50.

Bij Ambo verscheen Ketters, heksen en
andere zondebokken, een boek over ver-
volgingen en inquisitie aan het einde van
de middeleecuwen. R.I, Moore geeft per
groep een beschrijving van de bevolging zo-
als joden, melaatsen, homoseksuelen en
prostituées. Verder probeert hij een verkla-
ring te geven voor de oorsprong van de ver-
volgingen, waarbij de diepgaande verande-
ringen in het Europa van de 12e eeuw in
zijn visie een belangrijke rol hebben ge-
speeld. Deze uitgave kost £29,50.

Ook in het boek van Giorgio Tourn De Wal-
denzen staat vervolging centraal. Na de be-
kering van de rijke zakenman Petrus Wal-
des ontstonden drie eeuwen voor Luther in
Zuid-Frankrijk en Noord-Italié de eerste
protestantse gemeenschappen. Samen met
Albigenzen en Katharen werden de Walden-
zen bloedig vervolgd. Over hun strijd en hun
idealen door de eeuwen heen gaat dit boek
dat uitkwam bij Van Wijnen in Franeker.
Prijs f 37,50.

Hollandse pioniers in Brazilié beschrijft de
relaties die Nederland door de eeuwen heen
met dit Zuidamerikaanse land heeft onder-
houden. De zich vestigende Hollanders wa-
ren er niet altijd even welkom. Er kan daar-
om volgens de auteur H.S. van Straaten
met recht worden gesproken van een haat-
liefde-verhouding tussen beide landen. Een
belangrijke plaats wordt in het boek inge-
ruimd voor Johan Maurits van Nassau (de
Braziliaan) als middelpunt van de relatie
tussen de twee landen. Prijs van het boek
f 49,50. Van Wijnen in Franeker is de uit-
gever.

Aan de hand van journalen en brieven be-
schrijft S. Dorr het leven van Jan Olphert
Vaillant die leefde van 1751—1800. Deze
zee-officier was de eerste die de tijdmeter
in Nederland gebruikte. Hij was verder de
ontwerper van het eerste plan voor een
marineschool en de leider van de regerings-

commissie naar Oost-Indi¢ in 1789. De bio-
grafie besteedt tenslotte aandacht aan de
relaties die Vaillant onderhield met Van
Kinsbergen en Van der Hoop. De kundige
kapitein verscheen bij De Walburg Pers in
Zutphen en kost f45,—

Geleerde Vrouwen is de titel van het negen-
de jaarboek voor vrouwengeschiedenis dat
bij uitgeverij SUN verscheen. Het gaat daar-
bij niet om het vooroordeel tegen vrouwe-
lijke wetenschappers, maar meer over het
werk en de activiteiten van de vrouwelijke
geleerden zelf. De bundel, onder redactie
van Tineke van Loosbroek e.a., besteedt
ondermeer aandacht aan dichteressen en
artsen in het antieke Rome, catalogi van
geleerde vrouwen in de 17e¢ en 18e eeuw
en aan het leven en werk van bekende en
minder bekende twintigste-eeuwse geleerde
vrouwen. De prijs bedraagt f 28,50.

Over verschillende toonaangevende ge-
schiedschrijvers gaat de bundel Illustere
historici die verscheen bij de Stichting
Annales Noviomagenses. De redacteur heeft
bijdragen bijeen gebracht van onder andere:
Thucydides, Gibbon, Burckhardt, Pirenne
en Huizinga. Prijs f 24,50.

Politiek en democratie wil een inleiding zijn
in de politicologie. De auteur bespreekt
kernbegrippen zoals politicke macht, gelijk-
heid en democratie. Naast visies over staats-
en regeringsvormen beschrijft Jan Vis ver-
der de verwerking van de parlementaire
democratie in Nederland, waarbij ook wordt
ingegaan op de propaganda en de rol die
de media spelen in het politieke proces. De
prijs van de drie delen samen bedraagt
f 49,50. Wolters-Noordhoff in Groningen
is de uitgever.

Hans Knippenberg en Ben de Pater schre-
ven De eenwording van Nederland, een
nieuwe kijk op de negentiende en twin-
tigste eeuw. Ze willen in dit boek laten zien
langs welke lijnen de eenwording van ons
land zich heeft voltrokken, hoe Limburgers,
Hollanders, Friezen, Brabanders en an-
deren langzaamaan Nederlanders werden.
En hoe zich. lokaal en regionaal, de veran-
deringen voltrokken op economisch, cultu-
reel, mentaal en infrastructureel gebied.
SUN gaf het boek uit. Prijs £ 29,50.

De theoretische grondslagen van econo-
misch beleid gaat over politieke economie.
H.W. Plasman wil laten zien waar onderzoe-
kers op dit terrein zich de laatste jaren mee
hebben bezig gehouden. De aard en de
oorzaken van de nationale welvaart en de
factoren voor de verdeling van welvaart
staan in dit boek centraal. Wolters-Noord-
hoff gaf het uit. Prijs f 47,50.

In de serie Clingendael Cahiers verscheen
onder redactie van S. Rozemond Econo-
mische sancties. Over het thema van effec-
tiviteit en rechtmatigheid van sancties ko-
men in deze bundel deskundigen aan het
woord op het gebied van economie, volken-
rechten internationale politiek. Ook gaan



zij in op de bondgenootschappelijke en
westeuropese kaders voor een gezamenlijke
aanpak. De prijs van de bundel f 25,— Ook
bij Clingendael in Den Haag verscheen het
boekje Olé, we are the champions! Bob van
den Bos onderzoekt hier de effecten van
sport op het terrein van de internationale
betrekkingen. Hij probeert duidelijk te ma-
ken op welke wijze politici sport voor hun
eigen doeleinden weten te gebruiken. De
prijs van het boekje bedraagt f 19,50.

Kees Torreman

TIIDSCHRIFTEN

In de 20e jaargang van het regionaal-his-
torisch tijdschrift Holland’zijn tot nu toe
de nrs. 1 t/m 3 verschenen. In nr. 1 geeft
P. Bitter een gedetailleerd verslag van de
opgravingen in 1986 in het koor van het
Witte Kerkje te Noordwijkerhout. Daar-
naast wordt aandacht besteed aan het veer-
tigtal graven dat op het onderzoeksterrein
tevoorschijn kwam.

S. Groenveld gaat in een uitgebreid artikel
in op de persoon Constantijn Huygens
(1596—1687). Centraal staat de vraag waar-
om Huygens geen enkele neiging vertoonde
om buiten de sfeer der Oranjes carriére te
maken. Groenveld concludeert dat dit ener-
zijds een gevolg was van invloeden van bui-
ten, namelijk de eer en reputatie die de
functie hem bracht, anderzijds van Huygens’
karakterstructuur, die inhield dat hij geen
posities met grotere verantwoordelijkheden
ambieerde.

Tenslotte behandelt stadsarchivaris A.J.
Busch in een zeer leesbaar stuk de Gorcum-
se perikelen tussen 1785-—87, toen de stad
geplaagd werd door twisten tussen Patriot-
ten en Prinsgezinden. Busch gaat zeer gede-
tailleerd in op de plaatselijke verhoudingen
en gebeurtenissen, waardoor een boeiend
beeld ontstaat van de stedelijke politiek in
deze roerige tijd.

In 'Holland’ nr. 2 treffen we een artikel
[van G.P.M. Pot, over de regenten van het
Leidse Huiszittershuis —een organisatie die
zich richtte op de bedeling van Nederduitse
Gereformeerde armen — in de achttiende
eeuw. Zijn onderzoek richt zich met name
op de sociale achtergrond van deze regen-
ten en op de vraag waarom leden van de
vroedschap vrijwel ontbreken in dit gezel-
schap. Zijn conclusie is wat vaag. De be-
stuurders vertoefden beroepsmatig op een
'zeker’ niveau en hadden een ‘zeker’ aan-
zien. Wat het ontbreken van leden der
vroedschap betreft, concludeert Pot, dat
hier voornamelijk de zwaarte van het ambt
een rol speelde.

In hetzelfde nummer komt Leiden nogmaals
aan bod in een recensieartikel van C.L. Ver-
kerk, over ‘Het financiéle beleid van Lei-

den in de laat-Beierse en Bourgondische
periode, £1390—1477’, door J.W. Marsilje.
Tenslotte in Holland 2 een degelijk artikel
van A.M.G. Caminada-Voorham, over de
strafrechtspleging in het Land van Heusden
in de achttiende eeuw. Op uitgebreide wij-
ze worden het criminaliteitspatroon en de
praktijk van de strafrechtspleging beschre-
ven. De relatie tussen Heusdens positie als
kleine grens- en garnizoensstad en de aard
van de criminaliteit, wordt op heldere wijze
uiteen gezet.

Holland’ nr. 3 biedt ons allereerst een be-
schrijving van de reformatie en het magis-
traatsbeleid in Hoorn van +1566—1573,
door C.Chr. Sol. Het beeld dat hij schetst,
is er vooral een van gematigdheid en tole-
rantie, niet alleen van de zijde van het
Hoornse stadsbestuur, maar ook van calvi-
nistische kant, waarschijnlijk door de in-
vloed van de predikant Clement Maertsz.

P. Knevel houdt zich bezig met de politieke
invloed van de Hollandse schutterijen in
de eerste helft van de zeventiende eeuw en
komt daarbij ondermeer tot de slotsom dat
de schutterij wel degelijk een belangrijk
machtsinstrument van de regenten kon zijn.
Dit gezien het feit dat men zich niet bij
elke crisis automatisch tegen het stadsbe-
stuur keerde, maar vaak ook bereid was dit
te verdedigen. In de loop van de zeven-
tiende eeuw ging de van het stadsbestuur
uitgesloten burgerij, de schutterij wel steeds
meer beschouwen als het laatste lichaam
dat voor haar belangen kon opkomen. Een
vergelijk met de excercitiegenootschappen
uit de periode 1780—87 zou interessant
geweest zijn.

Tenslotte in deze Holland’ten artikel over
Antonio en Francesco Lopes Suasso, door
L. Schonduve. ‘Aristocratisch, puissant rijk,
verkerend in de hoogste kringen en... prak-
tiserend Joods’, begint het verhaal, over de
‘mythe’ rond baron Lopes Suasso, finan-
cieel steunpilaar van Willem III in onder an-
dere 1688. Zoon Francisco in dit geval,
omdat vader Antonio in 1685 is overleden.
De mythe betreft de gigantische bedragen
die Lopes Suasso aan Willem III geschon-
ken zou hebben, een verhaal waar J.I. Israel
in zijn boek ‘European Jewry in the Age
of Mercantilism. 1550-1750" (Oxford
1985) nogal sceptisch tegenover staat.
Schonduve’s conclusie is niet helemaal hel-
der: ‘De mythe is waar en niet waar’, maar
er wordt mijns inziens terecht gewezen op
de vertekening van de geschiedenis, die zij
tot gevolg had.

Kees Klok

VARIA

Onder de titel Vele Ideeén over Frankrijk’
bundelde de Leidse hoogleraar H.L. Wesse-
ling een aantal artikelen die hij gedurende
de afgelopen vijftien jaar over Franse on-
derwerpen heeft geschreven. Zij verschenen
in zulke uiteenlopende periodieken als
Reflector, Maatstaf, Tijdschrift voor Ge-
schiedenis, NRC-Handelsblad, Intermediair
en Internationale Spectator.

De gekozen titel lijkt te refereren aan De
Gaulle en de beroemde openingszin van
diens Memoires: Toute ma vie, je me suis

fait une certaine idéé de la France. ’

Het zal duidelijk zijn dat de hedendaagse
historicus Wesseling De Gaulle’s stelligheid
niet kan delen. Het kost hem aanzienlijk
meer moeite de ‘eigenheid’ van Frankrijk
onder woorden te brengen. Niettemin doet
hij, ‘tenslotte en niet zonder aarzeling’,
een poging. Het eigen karakter van Frank-
rijk tekent zich in zijn optiek dan af in de
negentiende eeuw, waar het land een zekere
mate van sociaal-economische achterlijkheid
combineerde met politieke voorlijkheid:
het overwegend kleinschalig agrarische
Frankrijk vertoonde als eerste de kenmer-
ken van de moderne, ideologisch getinte
massapolitiek.

Dat lijkt goed te verdedigen maar de moei-
lijkheid komt natuurlijk in de periode na
de Tweede Wereldoorlog, toen Frankrijk
aan een moderniseringsproces was onder-
worpen waarvan de uitkomst niet noemens-
waardig lijkt te verschillen van die in Duits-
land of Engeland. Is Frankrijk niet steeds
meer ‘comme les autres’?

Impliciet komt die vraag in de bundel een
aantal malen naar voren en voor zover zich
een antwoord laat afleiden is dat mijns in-
ziens zoiets als ja en nee’. Zo blijkt bijvoor-
beeld, na Wesselings analyse van de geschie-
denis van Annales’ dat tijdschrift minder
op zichzelf staand dan men geneigd was
aan te nemen. Anderzijds toont hij in bij-
dragen over het Franse buitenlands beleid
overtuigend aan hoe eigensoortig (of eigen-
zinnig!) dat beleid was en is.

De heer Wesseling schrijft uitstekend en dat
evenzeer of het betreft de geboorte van de
gastronoom dan wel de Franse visie op vrede
en veiligheid. Daarmee behoort hij tot het
wel erg selecte gezelschap van Nederlandse
historici die ook daadwerkelijk een breed
publiek kunnen bereiken. Is hij eigenlijk al
ontdekt door Adriaan van Dis?

Cees Bol



C. Schmidt, Om de eer van de familie. Het
geslacht Teding van Berkhout, 1500-
1950. De Bataafsche Leeuw, Amsterdam
1986. Prijs £49,50.

Mr. Paulus Teding van Berkhout was de
eerste die een kroniek van zijn familie
schreef. Via de post van pensionaris van
Monnickendam kwam hij terecht in het ge-
westelijk bestuur in Den Haag. In zijn ‘Me-
morie van 't geslacht Berkhout” van 1658
blijkt duidelijk de plaats die hij in het poli-
tieke, economische en sociale krachtenspel
dacht in te nemen. De Berkhouten waren,
schreef hij, van een ‘seer out geslacht’, dat
‘altijt onder de voornaemste gerekent’ was
geweest. En natuurlijk hadden zij hierbjj
ruim deel gehad aan de vele ‘honorabele
charges’ binnen het gewest.

In de daaropvolgende eecuwen bleven de
Tedings van Berkhout een belangrijke rol
spelen in de verschillende steden van Hol-
land. In Hoorn, Leiden, Haarlem, Delft en
Amsterdam behoorden zij zonder uitzon-
dering tot de hoogste kringen, totdat het
geslacht in de 19¢ eeuw in de Nederlandse
adel werd opgenomen.

De aandacht van de auteur gaat uit naar de
wijze waarop het geslacht haar bevoorrechte
positie verkreeg én op welke manier zij
die, gedurende vele eeuwen, wist te behou-
den. Naast de politicke beslommeringen
(waaronder het wel of niet verkrijgen van
functies) is er in het boek ruime aandacht
voor de opbouw (en het verlies) van de ver-
mogens van de diverse Berkhouten. Werd er
in de vroege 17e eeuw nog actief deelgeno-
men aan de handel, in de 18e eeuw waren
het de beleggingen en ambten die centraal
stonden bij de opbouw van het vermogen.
Het was ook in deze tijd dat velen van het
geslacht zich, gezien door onze ogen, bezig
hielden met oppervlakkigheden. Schmidt
geeft daarvan enkele fraaie voorbeelden.
Correspondentie over muziekavonden, di-
ners en soupers, waar de familie zich ‘zeer
wel diverteerde’, geeft de indruk dat dit
het was waar het in het leven van de 18e
eeuwse regenten om ging.

Toch was er niet alléén sprake van rijkdom
en voorspoed. Even interessant is het te
zien hoe enkele Tedings zich manifesteer-
den wanneer het succes het liet afweten en
zij balanceerden op de rand van de afgrond.
De figuren van Mr. Jan, de speculant en Mr.
Willem Hendrik in de vorige eeuw, maken
dat duidelijk. Hun maatschappelijk vermo-
gen liep in korte tijd sterk terug. Het bezit
slonk en daarmee namen ook het aanzien
en de invloed die de leden van het geslacht
konden doen gelden af. Het zijn vooral deze
figuren die het boek maken tot wat het is,
een levensechte familiegeschiedenis.

nummer 10/88
pagina’s 42 en 43

Verschenen er de afgelopen jaren voortref-
felijke studies die de elite in een enkele
stad, in bijvoorbeeld de 18e eeuw, beschre-
ven, hier gaat het om een lengtedoorsnede.
En juist met deze benaderingswijze laat
Schmidt een nieuwe aanpak zien op het
terrein van het elite-onderzoek. De lezer
maakt kennis met het wel en wee van één
familie die vier eeuwen tot de top van de
Nederlandse samenleving kon behoren. Was
voorheen zo’n familiegeschiedenis vooral
het domein van de genealogen, uit dit
boek blijkt dat een meer wetenschappelijke
aanpak op dit terrein tot verrassende resul-
taten kan leiden. Het geeft aan het geheel
een extra dimensie. Zo wordt het duidelijk
dat er, ondanks de verschillen die er waren
tussen de leden van de familie, iets was dat
hen bond, namelijk het behoren tot één en
hetzelfde geslacht.

In een fraaie, wat deftige stijl, schreef
Schmidt een prachtig boek, dat zeker aan
de aandacht van geinteresseerden op het
terrein van elite-studies, niet mag ontsnap-
pen.

Kees Torreman

J.P. Duyverman, Uit de geheime dagboeken
van Aeneas Mackay. Dienaar des Konings
1806—1876. De Haan/Unieboek, Houten
1987, 292 blz., prijs f 49,90.

Dr. Duyverman, kenner van het Nederlandse
staatsrecht en van de 19e eeuwse parlemen-
taire geschiedenis, heeft zijn opstellen over
de antirevolutionaire staatsdienaar mr.
Aeneas Mackay (1806-1876) gebundeld.
Mackay was kamerheer bij Koning Wllem 1II
en Anna Paulowna, lid van de Tweede Ka-
mer en laatstelijk vice-president van de Raad
van State. Vooral in deze functie heeft hij
lange jaren het land en zijn vorst Koning
Willem III gediend. Het waren geen lichte
taken die hij te vervullen kreeg. Bij Anna
Paulowna raakte hij in 1845 om een onbe-
nullig incident uit de gratie. Hij was er niet
toen Haar parapluie vastgehouden moest
worden en la (op het balkon)j étais Reine.
Vous avez manqué a la Reine, a une per-
sonne sacrée, au Roi, a l Etat’ aldus Mackay
in zijn notities (p. 19). Hij hield de eer aan
zich en diende zijn ontslag in. Daarna was
hij onder andere lid van de Tweede Kamer
en actief als bestuurder van de Maatschappij
voor Weldadigheid.

In 1862 benoemde Thorbecke hem tot vice-
president van de Raad van State. Wat Thor-
becke er toe bewogen heeft Mackay, zeker
geen geestverwant van hem, te benoemen
blijft duister. Waren het zijn relaties ten
paleize? Mackay kreeg de lang niet eenvou-
dige taak als trait d’union tussen vorst en
ministers te fungeren en meer dan één op-
stel van Duyverman laat ons zien dat Mac-
kay deze taak voortreffelijk wist te vervul-
len, verzoenend waar nodig, maar ook prin-
cipieel in staatkundige kwesties en waar het

zijn eigen positie betrof. Hij behoorde tot!
de Réveilkring en was bevriend met Groen:
van Prinsterer en Elout van Soeterwoude.

Tegenover hen voelde hij zich een klein
manneke' (p. 44). Zijn geloofsovertuiging:
maakte het voor Mackay niet eenvoudiger,
want Willem III had weinig op met ‘psalm-
zingen'(p. 141).

Veel, met name in hoofdstuk 17, lezen we
over Mackay’s contacten met de Oranje-
familie, die zich via de vice-president regel-
matig liet informeren over staatszaken.

Natuurlijk was er met Thorbecke ook regel-
matig overleg. Mackay typeerde Thorbecke

scherp: (hij) heeft enorme kwaliteiten,

maar een aanmatiging van parvenu en een

tirannie die voert tot een extreme klein-
geestigheid'(p. 56). Maar bij diens overlijden

in 1872 schreef hij ook: Deze kolos is ver,

maar waar is hij aangeland. Deze dood
maakt op mij een diepe indruk. Ik schrijf
aan Groen. De leegte zal zeer groot zijn.

Thorbecke was ontegenzeggelijk een niet
gewone man ’(p. 234).

In de verschillende opstellen, die allen wel

een staatkundig incident als achtergrond

hebben, wordt de lezer de wereld van de

staatsinrichting binnengevoerd. Al lezend
werd mij nog weer eens duidelijk dat de

door sommige kringen voorgestane deling
van staatsinrichting in ‘wording en werking’
een onzinnige is.

Tot slot een paar opmerkingen over de ar-
chivalia die Dr. Duyverman heeft gebruikt.
Hij lardeert zijn artikelen met een keur aan
zeer leesbare en tegelijk ter zake doende
citaten, maar men vraagt zich ook afof nu
alles uit het Mackay-archief benut is, of dat
een verdere ontsluiting van dit door zijn
moeilijke handschrift weinig toegankelijke
archief zinvol zou zijn. Het handschrift
van Mackay is zonder meer onduidelijk en
bij de twee facsimile’s ervan komen er al
vragen. Duyverman transscribeert op p. 13
‘Mr. Thorbecke’ als Mr. Van de Putte’. Dit
moet zijn ‘M. Thorbecke’ en M. Van de
Putte’—de Franse afkorting voor monsieur.
In het handschrift staat ook alleen een M.

Een andere vraag, die niet beantwoord
wordt, is de onderlinge relatie tussen de
veelvuldig gebruikte Varia e Arcana (1853-
1874) en de Reisdagboeken (1822—1869).
Ze overlappen elkaar in tijd, maar geldt dat
ook voor de inhoud?

De afwerking van de uitgave is verzorgd. Er
zijn noten, vertalingen van de Franse cita-
ten, een literatuurlijst en een register aan
de uitgave toegevoegd.

Voor liefhebbers van de 19¢ eeuwse politie-
ke en parlementaire geschiedenis van Neder-
land een uitgave die het lezen waard is.

P. van Hees

[l



De nieuwe geschiedenismethode voor de
onderhouw van het voortgezet onderwijs

Hans Ulrich schreefeen nieuwe methode Geschie-
denis voor leerlingen van de onderhouw van het
voortgezet onderwijs: Andere tijden. De meest
recente ontwikkelingen in de geschiedwetenschap
zijn erin verwerkt. Nieuw zijn de invalshoeken en
de verrassende uitwerking daarvan. Het taalge-
bruik is verfrissend en maakt het leerlingenboek
plezierig leesbaar. Opvallend is de rustige, heldere
vormgeving, waarbij storende poespas is vermeden.

EEN STAP NAAR
ANDERE

Onderdeel van deze nieuwe methode zijn vele
orginele en verhalende foto’, illustraties en histori-
sche kaarten. Uniek is de splitsing van de werkboe-
ken, direct al in het le jaar, naar de verschillende
onderwijstypen lbo/mavo en (mavo)/havo/vwo.

Recente ontwikkelingen in de
geschiedwetenschap zijn erin verwerkt

Andere tijden legt verbindingen tussen onze
wereld nu en die van vroeger. De mens staat daarin
centraal: culturele aspecten, mentaliteit, opvattin-
gen en intermenselijke verhoudingen komen in
deze methode ruimschoots aan bod.

Andere tijden zal in de praktijk meer worden
ervaren als een boeiend leesboek dan als een
studieboek.

Andere tijden sluit beter aan bij de behoeften
van leerlingen en docenten

malmbere

Malmberg Uitgeverij B.V., Postbus 233, 5201 AE Den Bosch. Telefoon 073 - 288733.

Met deze nieuwe methode hebben we vooral als
doel: het vak Geschiedenis nu en voor de toekomst
boeiender, toegankelijker en dus aantrekkelijker
maken voorjonge mensen. O f we daarin geslaagd
zijn kunt u zelfbeoordelen door onderstaande bon
in te sturen.

Andere tijden bestaat voor het 1cen 2°
leerjaar uit:

e leerlingenboek

e afzonderlijke werkboeken voor lbo/mavo en
(mavo)/havo/vw o

* afzonderlijke docentenhandleiding

e afzonderlijke toetsenbundels

Voor het derde leerjaar is ’Andere tijden' gesplitst in
2 versies voor lbo/mavo en (mavo)/havo/vvvo met de
betreffende onderdelen >

1 Graag ontvang ik het beoordelingspakket Andere tijden.
jNaam L ettt

1 Docent aan L ettt s

1'Adres L ettt e et e ettt eeteeae e eraens
°

postcc.de/piaats @
! Stuur deze bon in een gesloten envelop naar Malmberg
| uitgeverij b.v.,, postbus 233, 5201 AE 's-Hertogenbosch

_Voortap7/‘f Onde.rwiis
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KLEIO EN DE MARKT

Seminar

11 maart 1989

Docenten die aan een dagavond-
school les geven in het vak ge-
schiedenis en staatsinrichting ver-
keren doorgaans in een aanhou-
dende staat van onrust. Dat is
niet nieuw. Vanaf de vroegste
jaren tachtig werd deze beroeps-
groep geteisterd door ingekorte
curricula, door ingekrompen les-
sentabellen en door terugloop in
de aantallen cursisten. Vaak in die
veelzeggende volgorde. Dit alles
ging uiteraard ten koste van banen
en reputaties en onder geschiede-
nisleraren vinden wij dan ook het
complete gamma van zwartgallige
berusting tot pathologische her-
oriéntatiedrift.

* Gevoelig

Toegegeven, ook andere en dan
meestal aanverwante vakken wor-
den in hun bestaan bedreigd. His-
torici echter zijn speciaal gevoelig
gebleken voor de conjuncturen

in het tweede weg-onderwijs.
Naast de bovenvermelde proble-
men immers zijn zij in de loop van
de tijd ook nog eens getracteerd
op uiterst onverkwikkelijk proza
vanuit het Ministerie van Onder-
wijs. Van hoog tot laag werden

in Zoetermeer filosofieén ont-
wikkeld die ons het einde van de
geschiedenis en staatsinrichting
aankondigden. Soms repte men in
milde bewoordingen over de di-
dactische genoegens van een sa-
mengaan van aardrijkskunde, ge-
schiedenis en eventueel biologie.
Dit alchemisch brouwsel zou on-
der de naam ‘mens-en-maatschap-
pij’ of ‘wereldoriéntatie’ aan het
publiek worden gesleten. Dan
weer werd gedreigd het vak een-
voudigweg te elimineren door
exact te kiezen voor doorstroom-
relevantie en beroepskwalificaties.
Ondertussen scheelde het weinig
of het onderdeel ‘staatsinrichting’
was stiekum weggepromoveerd
naar het in een identiteitscrisis
verkerende vak maatschappijleer.
Jazeker, het no-nonsense denken
rukte meedogenloos op.

Voor de nabije toekomst tenslotte
iseen VAVO, de wet op het
Voortgezet Algemeen Volwasse-
nen Onderwijs aangekondigd die
voor geschiedenis en staatsin-
richting geen uitzicht op verbe-
tering biedt. De nadruk op de
‘schakelfunctie’naar beroepsoplei-
dingen en universiteit voorspelt
nieuwe rampen. En wat het effect
is op de vakken met moeilijk
meetbaar rendement en geringe
cursistenaantallen van de VAVO-
budgetfinanciering waarbij gefu-
seerde mega-scholen zelf hun uit-
gaven moeten verdelen over hun
prioriteiten, laat zich raden.

* Seminar

Binnen de Commissie Volwasse-
nen Educatie (CVE) van onze
VGN is gedurende de beschreven
periode natuurlijk gehersenstormd
over weerwoord en wraak. Strate-
gieén zijn ontworpen om voor de
achterban de situatie leefbaar te
houden. En veel van de stratego
had daarbij een rustig en defensief
karakter. Soms echter worden
zelfs de historici enigszins agres-
sief. Soms hoorde men een zacht
‘aanvallen’ door de gelederen gol-
ven. Gematigd offensief gedrag
dat bijvoorbeeld kon uitmonden
in een blijvende bemoeienis met
modulaire leerplanontwikkeling.
In dit licht moet ook de recente
aankondiging geplaatst worden
van een door de CVE/VGN te
organiseren seminar over geschie-
denis-marketing. Onder de noemer
‘KLEIO EN DE MARKT’ - de
muze Kleio, steun en toeverlaat
van alle historici, is ook hier te
hulp geroepen - zullen marke-
ting-experts en docenten in ge-
schiedenis en staatsinrichting van
gedachten wisselen over mogelijk-
heden en onmogelijkheden van
commerciéle activiteiten in het
volwassenenonderwijs. Noteert u
de 1le maart 1989 maar vast in
uw agenda en attendeer tevens
geinteresseerde collega’s op dit
seminar.

* Programmering

De CVE werkt momenteel hard
aan de invulling van deze studie-
dag.

Zeker is dat men enkele meer
verkooptechnische verhalen te ho-
ren zal krijgen van lieden die ge-
pokt en gemazeld rondstappen in
de wereld van de niet-gesubsidi-
eerde educatie. Workshops onder
leiding van historici die in het be-
drijfsleven hun draai gevonden
hebben zijn in voorbereiding.
Commerciéel opererende vakge-
noten, vaak directieleden van his-
torische bureaus, zullen opening
van zaken geven met betrekking
tot hun recepten voor economisch
succes op basis van het vak ge-
schiedenis. Ook professionele reis-
bureau’s met hun in toenemende
mate educatieve pretenties zullen
acte de présence geven.
Ongetwijfeld zullen de semina-
risten de nodige (leer-)plannen
beramen om te penetreren in de
diverse STEN-achtige stichtingen
die momenteel met de scholen-
gemeenschappen voor volwasse-
nen zijn verbonden. U kent ze wel,
de stichtingen die allerlei cursus-
sen aanbieden die god in Zoeter-
meer verboden heeft.

Tenslotte moet een forum van
meer of minder bekende specialis-
ten op de gebieden van geschie-
denis, marketing en volwassenen-
onderwijs uitmaken of de CVE/
VGN hiermee een goede of foute
weg inslaat. Of zij een haalbare

of onhaalbare troef uitspeelt.
Want historici zouden waarlijk
geen historici zijn als niet naast
vakinhoudelijke kanten en haal-
baarheid ook de wenselijkheid
van een dergelijk streven werd
bediscussieerd.

Er zijn al wat toezeggingen. In
een willekeurige volgorde en on-
der voorbehoud: Drs. H. van
Rhijn, directeur Stichting Edu-
catie Nederland (STEN), Dr. W.
Sijperda (Erasmus College/
Bronstee Instituut Haarlem),
Drs. Georgine Carr (Stichting
Hoger Onderwijs Volwassenen),

Don Soepboer, marketing OAD/
Educareis, K.L. Poll (N.R.C).),
Drs. M. Jaspers, voorzitter Ver-
eniging Rectoren en Docenten in
het Dag- en Avondonderwijs
(VREDA), Drs. J. van Bruggen,
Philips Nederland en we zoeken
nog een goede forumvoorzitter.

* Doelstelling

Samengevat komt de doelstelling
van het seminar ‘KLEIO EN DE
MARKT’ neer op een actief zoe-
ken naar onderwijskundige alter-
natieven die naast de reguliere les-
praktijk kunnen worden aange-
boden in de commerciéle sfeer.
Geen vrijblijvende uitwisseling
van ideeén echter. De genoemde
alternatieven moet men aan het
eind van de studiedag op hun
inhoudelijke, verkooptechnische
en morele kwaliteiten kunnen
beoordelen. Tevens kan wellicht
een uitwisselings- en samenwer-
kingsverband voor marktgerichte
geschiedeniseducatie van de grond
komen. Natuurlijk wordt er en
passant nog gekeken naar een
versterking van de positie van het
vak in het reguliere circuit. Even-
tueel dus met behulp van commer-
ciéle middelen.

* Agenda

Directies en sectichoofden geschie-
denis en staatsinrichting van dag-
avondscholen krijgen binnen af-
zienbare tijd een uitnodiging
voor dit seminar in de brievenbus.
Daarbij komen nadere gegevens
over plaats, tijd, prijs en program-
ma aan bod.

Nu alvast is bekend dat het se-
minar ‘KLEIO EN DE MARKT’
zal plaats vinden, in afwijking van
eerdere publikaties, op zaterdag
11 maart 1989 in de Scholen-
gemeenschap De Amersfoortse
Berg te Amersfoort. Het zal de
hele dag duren.

Nee, de beoefening van het vak
geschiedenis en staatsinrichting

is in het volwassenenonderwijs
nog lang niet van de baan.

Marko Otten
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teruit gaan. Mensen met verstand
van geschiedenis én van onderwijs,
die zitting kunnen nemen in toe-
komstige commissies als de over-
heid aan de zoveelste herziening
van het onderwijs toe is, zullen
niet te vinden zijn

Op 13 oktober kwam Manning
zelf nog een keer aan het woord.
De reacties hadden hem gesterkt
in zijn mening dat onderwijs-
kundigen en didactici de vakhis-
torici aan het verdringen waren '
Hij had geen invloed van de
vakhistorici op de onderwijsme-
thodes bepleit, maar alleen op de
inhoud. Het overleg over de vak-
inhoud gaan de leraren helaas (!)
uit de weg. In het kader van het
werk van de ontwikkelingsgroep
eindtermen geschiedenis is immers
een diepgaand verschil van inzicht
over deze zaak ontstaan en zelfs
een conflict gerezen tussen vak-
historici en onderwijswereld'.

Misschien kunnen we een volgende
keer vernemen wat dat verschil
van inzicht dan wel is.

Dik Verkuil

COMIGO:
verslag

Informatiedag
29 oktober

Op 29 oktober organiseerde de
VGN-commissie COMIGO een
informatiedag voor een aantal
VGN-leden. Deze dag was bedoeld
als een cerste kennismaking met
de commissieleden maar ook om
gezamenlijk enkele ‘werkafspra-
ken’te maken. Een groepje en-
thousiaste geschiedenis- en staats-
inrichtingsdocenten verzamelde
zich in het Stiltecentrum te
Utrecht. Met name de themadag
‘Geschiedenis- en staatsinrich-
tingsonderwijs en computers’,
die de COMIGO in het voorjaar
van 1989 wil organiseren, en de
VGN-COMIGO demonstratie-
diskette stonden centraal.

Na enige uitleg over het beleid
met betrekking tot computers in
het onderwijs in het algemeen en
de kansen voor het geschiedenis-
en staatsinrichtingsonderwijs

in het bijzonder (de resultaten
van het NIVO-project en de ver-
wachtingen van PRINT), werd een
aantal toepassingen gedemon-
streerd. Ook de mogelijkheden
van meer algemene pakketten,
zoals vragenbanken, tekenpakket-
ten, databasepakketten etc., pas-
seerden de revu.

Mede op verzoek van de deelne-
mers aan deze dag zal COMIGO
in de toekomst meer van derge-

lijke kleinere bijeenkomsten voor
VGN-leden die actief willen mee-
werken en meedenken gaan orga-
niseren. Er wordt op dit moment
gedacht aan halfjaarlijkse bijeen-
komsten. Op deze manier kan een
klankbordgroep worden gevormd
die gestalte kan geven aan een ver-
antwoorde invoer van de compu-
ter in ons vak. Wij hopen dan wel
in staat te zijn een grotere groep
aan te kunnen schrijven. Om orga-
nisatorische redenen was dit

voor deze dag niet mogelijk.

Voor meer informatie kunt u
contact opnemen met het secre-
tariaat van COMIGO, Keizer
Karel V straat 9, 613 7 HD Sittard,
tel. 04490-27365.

AMSTERDAM

De VGN-Commissie Vrouwenge-
schiedenis en de Museum- en
Onderwijswerkgroep, van de VGN-
aldeling Amsterdam hebben voor
1989 een drietal dagen georgani-
seerd, waarin vrouwen in verschil-
lende tijdvakken centraal zullen
staan: respectievelijk: ‘Vrouwen
in de Oudheid', “‘Vrouwen als schil-
deressen en op schilderijen in de
Gouden Eeuw: realiteit of symbo-
liek’ (Rijksmuseum, 4 maart) en
‘Sporen van Vrouwen, een histo-
rische stadswandeling’ (Amster-
dam 20 mei).

De eerste uitnodiging is afkomstig
van het Allard Pierson Museum,
Oude Turfmarkt 127, Amsterdam,
op zaterdag 18 februari 1989, over
‘Vrouwen in de Oudheid’.

Programma:
12.00-12.15 Ontvangst en koffie
12.15 Opening

12.15-12.30 Didactische moge-
lijkheden van het Allard Pier-
son Museum.

12.30-13.15 Lezing: Depositie
van vrouwen in de Grieks-
Romeinse Oudheid; door mevr.
drs. G. Jurriaans-Helle, conser-
vatrice van dit museum.

13.30-14.30 Rondleiding naar
aanleiding van de lezing;
tevens krijgt u een voor het
thema Vrouwen in de Oudheid
een lijst aangeboden met de
beschrijving van de voor dit
thema interessante objecten,
per regio: Egypte, Iran-Meso-
potami€, Cyprus-Kykladen-
Kreta, Kopten, Grieken en
Romeinen.

14.30-14.45 Thee

14.45-16.45 Verdeling van de
objectenlijst met het doel om
vragen te formuleren voor mu-
seumbezoek (bijvoorbeeld
door brugklassers). Onder re-
dactie van het Allard Pierson
zullen deze vragen gebundeld
worden en ter beschikking
komen van het onderwijs.

Aanmelding, uiterlijk tot vrijdag

3 februari bij:

Francien Jageneau, Elandsstraat
33U1, 1016 RW Amsterdam. Tel.
020-233988 of

Ellen Marrenga, Lange Leidse-
dwarsstraat 212 hs, 1017 NR Am-
sterdam. Tel. 020-277126.

rents useum

DRENTHE 1920-1940
‘Steunt den Ophouw’

vanaf 5 november te zien, te
ruiken, te voelen, te betasten
en te horen, rekent af met
het cliché van armoede,
turf en schapen

Donderdag 3 november was het
zover; de Commissaris van de

Koningin in Drente, Dr.ir. A.P.
Ocle, opende tijdens een feeste-
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lijke bijeenkomst de nieuwste
aanwinst van het Drents Museum,
de afdeling geschiedenis. Deze
afdeling is ondergebracht in de
tuinzaal van het uit 1645 date-
rende Ontvangershuis en zal in
traag wisselende opstellingen
(met veranderingen om de 5 jaar)
de zo rijke Drentse historie in
beeld brengen. Deze eerste pre-
sentatie, waaraan meer dan 3
jaar is gewerkt, laat de ontwikke-
lingen van Drente tussen 1920 en
1940, in een kader van nationale
en internationale gebeurtenissen
en ontwikkelingen uit dit bewo-
gen tijdperk, zien.

Wat staat de bezoekers in deze
expositie te wachten?

Veertig uitvoerige tekstblokken,
twee uur film, vele honderden fo-
to’s en dia’s, honderden voorwer-
pen - variérend van in Nieuw-
Buinen vervaardigd glas tot en met
de modernste elektrische draai-
tafel in bakeliet van Philips uit
1930 -, een bijna compleet
woonhuis met volledige.meubile-
ring, 23 jaaroverzichten met
nationale en internationale nieuws-
feiten, veertig minuten stemmen
uit het verleden, diverse geuren
en smaken en twee speel-leer-
objecten voor kinderen en een op-
en neergang. In Drenthe 1920-
1940 kan de bezoeker niet al-
leen kijken en luisteren, maar ook
Spelen', iuiken'en Yvoelen'.

STUDIEREIS naar INDONESIE
27 juli-20 augustus 1989

Als uitvloeisel van de nascholing over het eindexamenonderwerp 1988- 1989:
‘Nederland en Nederlands-Indié¢ 1918-1949'. is bij enkele collegae het idee
ontstaan een studiereis naar Indonesié te organiseren.

De inschrijftermijn sluit na december: de groepsgrootte is ongeveer 45 perso-

nen en de kosten zijn f4.800. p.p.

J. van Broekhoven
Molvense erven 102
5672 HN Nuenen
Tel. 040-834364
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Heel bijzonder is het woonhuis
dat zich in de tentoonstelling be-
vindt. Deze woning is een getrouwe
copie van het huis dat de bekende
Drentse streektaalschrijver Bart
Veenstra in zijn jeugd in Gasselte
bewoonde. Het door Asser LTS-
leerlingen nagebouwde deel - het
spoelstraatje, de woonkeuken en
de gang - geven een indruk van
de wooncultuur’van de jaren
’20; het wonen in een gewoon huis
in een gewoon Drents dorp. Tot
zover niets aan de hand. Wat niet
gewoon is, is dat de bezoekers alle
voorwerpen in deze woning mo-
gen aanraken. Dat men rustig
mag gaan zitten als men daar zin
in heeft. Dat ze in de kasten mo-
gen kijken, dat ze de pomp mo-
gen proberen, de bloemen water
geven (als dat nodig is) en de klok
opwinden (als dat mogelijk is).

teieac

Cursus: De Trojaanse Oorlog

Vanaf zondag 8 januari 1989 kan
men met de zesdelige cursus ‘De
Trojaanse Oorlog’, die werd gepro-
duceerd door de BBC, een fascine-
rende tocht maken naar het verre
verleden. Voor de televisielessen
zijn opnamen gemaakt in Grieken-
land, Turkije en Berlijn.

Het cursusboek is geschreven door
Michael Wood, die een uitgebreide
studie gemaakt heeft van de
overleveringen die de achtergrond
vormen van de Trojaanse oorlog.
Aan de hand van de geschiedenis,
de literatuur en de archeologische
opgravingen onderzoekt Wood
wat werkelijk gebeurd is en wat
als fictie moet worden be-
schouwd.

In het boek en in de televisiepro-
gramma’s, die hij zelf presenteert,
maakt Wood een reis door ‘de we-
reld van Troje’. Hierbij bezoekt
hij tal van plaatsen, die in relatie
staan tot het Troje van Homerus.

Uitzendtijden

De zes televisieprogramma’s star-
ten op zondag 8 januari aanstaan-
de en zijn wekelijks op die dag te
zien van 22.35-23.25 uur via Ne-
derland 3.

De radioprogramma’s zijn vanaf

dinsdag 10 januari wekelijks op
die dag te beluisteren van 22.00-
22.30 op Radio 5. Vanaf 21 mei
1989 wordt de cursus opnieuw
uitgezonden van 18.00-19.00 uur
(wijzigingen voorbehouden).

Het cursusboek kost f49,- en is
te bestellen door dit bedrag over
te maken op giro 54 42 32 tn.v.
Teieac, Utrecht, onder vermelding
van: De Trojaanse oorlog.

Nederlands Film

Museum

Cursus kle Nederlandse
documentaire 1920—1940°

In een serie wekelijkse bijeenkom-
sten wordt de rijke geschiedenis
van onze documentaire film tus-
sen twee wereldoorlogen uitvoe-
rig belicht. Van vrije produktie
tot opdrachtfilm, van Haghe Film
via Polygoon en Filmliga tot
Multifilm, de ontwikkeling die

de documentaire doormaakte op
maatschappelijk, filmtechnisch en
artistiek terrein, het komtallemaal
aan bod.

Bert Hogenkamp, Nico Brederoo,
Eric van ’t Groenewout, Pim Slot
en Herman de Wit leiden acht ver-
schillende filmprogramma’s in van
elk anderhalfuur. Een pianist
zorgt voor levende muziek bij de
films zonder geluid.

De cursus omvat naast de inlei-
dingen en filmvertoningen een
boek en een VHS videoband.

Het zojuist verschenen boek van
Bert Hogenkamp De Nederlandse
documentaire film 1920-1940
fungeert als handleiding bij de
cursus. De videoband is een uur
durende compilatie van fragmen-
ten uit films die tijdens de cursus
worden behandeld.

De cursus vindt plaats in Film-
theater De Uitkijk in Amsterdam,
op acht achtereenvolgende zater-
dagen steeds om 14.00 uur. De
eerste bijeenkomst is op 21 januari,
de laatste op 18 maart. De 1le fe-
bruari valt uit, in verband met de
crocusvakantie.

N)ederlondl ilmM uSeUm

Wijze van aanmelden

De cursusprijs, inclusief boek en
video, bedraagt f 200,-. U kunt
inschrijven door het bedrag over
te maken naar postbank 68027
ten name van het Nederlands
Filmmuseum, Vondelpark 3 te
Amsterdam onder vermelding
van Docu 1989. Cursisten, die al
in het bezit zijn van het boek van
Bert Hogenkamp, genieten f25,-
korting. (De verkoopprijs van het
boek is £ 34,50; de videoband is
niet los verkrijgbaar). De inschrij-
ving sluit op 7 januari.

iolel
CEVNO

Zelf een scriptie schrijven

Het schrijven van scripties, werk-
stukken, papers enzovoort vormt
een onderdeel van vakken als aard-
rijkskunde, geschiedenis, gods-
dienst, economie en maatschappij-
leer. Het schrijfwerk doet de leer-
ling meestal thuis.

Op scholen ontbreekt vaak de
tijd voor scriptie-begeleiding, ter-
wijl een leerling die waarschijn-
lijk voor het eerst een scriptie
schrijft, behoefte heeft aan hou-
vast.

Dat is precies wat het boekje
‘Zelf een scriptie schrijven’ wil
bieden: een houvast. Het vast-
stellen van je probleemstelling,
het bijeenzoeken van ondersteu-
nende documentatie, de opzet van
je verhaal, de bronvermelding,

de figuren enzovoort, alles hier-
over wordt beknopt en helder
uitgelegd in dit boekje.

Bestelnr. 030 \Zelfeen scriptie
schrijven;drs. G.C. Akkerman,
A5-formaat, 22 blz., f 1,95 (bij
minimale afname van 10 ex.),
excl. verzendkosten, 1988.

Noord-Zuid: samen vooruit

Een nieuw rijk geillustreerd lees-/
werkboekje over de Noord-Zuid-
relatie voor leerlingen van groep

8 van de basisschool en de brug-
klas van het voortgezet onderwijs.
‘NOORD’ staat voor Europa, voor
de Europese Gemeenschap.
‘ZUID’ staat voor de Derde We-
reld, voor de ontwikkelingslan-
den.

Het boekje behandelt de relaties
tussen Noord en Zuid aan de
hand van vier onderwerpen: te
weten:

- het schuldenprobleem;

- landbouw;

- handel;

- cultuur.

Een lees-/werkboekje met tekst-
jes, verhaaltjes, strips en vragen
en opdrachten. Niet alleen kennis
speelt een rol maar ook vaardig-
heden. Het maken van een wajang-
pop en muziekinstrumenten uit
de Derde Wereld zijn daarvan voor-
beelden.

Bestelnr. 020, Noord-Zuid; Samen
vooruitf, Karin Akkerman, Wol-
ter Blankert, met tekeningen van
Niels van de Rol Brouwer, A4-
formaat, 27 blz., prijs f 8,50 (excl.
verzendkosten), 1988.

Bureau: Nassauplein 8, 1815 GM
Alkmaar, telefoon: 072-118502.
Giro: 1647436.
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Historische
Leesporte-
feuilles

Begin 1989 zullen er enkele plaat-

sen open komen bij de historische

leesportefeuilles. Ondergetekende
regelt die onder auspicién van de

VGN. Erzijn nu drie groepen deel-

nemers, ieder bestaande uit onge-

veer tien lezers. Binnen elke groep
doen mappen van gelijke inhoud
de ronde.

De bedoeling van de portefeuilles

is, u te helpen bij het onderhou-

den en uitbreiden van uw vakken-
nis. De lectuur van een vijftal
vooraanstaande buitenlandse his-
torische tijdschriften met hun
artikelen, literatuuroverzichten

en boekbesprekingen houdt u op

de hoogte van de nieuwste inzich-

ten op uw vakgebied in andere

landen. Wij gaan er van uit, dat u

al één of meer Nederlandse histo-

rische tijdschriften leest, zodat die
niet zijn opgenomen.

De inhoud van de portefeuilles

bestaat uit:

- Historische Zeitschrift, het be-
langrijkste Duitse periodiek,
dat alle perioden van de ge-
schiedenis behandelt;

- History, orgaan van de English
Historical Association, even-
eens algemeen gericht;

- Revue Historique, een der be-
langrijkste Franse vaktijd-
schriften;

Past and Present, met artikelen
waarin de nieuwere tendenzen
van de geschiedschrijving een
belangrijke plaats innemen;

- Journal o f Contemporary
History, dat zich richt op de
jongste geschiedenis.

Buiten de zomervakantie ontvan-
gen de lezers ongeveer eenmaal
per vijf weken een map met twee
of drie van deze tijdschriften. De
leestijd is vier weken. Het kost u
67,50 per kalenderjaar. Boven-
dien is het porto voor de door-
zending naar de volgende deelne-
mer voor uw rekening. U kunt de
kosten als verwervingskosten af-
trekken bij de inkomstenbelasting.
Zou u voor uzelf een abonnement
op deze tijdschriften nemen, dan
zou u dat ongeveer f675,- per
jaar kosten!

U kunt zich als lezer opgeven of
nadere inlichtingen vragen bij
ondergetekende. Maar meldt u al-
leen aan, als u de zelfdiscipline
zult kunnen opbrengen om de
mappen steeds op tijd door te
zenden.

Dr. J. Swart
Pelikaanstraat Ic
8916 AD Leeuwarden
tel. 058-138104.
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KLEIO-KRANT

Speelgoed- en
blikmuseum /
Deventer

Lekker stout
16 november 1988 —
13 maart 1989

Het Speelgoed- en Blikmuseum
bezit een schitterende collectie
jeugd- en kinderboeken, die he-
laas zelden te zien is.

Uit deze collectie is een selectie
gemaakt van kinderboeken die

op de een of andere manier iets
vertellen over of laten zien van
‘stoute’ kinderen, maar ook dieren
of volwassenen. Het kinderboek
heeft lange tijd een moraliserende
functie gehad. Het kwaad werd
gestraft, of dat nu gebeurde in de
persoon van Reintje de Vos, Pieter
Smeerpoets of Tijl Uilenspiegel.
Het liep met dergelijke figuren
soms vreselijk af. Ze werden door
de koning der dieren ter dood
veroordeeld of ondergingen de
vreselijkste martelingen. Kortom
ze werden aan de lieve jeugd op
niet mis te verstane manier ten
voorbeeld gesteld.

Voorbeelden zijn op de tentoon-
stelling legio te zien. Bijvoorbeeld
de neuspeuteraar wiens neus geheel
verdwijnt of het kind dat geen
soep wenst te eten en daarom bin-

nen enkele dagen aan ondervoe-
ding sterft. Pas met de komst
van figuren als Dik Trom en
Pietje Bell, werd ‘stout’ ook leuk,
kwam er een eind aan het morali-
seren en volgt niet meer op elke
(pekel)zonde een forse straf.

Op de tentoonstelling zullen zo-
wel moraliserende als juist niet
moraliserende kinderboeken wor-
den getoond. Ze worden aange-
vuld met 19¢e eeuwse centsprenten,
waarop ‘stout’ gedrag soms wel
zeer plastisch wordt afgestraft,
bijvoorbeeld door de monsterlijke
Kinderschrik.

Haags
Historisch
Museum

De twee gezichten van
de bezetting
foto’s van Den Haag
1940-1945 door
H.G.L. Schimmelpenningh

26 november 1988 t/m
26 februari 1989

In het Haags Historisch Museum
aan de Korte Vijverberg 7 te Den
Haag zijn vanaf 26 november aan-
staande zo’n honderd foto’s te
bezichtigen, die tijdens de Duitse
bezetting en kort na de bevrijding
zijn gemaakt door de Haagse fo-
tograaf H.G.L. Schimmelpen-
ningh. Deze fotograafleefde van
1895 tot 1972 en was een van de
weinige beroepsfotografen, die ge-
durende alle jaren van de Tweede
Wereldoorlog foto’s konden nemen
van het leven in Den Haag.

Toen de Duitsers op 10 mei 1940
Nederland binnenvielen, was
Schimmelpenningh eigenaar van
een goed lopend fotopersbureau
dat foto’s van belangrijke Haagse
gebeurtenissen leverde aan de lan-
delijke en lokale pers. Direct na

UITNODIGING

7e LEERMIDDELENDAG

MAATSCHAPPIJLEER, POLITIEKE EN SOCIALE VORMING

vrijdag 27 januari 1989

DE FLINT - AMERSFOORT
10.00 - 16.30 uur
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de capitulatie begon Schimmel-
penningh met het uitvoeren van
opdrachten voor het Rijkscommis-
sariaat. Hij fotografeerde de instal-
latie van de nieuwe machthebbers
op het Binnenhofen de aanwezig-
heid van de vele Duitse functio-
narissen in de Residentie, kortom
het door de nazi’s goedgekeurde
beeld dat naar buiten moest wor-
den gebracht. Veel van dit mate-
riaal werd in de legale dag- en
weekbleden gepubliceerd.

Eind 1941 stopte Schimmelpen-
ningh met zijn werkzaamheden
voor het Rijkscommissariaat. Voor
de pers fotografeerde hij alleen
nog maar ‘neutrale’ onderwerpen
als pasgeboren beertjes in de
Haagse dierentuin of voetbalwed-
strijden.

Opvallend is dat hij vanaf die tijd
als particulier fotograaf Haagse
gebeurtenissen heeft vastgelegd,
die de bezetter juist niét in de
openbaarheid wilde hebben. Dit
waren bijvoorbeeld onderwerpen
als hongerige kinderen, de aanleg
van de Atlantikwal of een clan-
destien jazzconcert in Pulchri
Studio.

Na de bevrijding fotografeerde
Schimmelpenningh onder meer
de intocht van de Canadezen in
Den Haag en de arrestaties van
NSB’ers.

Organisatie en inlichtingen:

« boeken, brochures, lesmodellen, audiovisuele middelen,

tijdschriften

+ 80 a 100 standhouders (educatieve uitgevers, actiegroepen en

diverse maatschappelijke organisaties)

* vrije toegang

+ kinderopvang aanwezig

SiicHTiNcB

B URGERSCHAPSKUNDE

Nederlands Centrum voor Politieke Vorming

Noordeinde 2A, Leiden. Telefoon (071)12 1841
Postadres: Postbus 349, 2300 AH Leiden



Commissie Havo/Vwo

De HEG opnieuw
bekeken

De werkgroep Herziening Eindexamen Geschie-
denis en Staatsinrichting heeft op 1juli 1987
haar eindadvies ingeleverd bij de staatssecretaris
mevrouw Ginjaar-Maas. Op 25 augustus jl. deelde
de staatssecretaris mee dat zij hoopte in 1992
‘de HEG’ in werking te laten treden. Een veront-
rustend uitstel, immers de HEG ging er in haar
advies vanuit dat in 1991 al een nieuw examen-
programma in werking zal zijn. Nu zal het eerste
examen nieuwe stijl waarschijnlijk pas in 1994
plaatsvinden. Het is jammer dat er zoveel tijd
verloren gaat.

* Thematische aanpak gebonden aan criteria
Elk jaar is in de afdelingen de kritiek op het be-
staande eindexamen te horen. De stofomschrij-
ving wordt herhaaldelijk vaag en onsamenhangend
genoemd. Vele onderwerpen worden als ‘afgeklo-
ven’ beschouwd. De inhoud van de examens vol-
doet nogal eens niet aan de verwachtingen van

de docenten.

Wij menen dat door de invoering van de voorstel-
len van de HEG veel van deze kritiek kan worden
weggenomen. Daarnaast kan door dezelfde voor-
stellen het geschiedenisonderwijs in de boven-
bouw van het Havo-Vwo op een aantal punten
worden verbeterd. De HEG heeft gekozen voor
een thematische aanpak. De criteria waaraan
thema’s moeten voldoen zijn duidelijk aangege-
ven. Er wordt onderscheid gemaakt tussen vak-
wetenschappelijke criteria, didactische criteria en
vorm-criteria. De kritiek uit ‘het veld’ gehoord
tijdens de twee veldraadplegingen (voorjaar 1980
en 16 mei 1987 in Utrecht) is wat de criteria be-
treft door de HEG overgenomen en in het eind-
voorstel verwerkt.

* Indeling examenstof voor het
schoolonderzoek en het CSE

De examenstof voor het schoolonderzoek en het
CSE-gs moet in twee jaar tijd 8 thema’s gaan om-
vatten: 3 thema’s die betrekking hebben op de
huidige samenleving, 3 thema’s die betrekking
hebben op de historische traditie en 2 thema’s
staatsinrichting.l De vaak nietszeggende caesuur
van 1917 wordt losgelaten. Een meerderheid van
de tijdens de veldraadplegingen aanwezige docen-
ten kon met deze wijzigingen instemmen.

Meer moeite had men met de verplichting dat 6
van de 8 thema’s in het schoolonderzoek moeten
worden ondergebracht. Welke ruimte blijft er
voor de school en de vaksectie over om het school-
onderzoek ook een eigen inhoud te geven?

Ook wij hebben indertijd deze vraag gesteld.
Toch zien wij nu dat er ook een positieve kant
aan deze verplichte invoering van 8 thema’s zit.
De HEG wil het nieuwe examenprogramma gelei-
delijk invoeren. Elk jaar zal de docent twee uit-
gewerkte CSE thema’s nieuwe stijl worden aan-
geboden. In de loop van elke 3 jaar moeten 2 the-
ma’s ‘huidige samenleving’, 2 thema’s ‘historische
traditie’,en 2 thema’s staatsinrichting aan de orde
komen. Deze volgens de genoemde criteria uitge-
werkte thema’s zullen als voorbeeld dienen bij
een geleidelijke aanpassing of vernieuwing van de
inhoud van het schoolonderzoek. In een periode
van 4 jaar kan de docent zich zo op de nieuwe
situatie instellen. Ook uitgeverijen hebben zo de
kans in te spelen op de nieuwe situatie en kunnen
met nieuwe uitgaven een welkome ondersteuning
bieden.

Hier ligt ons inziens een kans het geschiedenis-
onderwijs in de bovenbouw te verbeteren en in
een duidelijk herkenbaar kader te zetten. Naar
wij hopen zullen de kritische geluiden over de
inhoud van schoolonderzoekprogramma’s ver-
stommen.

* Over structuurbegrippen en

bijbehorende vaardigheden

Tijdens de veldraadplegingen is uitvoerig gespro-
ken over de structuurbegrippen en de bijbehoren-
de vaardigheden.2 De meerderheid van de aanwe-
zige docenten zag deze begrippen als middelen
om het vak geschiedenis structuur en diepte te
geven, en het een grotere maatschappelijke rele-
vantie te laten krijgen. De voorgestelde vaardig-
heden werden in het algemeen zinvol geacht, al
schrokken vele docenten wel van de hoeveelheid
vaardigheden.

Terecht merkt de HEG in haar eindadvies op dat
deze structuurbegrippen en vaardigheden gelei-
delijk moeten worden geintroduceerd.

* De onderwerpen (of beter, de aandachts-
gebieden)

Meer moeite hebben wij met de lijst van onder-
werpen waaruit thema’s moeten worden ontwik-
keld. Allereerst geeft de term onderwerp zelf
niet duidelijk aan wat de bedoeling is. Wij blijven
pleiten voor het alternatief ‘aandachtsgebied’.
De HEG wil dat 24 onderwerpen verplicht wor-
den gesteld. In Utrecht hebben wij onze kritiek
op een lijst van 20 onderwerpen laten horen en
alternatieven (zie Kleio juni 1987 p. 23) inge-
diend.

In het eindadvies heeft de HEG 4 onderwerpen
aan de lijst toegevoegd:

aspecten van vrouwengeschiedenis
- geschiedenis van minderheden

dictatuur vs democratie in historisch perspec-

tief
- oorlog en vrede in historisch perspectief.
Enkele andere onderwerpen zijn opnieuw, en be-
ter geformuleerd. Onze kritiek is echter niet weg-
genomen. Enkele onderwerpen zijn nog steeds
weinig zinvol voor het schoolonderwijs. Wat te
denken van onderwerpen als ‘eenwording en ver-
splintering in Midden Europa’en ‘de ondergang
van het Ottomaanse rijk en de opkomst van het
Arabisch nationalisme?’ Dergelijke onderwerpen
leveren naar wij denken geen thema’s op die aan-
sluiten bij de belangstelling/leefwereld van zowel
de Havo-leerling als de Vwo-leerling (een didac-
tisch criterium). Ot de uit deze onderwerpen ont-
wikkelde thema’s (voor het schoolonderwijs)
van historisch belang zijn en als nuttig worden er-
varen (een vakwetenschappelijk criterium) mag
worden betwijfeld. Andere onderwerpen zijn nog
steeds zo ruim geformuleerd dat de meest uiteen-
lopende thema’s denkbaar zijn. Wij denken hier-
bij aan onderwerpen als de ‘Gouden Eeuw’en ‘de
laat Middeleeuwse samenleving'. Het is wenselijk
dat een onderwerp door een goede formulering
al mogelijke thema’s aangeeft.

Bij deze bezwaren is nog een nieuw bezwaar ge-
komen. Op het laatste moment blijkt de HEG

de 24 onderwerpen te hebben verdeeld in 2 groe-
pen: ‘traditie’ en ‘moderne samenleving’. Boven-
dien is de term ‘huidige’ plotseling veranderd in
‘moderne’.

Deze nieuwe indeling maakt een nogal kramp-
achtige indruk. Behoort een onderwerp als ‘wor-
ding van de industriéle samenleving: industriali-
satie, urbanisatic en massificatie’ alleen tot de
‘traditie’? Dezelfde vraag geldt voor ‘traditie en
verandering’ in Rusland/USSR’. Behoort ander-
zijds bijvoorbeeld ‘oorlog en vrede in historisch
perspectief’ alleen tot de ‘moderne samenleving’?

Wij verwachten niet dat deze bezwaren zo gauw
zullen verdwijnen. Alleen de commissie die de
thema’s moet gaan uitwerken kan bij de keuze
van de onderwerpen deze bezwaren in haar be-
oordeling betrekken. Zelf moeten wij - volgens
de voorstellen van de HEG - tot 1997-1998 (zes
jaar na het in werking treden) wachten om de
lijst met onderwerpen te kunnen veranderen.
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* Onderdeel staatsinrichting nog een
discussie waard
De voorstellen voor het onderdeel staatsinrich-
ting zijn op vele punten min of meer gelijk aan
die voor het onderdeel geschiedenis. Ook hier
vinden wij de thematische aanpak, structuur-
begrippen en vaardigheden, en een lijst met 10
onderwerpen. Het lijkt de goede kant op te gaan.
Toch zijn wij niet gerust. De structuurbegrippen
zijn niet zo vanzelfsprekend als die voor geschie-
denis. Wat moeten wij denken van structuurbe-
grippen als: politiek, politiek systeem, politieke
structuur, politieke cultuur? Zijn dit niet eerder
‘kennisbegrippen’? De vaardigheden zijn op het
allerlaatste moment aan bepaalde structuur-
begrippen gekoppeld. De gemaakte keuze lijkt
niet altijd even gelukkig en is voor discussie vat-
baar.
Bij de criteria valt het op dat de vakwetenschap-
pelijke criteria zeer sterk gericht zijn op het ver-
werven van veel kennis. De nadruk op kennis valt
ook te zien bij de structuurbegrippen en vaar-
digheden. In tegenstelling tot het vak geschiede-
nis wordt daar nog een aparte rubriek kennis/
begrip opgevoerd.
Welke angst hadden de makers van dit voorstel?
Welke ruimte zal er nog zijn voor zinvolle didac-
tische criteria zoals:
een thema sluit aan bij de belangstelling en
leefwereld van zowel de Havo-leerling als de
Vwo-leerling? o f
- een thema wordt zo ingericht dat een Havo-
of Vwo-leerling redelijk zelfstandig de voorge-
schreven structuurbegrippen en vaardigheden
kan gebruiken/toepassen ?
Dezelfde vraag kan worden gesteld bij een van de
vormecriteria:
een thema moet probleemgericht zijn. Leerlin-
gen moeten zich persoonlijk aan mensen en
gebruiken kunnen spiegelen.

Deze vragen zullen naar wij vrezen voorlopig on-
beantwoord blijven. Voor haar voorstellen voor
het onderdeel geschiedenis heeft de HEG in twee
jaar tijd steun van een groeiende groep docenten
gekregen. Daarentegen was er voor ‘het veld’ nau-
welijks tijd na te denken en te discussiéren over
de voorstellen voor staatsinrichting. Pas vlak voor
de twee veldraadplegingen werden de voorstellen
in onvolledige vorm gepubliceerd. In Utrecht (16
mei 1987) werd er dan ook door de docenten
Havo-Vwo weinig over gezegd. Dit betreuren wij
als wij letten op de sterk uiteenlopende opvattin-
gen over de inhoud van het onderdeel staats-
inrichting en over de plaats van staatsinrichting
in de combinatie geschiedenis-staatsinrichting
onder de docenten Havo-Vwo. Had de HEG ook
hier maar gezocht naar een brede ondersteuning.

Nu de staatssecretaris mondeling heeft aangekon-
digd dat de structuurbegrippen staatsinrichting
moeten worden aangepast is het wellicht moge-
lijk nog andere veranderingen ter verbetering van
deze voorstellen in te dienen. Het lijkt ons de taak
van het bestuur van de VGN deze mogelijkheid te
onderzoeken. Bij een positief antwoord van de
staatssecretaris kan alsnog de gemiste veldraadple-
ging plaatsvinden. Het is ons er alles aan gele-

gen dat de meerderheid van de docenten geschie-
denis en staatsinrichting zich in het nieuwe exa-
men staatsinrichting kan vinden.

Noten

1. De eis van 8 thema’s zal in het onderwijs voor
volwassenen gelet op de beperkte tijd (vaak 1
jaar) grote problemen geven.

2. Dit zijn begrippen die niet aan een bepaalde
leerstof zijn gebonden maar kenmerkend zijn
voor het beoefenen van het vak en voor de
leerlingen van belang zijn in hun dagelijks
leven.
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VGN-DIDAKTIEKCONFERENTIE

Met het oog op 1990. Vrouwengeschiedenis en onderwijs

Vrijdag 13 januari 1989

08.30-09.30 u

10.00-10.15 u

10.30-11.30 u

11.30-12.00 u
12.00-13.00 u

13.00-14.00 u

14.00-15.00 u

15.00-15.15
15. 5-16.15u

14.00-16.00 u

14.00-16.00 u

15.15-16.15 u

16.00-18.00 u

19.30-20.00 u

20.00-21.30 u

Zaalprogramma

Inschrijving

Ontvangst met koffie en thee

Opening van de VGN-didaktiekconferentie door mevr.
Z. Matthee, voorzitter van de VGN en door dhr. H.
Bootsma, vakgroepleider geschiedenis HKLT

mevr. drs. Maria Grever (vrouwenstudies KUN en mede-
auteur stofomschrijving CSE):

Geschiedschrijving als Penelope. Over de betekenis
van vrouwengeschiedenis voor vakhistorici
Koffie-/theepauze

mevr. drs. Karin Loggen (Algemene Hogeschool Am-
sterdam):

Vrouwengeschiedenis op school. Waarom het moet en
hoe het kan

Lunch

Middagprogramma. Zaal

mevr. drs. Berteke Waaldijk (RUU):

Zichtbaar o fonzichtbaar. Vrouwen in de Amerikaanse
politiek (nadruk op de periode voor 1945)
Koffie-/theepauze

mevr. prof. Lois Horton (George Washington Univer-
sity, Virginia):

Amerikaanse vrouwen in de politiek (nadruk op de
periode na 1945) (voertaal Engels)

Middagprogramma. Workshops: Vrouwen op de tijdbalk
mevr. dr. Heleen Sancisi-Weerdenburg (RUG):

Tussen harem en hof, Genderprofilering in het Oude
Oosten. Toegelicht met behulp van audiovisueel mate-
riaal.

mevr. dr. Léne Dresen-Coenders:

Het vrouwbeeld in de vroeg-moderne tijd. Toegelicht
met behulp van audiovisueel en ander didactisch mate-
riaal

dhr. Ton Sliphorst (werkzaam in het v.0.):
Veldhovense vrouwen in de eerste helft van de negen-
tiende eeuw. Demografische data in de computer

Bezoek aan de media-markt
Vanaf 17.00 u wordt er nabij de mediamarkt een ape-
ritief geschonken.

A vondprogramma

dhr. drs Anne de Haan (HKTL):

Getekend o fvertekend? Vrouwengeschiedenis in trans-
paranten

dhr. Bert Hogenkamp (wetenschappelijk medewerker
Audio-Visueel Archief SFW Utrecht):

Docu 20-40. De Nederlandse documentairefilm 1920—
1940

TILBURG

Zaterdag 14 januari 1989

09.00-10.00 u

10.00-10.30 u

10.30-12.00 u

10.30-12.00 u

10.30-12.00 u

10.30-12.00 u

12.00-13.00 u

13.00-14.00 u

14.15-15.45 u

14.15-15.45 u

14.15-15.45 u

14.15-1545 u

Ochtendprogramma. Zaal
mevr. drs. Lilly Clerkx (UvA):
Vrouw en gezin in Nederland
Koffie-/theepauze

Ochtendprogramma. Workshops: Vrouw en gezin
mevr. dr. Mineke van Essen (RUG):

Opvoeding en onderwijs van meisjes in het licht van
een zich wijzigend toekomstperspectiefvanafde
negentiende eeuw

mevr. drs. Greddy Huisman (RUG):
Kindermoorden in Friesland. Toegelicht met behulp
van didactisch materiaal

Ochtendprogramma. Workshops: Vrouw en arbeid
mevr. drs. Héléne Vossen (Nijmegen):
Meisjesonderwijs als onderdeel van een specifieke sekse-
en gezinspolitiek in na-oorlogs Nederland

mevr. drs. Janneke Riksen (werkzaam in het v.0.):
Journalisten bij de rooms-katholieke dagbladen De
Tijd en De Volkskrant (1938-1965)

Lunch

Middagprogramma. Zaal

mevr. dr. Selma Leydesdorff (UvA):

Feminisme als resultaat en stimulans van maatschappe-
lijke ontwikkelingen

Middagpeogramma. Workshops: Vrouw en politiek
mevr. drs. Hillie van der Streek (Wetenschappelijk
burecau CDA):

Vrouwen in de politiek. Vooral in protestants-christe-
lijke kringen

mevr. drs. Anneke Ribberink (VU):

De ontwikkeling in na-oorlogs Nederland aan de voor-
avond van de tweede golfder vrouwenemancipatie
mevr. drs. Heather Cameron (VU) en mevr. drs. Anna
Vermeiden (VU):

Fragmenten uit de documentaire Heel Nederland kon
hen zien! Filmbeelden van het begin van de tweede
feministische golf

Middagprogramma. Workshops: Vrouwengeschiedenis
en onderwijs

mevr. drs. Tilly Uil (Groningen):

Landarbeid in Oldambt. Toegelicht met behulp van
didactisch materiaal

mevr. drs. Karin Loggen m.m.v. mevr. Karin Bakker,
mevr. Maria Bruning en mevr. Ellen Bijsterbos (Alge-
mene Hogeschool Amsterdam):

Lesmateriaal Vrouwengeschiedenis Nederland en VS
1940-1970

Voor informatie kunt u zich wenden tot: mevr. drs. Ingrid van der
Pluym-van Eijkeren, tel. 013-394474, Wendy Hoileman (secretaresse),
tel. 013-394422.
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KLEIO-DIDACTICA -
LEERLINGENMATERIAAL

Onder de titel KLEIO-DIDACTICA

geeft de VGN leerlingenmateriaal uit.

Nog leverbaar zijn:

KD 1 & LandzonderLeerplicht

KD 2 Van Sodom tot Rhijnau-
wen

Dit zijn leerlingenboekjes met

stevige kaft, geniet, ca. 24 blz.

Prijs:

1t/m 4ex. f5,- per stuk
5t/ml0ex. 3,50 perstuk
11 t/m 20 ex. f3,- per stuk

meer dan 20 ex. £ 2,50 per stuk
Alles inclusief porto.

KD 6 Over leven

KD 8 Suriname

KD 11 HetAlgemeen Kiesrecht
in Prenten

KD 12 De lange weg naar
Ulongué. Een kleine ge-
schiedenis van Mozam-
bique

KD 14 Hoe de Sowetostraat zijn
naam kreeg. Apartheid in
Zuid-Afrika

KD 15 Honderd jaar landbouw-
geschiedenis 1880- 1980

Dit zijn boekjes met een stevige

kaft, geniet, ca. 40 blz.

Prijs: f 2,75 per stuk.

Er komen portokosten bij: voor

1t/m 5ex. £5,-, voor 6 t/m 10

ex. £ 7,50 en voor meer dan 10

stuks £ 10,-.

Mini-didactica 2 De Gemeente
Mini-didactica 3 Verkiezings-
affiches in Nederland vanaf
1917
Dit zijn leerlingenboekjes van
20 pagina’s, voorzien van multo-
perforatie; geen stevige omslag.
Prijs: f 1,50 per stuk.
Er komen portokosten bij;voor
1t/m 5ex. f5,— voor 6 t/m 10
ex. 7,50, voor 11 en meer ex.
f10,-.

U kunt bestellen door overmaking
van het betreffende bedrag op
postgiro 128701 t.n.v. Penning-
meester VGN in Den Haag. Ver-
geet niet het gewenste nummer en
de hoeveelheid op te geven.

ARTIKELEN EN BRONNEN

ten behoeve van het CSE 1990
onderwerp
‘Continuiteit en verandering, de positie van de vrouw
in Nederland en de Verenigde Staten van Amerika,
1929-1969°

Vrouwen
in de
twintigste eeuw

De positie van de vrouw
in Nederland
en de Verenigde Staten
van Amerika
1929-1969

Samenstelling
en redactie
Maria Grever
Carla Wijers
Vereniging

van Docenten
in Geschiedenis en
Staatsinrichting

in Nederland

SPECIAAL VOOR U GEMAAKT
prijs f 29,50

U kunt bestellen door het overmaken van f 29,50 per stuk
(f 24,50 bij twee of meer exemplaren) op postgirorekening
128701 t.n.v. Penningmeester VGN/Den Haag.
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Isgeschiedenis in de
bovenbouw ook niet: bronnen
interpreteren en analyseren?

In januari 1987 werd Gamma Geschiedenis op grootse
wijze geintroduceerd. Deze nieuwe methode baarde veel
opzien vanwege de zo andere aanpak. Inmiddels is een
groot aantal bovenbouwleerlingen op een vernieuwende
manier met het vak geschiedenis bezig.

Belangrijk bij Gamma is de tweedeling in een Handboek en
enThemaboeken.HetThemaboek bestaat uit een boeiende
aaneenschakeling van korte, heldere leerstofen authentiek
bronnenmateriaal. Samen geven de thema's een goede
rondleiding door het vak. Voor achtergrondinformatie ver-
wijst het Themaboek steeds naar het Handboek, een goed
toegankelijk naslagwerk.

De verwijzingen naar het Handboek zijn z6 duidelijk, dat
leerlingen zelfstandig kunnen werken. De leerlingen leren

bronnen te interpreteren en te analyseren. Ze ontwikkelen
op deze manier een zelfstandige studiehouding, die onont-
beerlijk is in het vervolgonderwijs.

Indien u Gamma Geschiedenis nog niet voldoende kent,
sturen wij u graag informatie toe. Omdat wij vinden, dat u
beslist moet kennis maken met een methode die een verrij-
king binnen het vak geschiedenis betekent.

malmberg

Malmberg 1 itgeverij b.v.. Postbus 233.3201 AE Den Bosch. Tel. 073-288""33.

De havo- en vwo-bovenbouw zat er op te wachten.



DIT ZOU WELEENS UW MEEST GERAADPLEEGDE
NUMISMATISCHE NASLAG WERK KUNNEN WORDEN

De Encyclopedie van munten en bankbiljetten

Zijn de bekende dubloenen en florijnen van Olivier B. Bommel echt van oude
vaderlandse munten afgeleid? Wat is de werkelijke geschiedenis van onze Nederlandse
florijn van 28 stuivers en waarom had deze muntsoort zo'n slechte invloed op de

geldcirculatie in de 17e eeuw?

De Encyclopedie van munten en bankbiljetten geeft antwoord op deze en
nog veel meer vragen. In deze encyclopedie vindt u een uitbreiding en aanvulling op
uw kennis van ons muntwezen, dat van de oude Griecken en Romeinen, en van de ons
omringende landen. Natuurlijk wordt daarbij de numismatiek van alle moderne landen

niet vergeten.

dageft

tottreft ¢
zicht'.

gratis Op

Op basis van grondige bestudering van de wetenschappelijke numismatische- en
economisch-historische literatuur, en natuurlijk van de grote Nederlandse en Belgische
openbare verzamelingen van munten en papiergeld, verschijnt er voor het eerst een
Nederlandstalige encyclopedie van onze geldgeschiedenis. Hierdoor maakt u kennis met
de huidige stand van de numismatische wetenschap.

De systematische opzet

De Encyclopedie van munten en
bankbiljetten is heel helder ingedeeld, zodat u
snel de gewenste informatie kunt opslaan.
Verreweg de meeste pagina’s worden besteed
aan het alfabetisch gedeelte.

Daaraan voorafgaand is er een systema
tisch deel, waarbij de onderlinge relaties tussen
de belangrijkste begrippen aan de orde komen.
Afsluitend treft u nog een bijlagensectie aan.
Hieronder de inhoudsopgave in telegramstijl.

1. Inleiding

Deze inleiding is van de hand van Bert van Beek. Hij begint met een
systematisch gedeelte: numismatiek, begrippen en methoden, munten
en bankbiljetten, een korte geschiedenis van het geld, gegevens over
het slaan van munten en het drukken van bankbiljetten, muntvondsten,
€nzovoort.

Daarna volgt een praktisch gedeelte over het opzetten en onder-
houden van een verzameling: Wat kunt u verzamelen, hoe komt u aan
munten, hoe worden munten en penningen schoongemaakt, welk
gereedschap hebt u nodig, wat zijn er voor verzekeringen?

2. Het alfabetisch gedeelte met ruim 4000 trefwoorden

In dit deel vindt u alle termen en begrippen op de volgende gebieden:

Munten

sniuntnamen (Blamuser, Coquibus, Tourse en andere groten, enz.)

-beeldenaars (heiligen, wapens, vorstenportretten)

-teksten en tekens (omschriften, alkortingen, tekens, randschriften)

Vervaardiging

-muntproduktie (gebruik van metalen, reduceermachine, stempel,
kabelrand, misslag, incusum)

Organisatie

-munthuizen (in Belgié, Nederland en Luxemburg, en in het
buitenland voorzover daar voor de Nederlanden geproduceerd is)

- muntorganisatie (muntmeester, waardijn, munthecr)

-muntwezen (geldstelsel, wetgeving)

Landen, staten, vorstenhuizen

-landnamen met gegevens over munteenheid, muntplaatsen e.d.
mnamen van vorstenhuizen, heerlijkheden, enz. met muntrecht
Ge/dvormen

-primitief geld (kaurischelp, mesgeld)

-huismunten (noodgeld, tokens, kantincpenningen)

mpapiergeld (circulatiebank, reservebiljet, muntbiljet, bankbiljet,
bon de caisse enz.)

Economie

-economische aspecten (wisselkoers, inflatie, dubbele standaard,
rekeneenheden)

I'Algérie et de la Tunisie. Na .
onafhankelijkheid  worden

bankbiljetten uitgegeven door m
Banque Centrale de L'Algérie. 1
huidige bankbiljetten zijn gehe
tweetalig Arabisch en Frans. O
de cijfers worden op de Arabisc
wijze en de Westerse wijze gescht

M

Alianora, weduwe var
van Gelderland, heeft tussen I
en 1355 in haar weduwgoed

hem en Harderwijk.

Alix de Bourgogne. —Aleidis v
Bourgondié.

Alkemade, Cornells van, Ned
lands historicus en  numism;
(1654-1737). Op numismatisch |
bied publiceerde hij De goude
silvere gangbaare penningen
graaven en graai'innen van Holland,
Delft 1700. Dit werk behandelt de
munten van de Hollandse graven
vanaf het begin lot aan de afzwe-
ring van Philips I in 1581. Dit boek
was een verbetering van het werk

geslagen op naam van de —Duitse
kei/er Hendrik Il (1002-1024) en
mogelijk anonieme munten door de
hertogen van Neder-Lotharingen.

Ie gouden schilden
keizer Lodewijk IV
1340 ; Antwerpen gesla-

lagde w slagstil Na

onder Antoon
(1404-1406) werd het munthuis de-
finitief heropend in 1474, Sinds-
dien is er onafgebroken aangemunt
door de hertogen van Brabant uit
het Bourgondische en Habsburgse

De toenemende economische bete-
kenis van de stad en de goede
verstandhouding met de Bourgon-
dische hertogen zorgden ervoor dat
Antwerpen aan het einde van de
vijftiende ceuw de belangrijkste
muntplaats in de Nederlanden
werd. Na de afsplitsing van het
Noorden in 1581 en de daarmee
samenhangende afsluiting van de
Schelde verminderde het belang
van de Antwerpse haven en daalde

zijn uitgegeven door de Gemeente-
magazijnen. gedateerd I september

Alkmaar, muntplaats in Noord-
Holland. Tijdens het beleg door de

echter toe dat in 1758 he
te Antwerpen werd g<
Brussel de enige muntplt
Zuidelijke Nederlanden

Het muntteki
het handje, a
wapen. Het v
1474 ingevoerd

bezetting

antoninianus. zilveren, later verzil-
verd koperen Romeinse munt ter
waarde van twee denarii, die zijn
naam ontleende aan Marcus Aure-
lius Antoninus (= Caracalla) die de
munt in 215 invoerde. Hoewel de
antoninianus hetzelfde gehalte had
als de denarius bevatte hij slechts
anderhalf maal zo veel zilver, zodat
er een verslechtering van de munt-
voet optrad. Van 238 tot aan de
munthervorming van Diocletianu
294 v > het 4
voorkomende denominatie in het
Romeinse keizerrijk.
De antoninianus is te herkennen
aan de stralenkroon op het hoofd of
de buste van de keizer (op de dena-
rius draagt de keizer een lauwer-
krans) en aan de maansikkel waar-
op de buste van de keizerin ge-
plaatst werd.

Antonio, Don. (153 1-1595).onwetti-
ge zoon van de Portugese infant
Luis van Beja en neef van koning
Johan 111van Portugal. Na de dood
van koning Hendrik van Portugal
in 1580 maakte hij aanspraak op de
Portugese troon. Hetzelfde jaar nog
werd hij door de hertog van Alva
verslagen. Hierdoor kwam Portu-
gal aan Philips ILvan Spanje. Don
Antonio viuchtte naar Frankrijk en
ondernam van daar uit met Franse
en Engelse steun in 1582 en 1589
vruchteloze pogingen zijn aanspra-

untatel
et hij op eigen n

Geschiedenis van de
betaalmiddelen van de
vroegste tijd tot heden

van Portugal van 1583 tot 1587 0.a.
minderwaardige imitaties van de
Franse franc slaan met zijn gelau-
werd borstbeeld in de beeldenaar.

Lit: Gelder, H. Fnno van, De
muntslag te Gorinchem, JMP
(1980), 221-227.

Rollin C'onquerque. L.M.. La Man-
naie du roi Anloine de Portugal d
Gorinchem. Amsterdam. 1903.

Antomus. Latij
of Antoon

Antoon van Bourgondié (1384
1415), heeft behalve als hertog van
— Brabant (1406-1415). ook aange-
munt als ruwaard van Brabant
(Antwerpen, 1404-1406) en als
pandheer van Luxemburg (stad
Luxemburg. 1412-1415).

Antwerpen, muntplaats in de gelijk-
namige provincie, was een van de
belangrijke muntplaatsen van de
—Zuidelijke Nederlanden. De

Het begin van de

Penningen

«historiepenningen, gildepenningen, rekenpenningen,
beloningspenningen

Numismatiek

-wetenschappelijke methoden en technieken, belangrijke begrippen
-numismaten (bekende auteurs, veilinghuizen)

3. Bijlagen

Achter het alfabetisch gedeelte wotden o.a. opgenomen:

-een literatuuroverzicht

-een lijst van numismatische instellingen waar u eventueel terecht
kunt voor advies, en musea met een numismatische collectie
+cen lijst van veelgebruikte numismatische termen in vier talen
-een lijst met letters en cijfers in verschillende notaties (Gotisch,
Arabisch, Javaans, enz.)

-een koerslijst van de munteenheden per datum van verschijnen.

geldgeschiedenis in de landen rond

de Middellandse Zee en de bijbehoren-
de Griekse en Romeinse munten worden vrij
uitgebreid behandeld.

Voor wat betreft de middeleeuwen en de
periode tot aan de negentiende eeuw is de informatie
vooral geconcentreerd op de geldgeschiedenis van
de Nederlanden en omringende gebieden. Van alle
"moderne” munten en bankbiljetten wordt een
"wereld”-overzicht gegeven (per land een kort
historisch overzicht, waarbij verwezen wordt naar de
bijbehorende muntnamen).

De betaalmiddelen van de Nederlandse en
Belgische kolonién worden extra uitvoerig
behandeld, als onderdeel van de numismatiek van
Nederland en Belgié.

Voor Nederland, Belgié en Luxemburg
worden niet alleen alle muntsoorten besproken en
de officiéle muntnamen vermeld: ook alle bijnamen
van munten en bankbiljetten zijn opgenomen.

Een Nederlandse uitgave
waaraan vrijwel alle prominente
numismaten meewerken

Onder supervisie van redacteur Bert van Beek,
een van onze meest bekende numismatische auteurs,
tevens actiefin diverse functies in de Nederlandse
numismatische wereld, werken de volgende autoriteiten
aan dit unieke naslagwerk mee:

Drs. N. L Arkesteijn (gebieden buiten Europa, speciaal de
Islam) J.J. Grolle (conservator van de numismatische
verzamelingen van De Nederlandsche Bank NV)

Drs.J, van Heesch (wetenschappelijk medewerker van het
Munt- en Penningkabinet van de provincie Limburg te
Tongeren, Belgi€) Mw. M. Holleman-Tas (beroepsnumis-
maat) Ir.J. Koning(muntmetalen) Ing.J. Lingen (India,
VOC) A. A.J. Scheffers (conservator Museum van ’s Rijks
Munt) Mr.J. G. Stuurman (juridisch-historische onder-
werpen) J. C. van der Wis (moderne landen).

De fotoredactie is in handen van Drs. H. W.Jacobi
(directeur van het Koninklijk Penningkabinet).

De auteurs worden bijgestaan door een Raad van
Advies waarin de volgende deskundigen zitting hebben:
Prof. Dr. H. Enno van Gelder (oud-directeur van het
Koninklijk Penningkabinet, oud-hoogleraar in de
numismatiek aan de Rijksuniversiteit te Leiden)
A. van Keymeulen (voorzitter van de Commissie voor
Numismatiek, Belgi€)
J. Lippens (directeur van het Penningkabinet, Brussel)
Dr.J. RA. van der Vin (conservator van de afdeling antieke
munten en gesneden stenen van het Koninklijk
Penningkabinet en docent anticke numismatiek aan de
Rijksuniversiteit Leiden).

Als de Encyclopedie van munten en bankbiljetten
compleet is, bestaat hij uit twee ringbanden met in totaal ruim
1200 rijkgeillustrcerde pagina's.

Elkjaarneemt de omvang \nn uw naslagwerk met zo'n

1902 250paginas toe (5 a 4 afleveringen van 64 paginasper jaar).

Samsom zal de adressen van de abonnees voor deze
Encyclopedie met uiterste zorgividigheid behandelen.

De Encyclopedie van munten en bankbiljetten is
ook verkrijgbaar via de boekhandel.

Zo wordt u eigenaar van dit rijk geillustreerde,
1200 pagina’ dikke numismatische standaardwerk

De Encyclopedie van munten en bankbiljetten verschijnt in afleveringen. Elke aflevering telt
circa 64 pagina's. Uiteindelijk zal de inhoud (circa 1200 pagina’s) zijn opgebouwd uit ongeveer
loafleveringen. Verschijningstempo 3 a 4 afleveringen per jaar. Verwacht wordt, dat de Encyclopedie van
munten en bankbiljetten voor 1992 compleet is. Prijs per aflevering f23,75 excl. btw, inclusiefverzend en

administratiekosten (prijswijzigingen voorbehouden).

De prijs van het hoofdwerk is f 130,. Tot 10.1.°89 geldt echter een speciale prijs van f 90,-
(incl. btw en excl. verzendkosten). Mocht deze uitgave niet aan uw verwachtingen voldoen, dan kunt u e.c.a.
binnen 10 dagen na ontvangst zonder enige verplichting retourneren.

Geinteresseerd? Verstuur in dat geval de bon in een gesloten envelop, zonder postzegel naar:
Encyclopedie van munten en bankbiljetten. Antwoordnummer 10155,2400 VB Alphen aan den Rijn.

Bon

Zend mij rechtstreeks/via de boekhandel'

VE9112A

dc Encyclopedie van munten en bankbiljetten
(ISBN 6500 7512) en noteer mij voor een
abonnement op de aanvullingen voor tenminste 1 jaar
en daarna tot wederopzegging.

Ik reageer voor 10.1.1989 en ontvang de
Encyclopedie voor de speciale prijs van f 90,-
(incl. btw, excl. verzendkosten).

adres:
postcode plaats:
tel.:

handtekening:

' Indien u de naam van uw boekhandel invult,
vindt levering via dat kanaal plaats en kunt u deze
bestelkaart daar afgeven

Indien u dit blad niet wilt beschadigen,
kunt u ons uw opdracht ook op een andere wijze
doen toekomen via ons antwoordnummer
(briefje, fotokopie o.i.d.).

Telefonisch bestellen kan eveneens- voor
Nederland 01720-61533.

Samsom Uitgeverij bv

Voor Nederland:

Samsom Uitgeverij bv
Stadhoudersplein 1

2402 BE Alphen aan den Rijn
01720-61533
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'Het Tijdspoor'deel 15

'‘Ze zullen het toch nooit écht

begrijpen’

Documentaires, herdenkings-
dagen: hoe vaak wordt dan niet de
vraag gesteld of de jeugd begrijpt
waarover het gaat? Een geschiede-
nismethode kan dat begrijpen
bevorderen.

Tijdspoor, nieuwe methode voor
het voortgezet onderwijs, beschrijft
de voorbije werkelijkheid op een
uitnodigende en toegankelijke
manier. De gestructureerde, chro-

nologische presentatie van de stof
draagt daar in sterke mate toe bij.
Verbanden worden gelegd, zodat
Roosevelt, Churchill, Hitler en
Stalin méér dan op zichzelf staande
namen worden.

Steeds worden de vorderingen
getoetst aan de hand van een
royale hoeveelheid opdrachten,
oefeningen en toetsen die leiden
tot zelfwerkzaamheid op twee

Educaboek

Postbus 48
4100 AA Culemborg
Tel. (03450) 71 911

niveau's: gedegenheid kan aan
Tijdspoor dus bepaald niet worden
ontzegd. Het verwerven van kennis
en begrip staat dan ook centraal.

Zo wordt geschiedenis een open
boek voor uw leerlingen. En voor u
een overzichtelijke zaak. Omdat u
duidelijk het gevoel hebt, met
Tijdspoor op hetjuiste spoor te
zitten. Een beoordelingsexemplaar
zal u overtuigen.

De geschiedenis
herleeft in
Tijdspoor



