
Continuïteit en verandering in het 
geschiedenisonderwijs in Europa

H A N S  B O S C H L O O ,  
S T E F A N  B O O M  E N  
H U U B  O AT T E S

et Eurocl 
in Bologna

Levert het iets op als je  190 docenten  geschiedenis uit 42  Europese landen bijeenbrengt 

om  in lezingen, workshops en discussiebijeenkom sten van gedach ten  te wisselen over de 

veranderingen die in de afgelopen jaren p laa ts vonden in h et geschiedenisonderwijs?

Het verslag van de conferentie die in m aart 2 0 0 3  in Bologna w erd gehouden probeert een  

an tw oord  te geven  op deze  vraag.

D e conferentie School H istory 
on the Move ging over veranderin­
gen in alle landen van Europa en 
besloeg dus een breed terrein, m aar 
in de lezingen en workshops kon 
uiteraard m aar een beperkt aantal 
voorbeelden van verandering bespro­
ken worden. In de discussiegroepen 
werd dat gemis weer goed gemaakt, 
doordat de deelnemers over hun 
eigen land spraken.
Uit de lezingen en de discussies werd 
al snel duidelijk dat er in grote lijnen 
twee verschillende ontwikkelingen 
zijn te onderscheiden, één in de 
Europese landen die deel uitm aak­
ten van het voormalige W estblok en 
een geheel andere in de voormalige 
Oostbloklanden en de Balkan.1

Stefan Boom is Cito medewerker;
Hans Boschloo is docent geschiedenis en 
Huub Oattes is werkzaam  bij de SLO en 
eveneens als docent geschiedenis.

“Genoeg! Zei hij scherp. 'Het is een 
mythe! ( ...)  Ik  betreur het dat ik  jullie  
zo ’n dwaas verhaal heb verteld. En 
laten we ons nu weer bezig houden 
met geschiedenis, met onweerlegbare, 
geloofwaardige, controleerbare feiten! ’ 
En nog geen v i j f  minuten later staarde 
de gehele klas weer glazig voor zich 
uit. ”

Dit is het beeld van de geschiedenis­
leraar waarmee kinderen in vrijwel 
alle landen geconfronteerd worden 
in H arry  Potter. H et citaat kom t uit 
J.K. Rowling, Harry Potter en de 
Geheime Kamer, Am sterdam /A nt­
werpen 2000, 14.
O ok leuk is Rowlings kijk op het 
huiswerk: “Ron za t achter in de bibli­
otheek en was bezig zijn  huiswerk 
voor Geschiedenis van de Toverkunst 
na te meten. Professor Kist had om een 
één meter lang opstel over 'De 
Middeleeuwse Europese Tovenaars- 
raad’ gevraagd.
‘N ie t te geloven! Ik  kom nog twintig 
centimeter te kort...’zei Ron woedend. 
H ij liet het perkament los, dat direct 
weer oprolde. ‘Hermelien heeft een 
meter vijftig en die heeft een piepklein 
h a n d sc h r i f t! (111)

D e vraag rijst o f d it stereotype van 
de geschiedenisleraar en het vak 
geschiedenis, dat aan de miljoenen 
lezer(tje)s van H arry  Potter wordt 
voorgehouden, representatief is. H et 
succes van het boek doet vrezen van 
wel. M oderne onderwijsmethoden 
lijken aan de geschiedenisleraar van 
H arry  Potter geheel voorbijgegaan. 
H et is duidelijk dat professor Kist 
(H arry’s leraar) nog volledig uitgaat 
van de overdracht van kennis; het 
overbrengen van vaardigheden speelt 
voor hem geen rol.
O p  de conferentie in Bologna blijkt 
dat er in de afgelopen decennia in 
heel Europa wel degelijk grote veran­
deringen hebben plaatsgevonden in 
het geschiedenisonderwijs.

De West-Europese landen:
Italië als voorbeeld

De onderwijshervormingen, die 
in de jaren zestig en zeventig op 
gang kwamen, hingen samen met de 
maatschappelijke, politieke en eco­
nomische veranderingen van die 
jaren. In de landen van het toenm a­
lige Oostblok vonden deze ontw ik­
kelingen niet plaats.
In de westerse landen konden door
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de toename van de welvaart steeds 
meer kinderen deelnemen aan het 
voortgezet onderwijs. Veel van die 
kinderen kwamen uit sociale lagen 
die voorheen m inder kans hadden 
op een vervolgopleiding. Deze 
schaalvergroting leidde tot hogere 
kosten en op den duur ook tot de 
wens om curricula nauwgezetter te 
omschrijven en de examens anders 
in te richten. H et doel van deze 
maatregelen was ervoor te zorgen 
dat einddiploma's van verschillende 
scholen dezelfde civiele waarde ble­
ven houden.

Tegelijkertijd ontstond er in deze 
jaren bij studenten, leerlingen, 
docenten en politici een streven naar 
meer democratische verhoudingen 
en ‘meer invloed van de basis'. H et 
was de tijd van politieke discussies 
over V ietnam , over de consum ptie­
maatschappij, over kapitalisme en 
comm unisme. Bij het vak geschiede­
nis leidde dit tot experimenten en 
hervormingen.
Kenmerkend voor de vernieuwingen 
van deze tijd is dat ze van onderop 
kwamen. N atuurlijk waren niet alle 
docenten voor verandering, m aar het 
ging om ideeën die door docenten 
werden ontwikkeld.

Een duidelijk voorbeeld van deze 
gang van zaken is te vinden in de 
veranderingen in Italië.2 Kleine 
groepen docenten gingen daar in de 
jaren zestig en zeventig samenwer­
ken op zoek naar nieuwe m ethoden 
van onderwijs. De universiteiten 
hielden zich afzijdig. O p deze wijze 
ontstond van onderop, ‘in het veld’, 
een praktijk waarin de traditionele 
aanpak aangevuld werd m et meer 
interactiviteit. De leerling werd aan- 
gemoedigd om kritisch om te gaan 
m et historische kennis. N aast het 
lesboek, dat zelf ook meer interactief 
werd, kwam er aandacht voor het 
gebruik door leerlingen van docu­
menten, archieven en musea, voor 
het bestuderen van de lokale 
geschiedenis (het cultureel erfgoed), 
het interviewen van ooggetuigen 
(orale geschiedenis), geschiedenis in 
spelvorm o f als toneel, het omgaan 
m et ‘nieuwe’ media van film tot 
internet, enzovoort.

Voor de collega’s uit de westerse lan­
den bleek d it een herkenbare ont­
wikkeling. H et ontstaan van de dis­
cussie over ‘vaardigheden’ in de wes­
terse landen is m et deze samenvat­
ting voldoende aangeduid. N u kom t 
de ‘kennis’ aan de orde, de oppositie 
tegen de nieuwe beweging op het 
gebied van didactiek.

De jaren negentig
In Italië beginnen in de jaren 

negentig historici van de universitei­
ten aandacht te besteden aan het 
voortgezet onderwijs, een terrein dat 
zij to t dan toe overgelaten hadden 
aan leraren en didactici. Een aantal 
van hen neem t deel aan het schrij­
ven van nieuwe methoden. In die 
schoolboeken krijgt de vraag hoe de 
leraar kennis m oet overdragen aan 
zijn leerlingen nauwelijks aandacht. 
Deze universitaire historici lieten 
zich vaak denigrerend uit over de 
onderwijsdidactiek die to t dan toe 
ontw ikkeld was. En de pretenties 
waren hoog. Kennis van geschiede­
nis was onmisbaar, w ant die kennis 
kon “licht brengen in de immense 
duisternis die ons omringt’’. 3

Bezoek aan de binnenstad van Bologna.

H et uitgangspunt van deze benade­
ring van het geschiedenisonderwijs 
lijkt te zijn dat de universitaire his­
torici de geschiedenis m oeten onder­
zoeken en het materiaal leveren voor 
verantwoorde leerboeken en dat het 
vervolgens de taak van de individue-

De conferentie School History on the 
Move, Chatiges in the Learning and
Teaching o f  History in the Decade o f  
Educational Reforms werd gehouden 
van 25 tot 30 maart 2003 in Bologna. 
Conferenties als deze worden jaarlijks 
georganiseerd door EUROCLIO, dat 
in 1993 werd opgericht met steun van 
de Raad van Europa. Inmiddels zijn in 
63 landen organisaties van geschiede­
nisdocenten en docenten aan lerarenop­
leidingen aangesloten bij Euroclio. De 
Nederlandse geschiedenisdocenten zijn 
via hun organisatie, de Vereniging van 
Geschiedenisleraren in Nederland, de 
VGN, lid van Euroclio. D it jaar was het 
Italiaanse lid, Clio ‘92, medeorganisator.
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Ie docent is om  uit te vinden hoe hij 
deze kennis aan de leerlingen zal 
overbrengen. D aarvoor is, wat het 
vak geschiedenis betreft, geen speci­
ale onderw ijsdidactiek vereist.
Slechts in enkele gevallen kw am  het 
in  Italië to t een vruch tbaar sam en­
gaan van traditie  en vernieuwing.

D e ontw ikkeling  in  Italië heeft veel 
gemeen m et de discussie over kennis 
en vaardigheden in N ederland. O o k  
in N ederland worden sinds de jaren 
zestig nieuwe wegen gezocht op het 
gebied van de d idactiek van het 
geschiedenisonderwijs. H et in itiatief 
daartoe  ligt aanvankelijk vooral bij 
contactgroepen van docenten. In 
dezelfde tijd groeit het aantal the­
ma's w aaraan aandacht besteed m oet 
worden.
Als m en de leerboeken van na de 
oorlog naast elkaar legt, blijkt er een 
vrij grote com m unis opinio te 
bestaan over wat op school m oest 
worden onderwezen. H e t trad itione­
le curriculum  liep van prehistorie tot 
heden en ontleende zijn verband aan 
de politiek-staatkundige on tw ikke­
lingen in de westerse wereld. A an 
deze ‘canon’ werden echter voortdu­
rend nieuwe them a’s toegevoegd, 
soms door de overheid, soms door 
d ru k  vanuit de sam enleving. H et 
traditionele politiek-staatkundige 
kader werd uitgebreid m et econom i­
sche en sociale geschiedenis. D at 
leidde to t them a's over emancipatie: 
in  N ederland die van arbeiders, de 
verschillende religieuze groeperin­

gen, vrouwen en, in de koloniën die 
van de gekoloniseerde bevolking en 
de slaven. D aarnaast m oest door het 
op gang kom en van de dekolonisatie 
en het ontstaan  van de Koude 
O orlog veel m eer aandacht besteed 
worden aan de wereld buiten 
Europa. Tegelijkertijd liep het aantal 
uren terug. Bovendien werd er, m et 
nam e om  didactische redenen, 
gepleit voor omgevingsgeschiedenis 
en lokale geschiedenis (m et aan ­
dacht voor het ‘cultureel erfgoed ), 
om dat deze onderw erpen dichter bij 
de belevingswereld van de leerlingen 
zouden liggen.
D e uitgevers kozen als oplossing 
voor deze problem en steeds vaker 
voor een them atische ordening van 
de leerstof.

M et de invoering van de meest 
recente grote onderwijshervorm ing, 
de tweede fase in 1998, werd de th e ­
m atische aanpak  algemeen. In 
tegenstelling to t de historische the- 
mavelden die door de W IE G  ‘van 
onder op ’ waren ingevoerd, vond er 
nu  een van bovenaf opgelegde stof- 
indeling volgens dom einen plaats.
D e traditionele ‘canon’ van chrono­
logisch geordende kennis verdween 
geheel u it het zicht. De hoofdstuk­
ken van de leerboeken behandelen 
vaak elk één them a o f ‘dom ein’.
D e traditionele canon w ordt daarin  
m eestal wel bekend verondersteld, 
m aar is voor de leerling niet op her­
kenbare wijze geordend en daarm ee 
verloren gegaan. N et als in  Italië

Conferentiedeelnemers in hun werkgroep.

leidt d it to t de klacht dat leerlingen 
geen historische kennis m eer bezit­
ten. In  beide landen krijgen de 
didactische vernieuwingen, o f anders 
gezegd de aandacht voor ‘vaardighe­
den’, de ‘schuld’ van het gebrek aan 
historische kennis.

Er w ordt in N ederland (door de 
com m issie-D e Rooy) net als in Italië 
gepleit voor terugkeer naar een euro­
centrisch ingericht curriculum  m et 
nad ru k  op een verhalende benade­
ring. D e huidige rechtse regering 
van Berlusconi gaat nog een stap 
verder en wil terug naar de ‘feiten’, 
naar n ad ru k  op Italië en Europa, op 
de eigen identiteit en zeker niet op 
‘m ulticultureel onderwijs’.
D e inhoud van het geschiedenison­
derwijs is in Italië sterk gepoliti­
seerd. A fhankelijk  van de signatuur 
van de regering zwaait het geschie­
denisonderwijs naar links o f naar 
rechts.

Je ku n t op grond van deze ontw ik­
kelingen vaststellen dat de inhoud 
van het geschiedenisonderwijs ook 
in  de W est-Europese landen niet 
‘waardevrij’ is. M en wil de leerlin­
gen ‘historisch besef’ bijbrengen’, 
m aar bedoelt daarm ee een door de 
sam enleving gewenst historisch 
besef.4
D at bleek ook in de discussie over 
de situatie in  landen als W it- 
Rusland, de O ekraïne, de Baltische 
staten, Tsjechië, A lbanië en 
M acedonië, die nog aan de orde 
kom t.5 H istorisch besef en eigen 
identiteit liggen vaak d icht bij 
elkaar.

De reacties van 'het veld'
Een ander aspect van de on tw ik­

kelingen van de laatste tijd in Italië 
is dat, als het om  vernieuwingen 
gaat, de m eerderheid van de docen­
ten m aar heel vage en stereotiepe 
ideeën daarover heeft.
W at docenten aan kennis over ver­
nieuw ingen hebben is meestal on t­
leend aan de m ethodes die zij in de 
klas gebruiken.

In de andere landen is d it ook een 
probleem, bleek tijdens de discussies.
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Volgens veel docenten is er te weinig 
interactie tussen vernieuwers en 
docenten. D ocenten  voelen zich b u i­
tengesloten, naar h un  expertise 
w ordt niet gevraagd. Veel docenten 
vinden bovendien dat de vernieu­
wingen geen oplossing bieden voor 
de m oeilijkheden w aarm ee zij in de 
klas te m aken hebben. Zij nemen 
daarom  veranderingen in  het onder­
wijs voor kennisgeving aan, w ant de 
werkelijke uitdaging ligt voor hen in 
het om gaan m et het veranderende 
schoolgedrag van de leerlingen. 
M aatschappelijke veranderingen 
beheersen de situatie in de klas en 
stellen grenzen aan wat docenten 
kunnen  doen en laten.
D ocenten spraken over leerlingen 
die wel thuis waren in de wereld van 
computerspelletjes, m aar die niet 
konden lezen, geen huiswerk m aak­
ten, zich niet konden concentreren, 
het denken over een voorgeschreven 
probleem  niet leuk vonden, kortom  
alles leuker vonden dan  geschiede­
nis. H et was daardoor vaak m oeilijk 
een goed werk- en leerklim aat te 
scheppen in de klas.

De ontwikkelingen in de 
nieuwe staten

D e docenten u it de landen die 
ontstaan  zijn na het uiteenvallen van 
het O ostb lok (en Joegoslavië) delen 
één gemeenschappelijke onderwijser­
varing: door de val van het com m u­
nisme zijn h un  leerboeken geheel o f 
gedeeltelijk onbru ikbaar geworden. 
D aardoor konden de docenten in 
deze landen in  de p raktijk  ervaren 
dat geschiedenis een in terpretatie is 
en dat er in de geschiedenis geen 
‘feiten’ bestaan. Een feit w ordt pas 
een feit als het in een context 
geplaatst is. Een voorbeeld hiervan 
is Belarus, W it-R usland. In dat land 
is nog nooit een schoolboek over het 
eigen land verschenen, om dat het 
nooit als land bestaan heeft.6

Als je de geschiedenis van Belarus 
vergelijkt m et de geschiedenis van 
N ederland kom en fundam entele 
vragen aan de orde. O m  een school­
boek over Belarus te schrijven m oet 
je erover nadenken o f in het verleden 
zoiets als Belarus wel heeft bestaan 
en w aar dat gevoel van een eigen 
W it-Russische identiteit dan  uit 
bestond. W elke gebeurtenissen uit

het ‘nationale’ verleden m oet je 
behandelen om leerlingen een idee 
te geven van hun  verleden?
In  N ederland k u n  je deze problem en 
uit de weg gaan, om dat het al eeu­
wen als land bestaat. D aardoor 
w ordt zonder veel discussie de geo­
grafische grens to t afbaken ing  geko­
zen van een historisch onderwerp, 
terwijl het heel goed m ogelijk is dat 
Belarus m eer een eenheid was m et 
een gem eenschappelijk verleden dan 
bijvoorbeeld N ederland in de tijd 
van de Republiek.
Bij het m aken van een schoolboek 
over Belarus ervaar je bijna vanzelf 
hoezeer geschiedenis berust op inter­
pretatie. D e problem atiek van de 
heterogeniteit van de bevolking, hoe 
om  te gaan m et soms grote etnische 
m inderheden, w at de plaats van het 
Russisch m oet zijn, hoe om te gaan 
m et de erfenis van de USSR, d it 
soort vraagstukken kom en daar 
bovenop, en gelden voor alle voor­
m alige sovjetstaten.

In  verschillenden workshops en dis­
cussiegroepen kwam  dit probleem 
aan de orde. Bijvoorbeeld in de 
w orkshop w aarin twee Letse docen­
ten het door hen ontw orpen m ateri­
aal voorlegden.7 L etland kent een 
grote Russische m inderheid  die 
ongeveer 35% van de totale bevol­
k ing  u itm aakt. H oe m oet om gegaan 
w orden m et de Russische periode?
E n de D uitse bezetting? W at is ken­

m erkend voor de Letse geschiedenis? 
E r werd m et bronnen getracht aan 
te tonen  dat de Russen (m et hulp 
van Letse com m unisten) bew ust 
gepoogd hebben de Letse taal te 
onderdrukken , m aar in het b ron­
nenm ateriaal was ook bewijs voor 
het tegendeel te vinden. K ritisch 
brongebruik  waarbij bronnen niet 
alleen op hun  herkom st, m aar ook 
op h un  inhoud  beoordeeld worden, 
bleek moeilijk.
D a t de Britse, Zwitserse en N eder­
landse leraren in de w orkshop het 
ju ist belangrijk vonden dat er door 
het gebruik van bronnen geen stereo­
tiepe antw oorden bleken te zijn, 
kw am  m aar m oeilijk over.

In  Rusland, het kernland van de 
voorm alige Sovjet-U nie, leven in  bij­
na alle steden en ook op het p la tte ­
land veel m inderheden. Er is sprake 
van een grote culturele verscheiden­
heid. D e workshop van T am ara 
E idelm an uit M oskou was gewijd 
aan het probleem  hoe de nieuwe 
geschiedenisboeken eruit m oeten 
zien. W elk historisch besef m oet aan 
al die verschillende ‘Russische’ leer­
lingen w orden bijgebracht?8 
E n zo kunnen  nog m eer voorbeelden 
gegeven worden.

De taal
D e taal, (Engels) bleek een m oei­

lijkheid bij het discussiëren, m aar 
dwong ook to t kernachtig  form ule­
ren. W at je taa lkundig  tekort kwam , 
m oest door de logica van het betoog 
gecom penseerd worden. Z o  waren 
de bezoekers er getuige van, w at er 
m et een taal gebeurt als er veel n ieu­
we gebruikers bij kom en. Zelfs spre­
kers u it G root-B rittann ië  nam en in 
de discussies zinsconstructies over 
die ze in eigen land niet zouden 
gebruiken. D a t is de prijs die 
betaald m oet w orden als je taal een 
wereldtaal wordt: tal van volken 
gaan een bijdrage leven aan die 
nieuwe levende taal. D at gebeurde 
voortdurend op deze conferentie.

Nederland als gidsland?
E en algem ene Europese trend  die 

op de conferentie naar voren kw am  
was de d ru k  vanuit de overheid (of 
de sam enleving) om  te kom en tot 
een m eting  van de resultaten van het 
(geschiedenis)onderwijs.
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Over de centrale examinering wordt 
in veel van de ons omringende lan­
den gediscussieerd. In Tsjechië bij­
voorbeeld heerst sinds de fluwelen 
revolutie een chaotische situatie.9 
Van centrale regelgeving heeft men 
daar de buik vol, maar er moeten 
toch wel garanties voor een waarde­
vol diploma gegeven worden. In de 
Scandinavische landen en Ijsland 
wil de overheid een meer betrouw­
bare centrale toets, dan de huidige 
regionale mondelinge examens.
In Engeland blijkt de instelling van 
drie concurrerende ‘examination 
boards’ niet te leiden tot de beoogde 
diversiteit in het curriculum. 
Daarnaast zijn overal in Europa de 
‘depth and overview’-benadering, de 
afstemming tussen kennis en vaar­
digheden, de mate van specificiteit 
van de ‘oriëntatiekennis’ opduikende 
thema’s in de discussie. Het ontbre­
ken van aandacht voor de chronolo­
gie lijkt een algemeen gevoeld gemis 
in de huidige curricula.

Veel ‘buitenlanders’ bleken jaloers 
op ons examensysteem. De 50-50 
verhouding tussen schoolexamen en 
centraal schriftelijk bij de bepaling 
van het eindcijfer, de grote invloed 
van de leraren (via de VGN) op de 
stofomschrijvingen van de centrale 
examens, de beoordeling van het 
examenwerk door de eigen docent 
van de leerlingen vond men positief.

Vooral bij de docenten in de West- 
Europese landen bestond scepsis ten 
aanzien van steeds maar doorgaande 
vernieuwingsdrang van bovenaf.
Veel docenten pleitten voor meer 
contact tussen de vernieuwers en de 
docenten in de klas. De vernieuwin­
gen zijn meestal wel bedoeld als een 
antwoord op maatschappelijke ver­
anderingen, maar het beoogde wordt 
in de praktijk vaak niet bereikt door 
de vele onbedoelde gevolgen. Door 
betere samenwerking met docenten, 
die de maarschappelijke veranderin­
gen in de klas aan den lijve ervaren, 
kunnen de onbedoelde gevolgen 
misschien verminderd worden.

De kritiek van docenten op vernieu­
wingen blijkt vaak een grote voor­
spellende waarde te hebben. Dat is 
althans de ervaring van docenten die 
veel op dit gebied hebben meege­

maakt. Misschien overschatten deze 
docenten hun oordeelsgave, maar 
zeker is dat de meerderheid van de 
aanwezige docenten meende dat 
onderwijsvernieuwingen de beste 
kans van slagen hebben als die in 
samenwerking met de docenten wor­
den bedacht en uitgevoerd. Dat 
geeft het beroep ook meer inhoud. 
Dat is een les die je kunt trekken uit 
deze goed georganiseerde, intensie­
ve, conferentie van Euroclio.

Ten slotte
Voor alle VGN-leden zijn dit 

soort bijeenkomsten een aanrader. 
Het is inspirerend om buiten het 
eigen klaslokaal van enige afstand 
naar het onderwijs te kijken en daar­
over een aantal dagen intensief van 
gedachte te wisselen met je Europese 
collega’s. En dan zijn inspirerende 
bezoeken aan scholen, musea en his­
torische plaatsen, nog niet eens 
genoemd.
Indrukwekkend was de inzet van de 
plaatselijke school Ipssar ‘Scappi’, 
waar we een dag doorbrachten en 
waar de leerlingen onder de onzicht­
bare begeleiding van de docenten 
een lunch voor meer dan 200 perso­
nen kookten en opdienden, die zeker 
niet onderdeed voor de maaltijden 
in het hotel. O p deze school werd 
indrukwekkend vakonderwijs gege­
ven. M et een ruime plaats voor 
geschiedenis overigens: twee uur in 
de week voor alle leerlingen, vier 
jaar lang.

En het bezoek aan historische plaat­
sen als Ravenna, met een groep 
geschiedenisdocenten, was een apar­
te ervaring, ook voor onze gidsen ...

Noten
1 D e naam geving van de verschillende 

groepen landen is niet eenvoudig. 
Oostbloklanden? D at geldt wel voor 
bijvoorbeeld Polen en Tsjechië, m aar 
toch eigenlijk niet voor de voormalige 
Sovjetrepublieken O ekraïne en W it- 
Rusland o f de Baltische staten. 
Joegoslavië (en dus de landen die er uit 
zijn voortgekomen) en Albanië hoor­
den eigenlijk ook niet to t het 
O ostblok. En hoort G riekenland tot 
W est-Europa? De Scandinavische lan­
den en Ijsland.

2 Antonio Brusa, The role o f  active 
methods in history teaching and  learning 
in Italy in recent years, in the European 
context, lezing gehouden op donderdag 
27 m aart 2003 in Castel san Pietro, 
Bologna. A ntonio Brusa is verbonden 
aan de universiteit van Bari. De volle­
dige tekst van de lezing werd op de 
conferentie uitgereikt. De gegevens 
over Italië in d it verslag zijn gebaseerd 
op deze bron en op gesprekken in de 
discussiegroepen.

3 A ntonio Brusa, zie de noot hiervoor
4 Arie W ilschut, Historical consciousness 

as an objective in Dutch historical edu­
cation, English summary o f  the proposals 
by the D e Rooy-commission (februari 
2001), published by Arie Wilschut on 
december yth, 2002. (D it paper werd 
uitgereikt in de workshop The D utch 
Experience van H uub O attes, Loek 
Janssen en T heo van Zon, op 27 m aart 
2003.)
Arie W ilschut, secretaris van de com- 
missie-De Rooy, onderscheidt een 
spontaan, ongeschoold historisch besef 
(‘a ‘spontaneus’ historical conciousness’ 
o f ‘uneducated historical awareness ), 
naast een door goed onderwijs ontw ik­
kelt, meer gefundeerd historisch besef 
(‘an ‘educated’ historical concious­
ness’). Onderwijs heeft to t taak dat 
laatste besef te ontwikkelen.

5 De Griekse delegatie trok  zich bijna 
terug, om dat men niet accepteerde dat 
de M acedonische delegatie de naam  
M acedonië gebruikte: dat m oest de 
Former Yugoslavian Republic o f 
M acedonia zijn......

6 Andrei Prokhorov, verbonden aan de 
universiteit van M insk, schreef dit eer­
ste schoolboek over W it-R usland. De 
gegevens over Belarus en de vergelij­
k ing m et Nederland berusten op 
gesprekken m et hem. Hij w ist ook veel 
van de geschiedenis van Nederland.

7 D e workshop The mystical, supernatu­
ral and  objective in Sovjet ideology 
van Ligita Straube en Jolante Klisane 
uit Letland op 27 m aart 2003.

8 Tam ara Eidelman, W orkshop N ational 
History, what nation is i t  about?
op 27 m aart 2003.

9 M aria Homerova, Workshop Czech 
Republic, Searching new ways in history 
testing op 28 m aart 2003.
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