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Rotterdam 19 september 1987

” DUIK ER EENS IN .......
maritieme gescj^p^lenis 
maritieme musea-

nfin üo

A
v ENT-URK

AANVANG VAN HET PROGRAMMA: 
10.30 UUR.
VANAF 10.00 UUR KOFFIE.

P ro g ra m m a
Start van het programma in de aula van het 
museum Boymans-Van Beuningen, Mathe- 
nesserlaan 18-20, Rotterdam (vanaf C.S. 
tram 5 richting Willemsplein).

Vanaf 10.00 uur Koffie en indeling pro
gramma’s.
10.30 -10.45 u. Welkomstwoord en uit
reiking van de Huib de Ruyterprijs.
10.45 -11.30 u. Lezing: ‘Waarin onder
scheidt Maritieme Geschiedenis zich en 
heeft Maritieme Geschiedenis een plaats in 
het geschiedenisonderwijs?’, door mw. drs. 
E. van Eyck-van Heslinga.
11.30 -12 .00  u. Filosofie en doelstellin
gen van het Maritiem Museum Prins Hen
drik, door drs. L.M. Akveld.
12.00 -13.15 u. Lunch.

13.30 uur Aanvang van het middag
programma in het Maritiem Museum Prins 
Hendrik, Leuvehaven 1, Rotterdam.
N.B. Vanaf 12.30 uur is de onderwijshoek 
van het Maritiem Museum Prins Hendrik 
voor ons opengesteld.
13.30 -14.15 u. Eerste ronde (voor toe
lichting zie hieronder)
14.30 -15.15 u. Tweede ronde (idem). 
15.15 uur Vertrek naar de rond
vaartboot.
15.30 -16.45 u. Havenrondvaart. O.a. be
zoek aan de Eem- en Waalhaven.
16.45 uur Einde van de feestelijke
jaarvergadering.

Toel icht ing o p  het  
m i d d a g p r o g r a m m a
In het Maritiem Museum Prins Hendrik:
A. Presentatie op het museumschip ‘De 

Buffel’ van leerlingenmateriaal voor 
het voortgezet onderwijs.

B. Presentatie van het programma ‘De Ha
ven, een dagje Rotterdam’. Van dit 
programma bestaan twee versies: een 
brugklasversie en een versie voor de 
bovenbouw. In dit programma zijn dia- 
klankbeelden opgenomen.

C. Bezoek aan de lopende tentoonstelling 
‘De havenarbeider 1850—nu’.

Het is de bedoeling dat U een keuze maakt 
uit twee onderdelen.

D. Bezoek Belastingmuseum Prof. Dr. 
Van der Poel, Parklaan 16. Dit interes
sante museum dat vele aspecten van 
ons belastingwezen belicht (o.a. smok
kel in de haven) staat als apart onder
deel op dit programma.

Het leerlingenmateriaal van het Maritiem 
Museum Prins Hendrik wordt U ter be
schikking gesteld. Voor het eerst moeten 
wij U een eigen bijdrage in de kosten vra
gen van ƒ  7,50. D it bedrag kan bij aanvang 
van de feestelijke jaarvergadering worden 
voldaan.

Allen die van plan zijn deze dag bij te w o
nen, worden verzocht zich — graag voor 1 
september i.v.m. de planning — op te geven 
bij:
VGN, Antwoordnummer 43213,
2500 WV ’s-Gravenhage.
(postzegel overbodig!)

Wilt U naast uw naam en adres ook vermel
den welke onderdelen van het middagpro
gramma uw voorkeur hebben? Bijvoorbeeld 
A/B, of C/A waarbij de eerste letter =  le  
ronde en tweede letter =  2e ronde. Of al
leen D.



Van tuig tot high-tech
Gertjan de Groot, Peter Vuijst

Het roemruchte verleden van ons land als zeevarende natie heeft haar 
weerslag gekregen in het museumbestand. Het scheepvaartmuseum in 

Amsterdam en het Zuiderzeemuseum in Enkhuizen zijn hiervan 
voorbeelden. Sinds kort draagt ook Rotterdam hieraan bij. In november 
1986 heropende het Maritiem Museum ‘Prins Hendrik’ de poorten voor 

het publiek. In het hiernavolgende artikel vertellen de auteurs wat er
zoal te zien en te doen is.

Zicht op het museum vanaf het water, m et op de 
voorgrond het museumschip de ‘B uffel’ (foto: 
Joop Bergsma).
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Het Maritiem Museum, waarvoor de basis 
al in 1874 is gelegd door de jongere broer 
van koning Willem III,Prins Hendrik, is acht 
jaar gesloten geweest. In deze periode was 
alleen het museumschip de ‘Buffel’ te be
zichtigen. Thans is het museum gehuisvest 
in een nieuw gebouw, aan de Leuvehaven — 
de eerste gegraven zeehaven van Rotterdam , 
in het hartje van de stad.
Het museum omvat zowel een buiten- als 
een binnengedeelte. Het buitengedeelte is 
nog in opbouw. Het nieuwe onderkom en 
biedt de mogelijkheid to t een moderne in
richting. Er zijn geen gescheiden zalen, maar 
slechts één doorlopende ruim te. De begane 
grond en de eerste verdieping zijn door een 
loopbrug op een natuurlijke wijze met el
kaar verbonden.

Op de begane grond bevindt zich een kleine 
vaste expositie, het vademecum genaamd. 
Hier worden de kernbegrippen u it de scheep
vaart toegelicht. In de rest van het museum 
zijn steeds wisselende tentoonstellingen te 
zien, waarin zowel historische, technische, 
industriëel-archeologische als kunstzinnige

aspecten van de scheepvaart aan bod ko
men.
Een tentoonstelling die enige jaren zal gaan 
duren is ‘Uit de klei getrokken; een vaartuig, 
u it de derde eeuw ’. Het gaat hier om een 
Germaans Rijnschip van 23 m eter lang dat 
in 1971 in de buurt van Zwammerdam door 
archeologen uit de klei is gehaald. In een 
speciale ruimte van het museum w erkt eeni 
restaurateur aan het herstel van het schip .i 
Het publiek kan zijn werkzaamheden bij-j 
wonen en krijgt van de restaurateur uitleg] 
over zijn werk.

In het buitengedeelte ligt het schip de ‘Buf
fel’. Dit is een 19e eeuws oorlogsschip dat 
ingericht is als museum. In afwijking vam 
het binnenmuseum worden hier op vrij tra-i 
ditionele wijze keurig gepoetste gebruiks
voorwerpen voor het leven aan boord, im 
vitrines, geëxposeerd.
De plannen voor het buitengedeelte omvat
ten de aanleg van een touw baan, waar touw 
voor oude zeilschepen wordt geslagen, een 
achttal historische kranen, die karakteris
tiek zijn voor de Rotterdamse overslag in 
verschillende periodes en werkplaatsen 
voor restauratiewerkzaamheden.

Vademecum
Anders dan in de traditionele scheepvaart
musea, waar het chronologisch overzicht 
van de scheepvaartontwikkeling altijd een 
belangrijke plaats inneem t, heeft men in 
het Prins Hendrik gekozen voor een kleine 
thematische tentoonstelling. In dit vade
mecum worden de bouwstenen van de  
maritieme geschiedenis gepresenteerd.

Hoofddoel van de scheepvaart is uiteraard 
het vervoer van mensen en goederen. Met 
transport is voedselwinning misschien wel 
het oudste doel van de scheepvaart. Visserij 
en walvisvaart horen hier al eeuwen toe. 
Tegenwoordig is het winnen van grondstof
fen van de zeebodem steeds belangrijker 
geworden, hierdoor heeft onderzoek een 
steeds belangrijker plaats gekregen binnen 
de scheepvaart. Conflicten worden niet al
leen te land maar al heel lang op zee uitge
vochten. Het water verschaft tevens plezier 
aan zeer vele roeiers, zeilers enzovoorts.
Als laatste doel noemt het museum de on
dersteuning in de vorm van baggeren, be- 
loodsen, reddingswerk en dergelijke, die het 
bereiken van de andere doelen mogelijk 
maakt.
De doelen van de scheepvaart worden ge
presenteerd aan de hand van een zestal 
maquettes. Op zich is deze presentatie aar
dig bedacht al zou je kunnen opmerken 
dat het wat aan de magere kant is om zulke 
veelomvattende doelen op deze wijze weer 
te geven. Het beeld wat deze kunstzinnige 
m aquettes oproept blijft in ieder geval lang 
in je  hoofd hangen.



Voorts toon t het museum de bouwstenen  
van de scheepvaart, dat wil zeggen de voor
waarden voor het functioneren van de 
scheepvaart. Allereerst natuurlijk het schip, 
en de daarbij behorende voortstuwing en 
scheepsbouw. V oor vertrek en eindpunt 
zijn havens en de daar tussen liggende 
scheepvaartroutes noodzakelijk. Navigatie 
is onmisbaar voor een veilige aankomst in 
zo’n haven. De organisatie voor alles w at 
voor zo’n geslaagde vaart noodzakelijk is, 
zoals werving van lading en bemanning en 
scheepspapieren, is in handen van de scheep- 
vaartonderneming.
Al deze negen elem enten worden summier 
behandeld. Sommige presentaties zijn heel 
inventief. Zo worden de activiteiten die in 
de Rotterdam se haven plaatsvinden getoond 
aan de hand van een versneld afgedraaide 
film. H ierdoor schieten zeeschepen als 
speedboten door het water. Binnen vijf m i
nuten zie je zodoende het loodswezen, het 
aanmeren, overslag, laden, lossen, enzo
voorts. Andere elem enten worden zo be
knopt gepresenteerd dat ze nieuwsgierig 
maken naar meer.

Terecht w ordt gesteld dat over zeelieden 
nogal w at cliché’s in omloop zijn. Na een 
lange periode op zee gaan ze zich aan wal 
eens stevig uitleven waarbij vrouwen en 
drank de hoofdingrediënten vormen. In 
hoeverre dit clichématig beeld van de ruwe 
getatoeëerde zeebonk ook klop t m et de 
werkelijkheid vertelt het vademecum helaas 
niet.

Dat is één van de problemen m et het vade
mecum, het stipt wel heel veel zaken aan, 
m aar geen van deze them a’s w ordt echt 
uitgewerkt. Hierdoor blijft het geheel wat 
in de lucht hangen. Het verband tussen de 
them a’s uit het vademecum en de wissel
tentoonstellingen is dan ook niet zo duide
lijk. Helaas hebben we de tentoonstelling 
ter gelegenheid van het afscheid van de di

recteur over tatoeages bij zeelieden gemist. 
In zo’n tentoonstelling zou je een duidelijke 
verwijzing naar het vademecum verwachten, 
om dat het in feite een uitwerking van een 
deelaspect is.

T en to o n s te l l in g en
Toen wij het museum bezochten was er een 
grote tentoonstelling over het werk van de 
zeventiende eeuwse kaartenm aker Blaeu. 
Op zich een prachtige tentoonstelling, die 
laat zien hoe ver men destijds al was. De 
kennis van ‘de’ zeventiende eeuwer over de 
wereld kom t in deze tentoonstelling goed 
naar voren. Helaas ontbreekt een elem ent 
van verbazing, de presentatie is te  logisch. 
Waar is het contrast m et het wereldbeeld 
van de middeleeuwer en de moderne tw in
tigste eeuwse wereldreiziger? De ten toon
stelling over Blaeu blijft te veel steken in 
de presentatie van het bezit van het m u
seum.

In een andere tentoonstelling werd nader 
ingegaan op de binnenscheepvaart in het 
Zuidhollands poldergebied. Deze ten toon
stelling verschafte veel inzicht in het leven 
en werk van de binnenschippers. Heel aar
dig was bijvoorbeeld het interview m et een 
binnenschipper waarin hij vertelt hoe hij de 
zaak van zijn vader overnam en zelf verder 
ontw ikkelde. Dat was blijkens d it inter
view hard werken.
Opnieuw ontbreekt bij deze tentoonstelling 
een duidelijke band m et het vademecum. 
Want veel verder dan dat binnenscheepvaart 
een voorbeeld van transport is kom  je niet. 
Zo gezien belicht de tentoonstelling over 
Blaeu een aspect van navigatie. Maar door
dat de band tussen vademecum en de wissel
tentoonstellingen zo los is, w ordt je  eerder

Schilderij van Reimond Kimpe.

geconfronteerd m et een aantal aparte ex
posities dan m et één samenhangend m u
seum. D it is waarschijnlijk te w ijten aan het 
ontbreken van een duidelijke invalshoek die 
terug te vinden is in alle w isseltentoonstel
lingen. We noem den al eerder de moge
lijke invalshoek van verbazing, maar er zijn 
natuurlijk nog vele andere ordenende visies 
mogelijk.

H et is misschien wel aardig om  alvast een 
impressie te geven van een tw eetal ten toon 
stellingen die in september te zien zullen

Een voorbeeld van een reclameafbeelding zoals 
te zien op de tentoonstelling ‘Schip en affiche’.

De onderwijshoek



zijn. De ene tentoonstelling gaat over 
‘Dazzle painting’ oftewel scheepscamoeflage 
zoals die door de Britse koopvaardij in de 
Eerste Wereldoorlog werd gebruikt om de 
vijand te misleiden. Naast dit pragmatische 
aspect zit aan Dazzle painting ook een 
artistieke kant.
De andere tentoonstelling handelt over 
‘Schip en affiche’. Hierin w ordt een over
zicht gegeven van honderd jaar Nederland
se rederijreclame. Afgezien van het feit dat 
deze affiches zeer fraai zijn geven ze vaak 
ook een goed tijdsbeeld van (het koloniale) 
Nederland.

O n d erw ijs

De afdeling educatie van het museum is erg 
actief op onderwijsgebied. Ook hier heeft 
men de bekende m useum speurtochten ge
m aakt, waarmee de leerkracht de kinderen

het museum kan insturen, maar men doet 
meer. Bij de tentoonstelling 'De wereld vol
gens Blaeu. Pronkstukken van 1 7e eeuwse 
cartografie’, zijn drie werkboekjes gemaakt 
voor het onderwijs. Eén handelt over de 
familie Blaeu, één over de overwintering op 
Nova Zembla in de vorm van een stripver
haal en één over de geschiedenis van de 
wereldkaart. Deze werkboekjes zijn naast 
een informatieve tekst, voorzien van op
drachten en vragen en ook los van de ten 
toonstelling te gebruiken.
Daarnaast worden door de educatieve afde
ling scriptiepakketten over diverse onder
werpen geproduceerd. In zo’n pakket zit
ten korte stukjes tekst, illustraties, opdrach
ten en suggesties voor het verder zoeken 
naar materiaal. Aan de hand hiervan kan 
een leerling een scriptie schrijven. Het doel 
van deze scriptiepakketten is de leerlingen 
originele ideeën aan te reiken, o f over be
kendere onderwerpen andersoortige infor-

'Flappers' 
en Dolle Mina's

Maria Grever, Carla Wijers

Eindelijk was het dan zover. Op 1 juni jongstleden konden we aan 
staatssecretaris mevrouw Nel Ginjaar-Maas een stofomschrijving vrouwen

geschiedenis aanbieden, versierd met een lekkere fles, droge witte wijn.
(Mevrouw Ginjaar houdt niet van zoete drankjes!)

Vanaf september 1986 hebben we op verzoek van de HEG en in overleg 
met de onderwijsinspectie gewerkt aan een ontwerp voor een schriftelijk 

eindexamen vrouwengeschiedenis. Daarbij werden we steeds terzijde 
gestaan door onze werkgroep ‘Vrouwengeschiedenis in het onderwijs’,

bestaande uit een aantal specialisten.1
Na enige onduidelijkheden over de planning, onderwerpkeuze en de 

toetsbaarheid kozen we voor de ontwikkeling van de vrouwenemancipatie 
in de 20e eeuw in twee landen. Het onderwerp draagt de titel ‘Van 

vrouwenkiesrecht to t  hedendaags feminism e; ontwikkeling in Nederland en
de VS na WO I  to t  1 9 7 0 ’. 

Als een rode draad loopt door de hele periode de vraag hoe de emancipatie 
van vrouwen zich na het behalen van de kiesrechtoverwinning ontwikkelde 

tijdens de ‘roaring twenties’, de economische wereldcrisis, de Tweede 
Wereldoorlog en de opbouw van de verzorgingsstaat. In hoeverre werkten 

deze gebeurtenissen versnellend dan wel vertragend op de
vrouwenemancipatie?

Het onderwerp begint omstreeks 1919 als 
het actief en passief vrouwenkiesrecht is 
behaald, hoogtepunt van de toenmalige 
vrouwenbeweging, en eindigt met de op
kom st van de nieuwe feministische golf.

n u m m e r  6 / 8 7  Steeds kom en drie terreinen aanbod: gezin, 
pagina 6 en  7 arbeid en politiek, die in de twee landen

Zie voor een kort verslag van het gebeuren op 
1 juni j.l. de Kleio-krant.

m et elkaar worden vergeleken. Het compa- 
ratieve karakter van deze stofomschrijving 
m aakt het onderwerp hopelijk niet alleen 
interessanter, maar biedt leerlingen wellicht 
meer inzicht in de verschillende achtergron
den van het toch wel ingewikkelde emanci
patieproces van vrouwen. Nederland en de 
Verenigde Staten zijn immers op verschil
lende manieren betrokken geweest bij bo
vengenoemde wereldgebeurtenissen. Het 
emancipatieproces voltrok zich in beide 
landen mede daardoor anders, maar deson
danks toch vergelijkbaar.



matie aan te bieden en tevens het bekende 
‘overschrijven uit een boekje’ te vermijden.

Hoe mooi het onderwijsmateriaal ogen
schijnlijk is, er kleven wel enkele bezwaren 
aan. De werkboekjes zijn bedoeld voor ‘leer
lingen van het voortgezet onderwijs’, maar 
gezien het simpele taalgebruik en de een
voudige opdrachten vooral geschikt voor de 
onderbouw van Vwo/Havo en het Lbo/ 
Mavo.
Wat betreft de doelstellingen w ordt een 
pretentie niet waargemaakt. Terecht staat 
in het lijstje raadgevingen aan de leerling, 
‘Beperk je onderw erp’ en vervolgens w or
den in het scriptiepakket ‘Cartografie’ in 
heel kort bestek de meest uiteenlopende 
onderwerpen m et betrekking to t de carto
grafie behandeld, voorzien van opdrachten, 
die de leerling alle kanten opsturen, maar 
bepaald niet naar het einddoel — de scriptie 
— helpen.

Hoewel de economische crisis in Nederland 
langer heeft geduurd dan in de VS waren 
de (veelal) negatieve effecten voor vrouwen 
tamelijk overeenkomstig. In beide landen 
werd bijvoorbeeld betaalde vrouwenarbeid 
via allerlei wetsvoorstellen en maatregelen 
bemoeilijkt. Daarentegen lijkt de Tweede 
Wereldoorlog op korte termijn een verschil
lende uitwerking te hebben gehad. In te 
genstelling to t Nederland als bezet land, 
w erkten veel Amerikaanse vrouwen in deze 
jaren in de industrie op de opengevallen 
plaatsen van mannen die aan het front 
vochten.

De na-oorlogse periode kenm erkt zich in

In het museum is een onderwijshoek inge
richt, waar leerkrachten op de woensdag-, 
donderdag- en zaterdagmiddag terecht kun
nen om onderwijs- en schoolbegeleidings- 
materiaal bij de tentoonstellingen en het 
museumschip in te zien. Er is een uitleen- 
collectie met dia’s, videobanden en scheeps
modellen. Tevens kan de leerkracht desge
wenst geassisteerd worden bij het opzetten 
van een museumles o f bij het ontwikkelen 
van een project o f lessencyclus over een 
maritiem onderwerp.
Haast vanzelfsprekend is dat het museum 
ook een lesboekje over R otterdam  en de 
haven heeft samengesteld, m et een daarbij 
behorend inform atiepakket voor leerkrach
ten over excursiemogelijkheden. Verder ad
vies hierover kan ook bij de medewerkers 
van de onderwijshoek worden verkregen.

□

beide landen door een streven naar herstel 
van het gezinsdenken: de zorgende m oeder 
was de spil van het huisgezin, hoeksteen van 
de samenleving. In de loop van de jaren  ’50 
nog geleidelijk, maar tijdens de jaren ’60 
onder invloed van de economische bloei ver
sneld, ontw ikkelen zich andere opvattin
gen om trent huwelijk en sexualiteit. V rou
wen w orden zich bewust van hun achter
gestelde positie en gaan zich opnieuw orga
niseren.
Was bijvoorbeeld in Nederland door de 
m otie Tendelo in 1955 ontslag van vrou
welijke am btenaren bij huwelijk ongedaan 
gemaakt, nog steeds was er sprake van onge
lijke beloning van mannen en vrouwen voor 
hetzelfde werk. In het huwelijksrecht werd 
in 1956 de handelingsonbekwaamheid van 
de vrouw weliswaar geschrapt, maar to t 
1970 gold de hoofdregel dat de man hoofd 
van de echtvereniging was aan wie de vrouw 
gehoorzaamheid verschuldigd was.
Ondanks de introductie van de anti-concep- 
tiepil vanuit de VS en andere voorbehoed
middelen was er tijdens de zogenaamde 
sexuele revolutie weinig begrip en respect 
voor de vrouwelijke sexualiteit.
Eerst in de Verenigde Staten en daarna in 
Nederland als eerste land van het Europese 
continent kom t midden jaren ’60 een nieu
we golf in de vrouwenbeweging op.

Bij de uitwerking van de stofomschrijving 
was één van de gedachten om zoveel moge
lijk aan te sluiten bij historische gebeurte
nissen die bij iedere docent(e) als bekend 
verondersteld mogen worden. Zo kom en in 
de stofomschrijving term en voor als ‘roaring 
twenties’ en ‘flappers’, Amerikaanse vrou
wen die zich weinig aantrokken van heer
sende vrouwelijkheidsnormen door sigaret-
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ten  te roken, sterke drank te drinken en 
hun haar ko rter te knippen.
A andacht w ordt besteed aan het ‘stille 
vrouwenverzet’ tijdens de Tweede Wereld
oorlog in Nederland. Daarom is niet alleen 
de naam van de verzetsstrijdster Hannie 
Schaft opgenomen, maar kom en ook vrou
wen aan bod die zich in alle stilte verzetten 
tegen de Duitsers door voedselbonnen te 
stelen en onderduikers in huis te nemen. 
Overigens kom t ook collaboratie van vrou
wen ter sprake, zoals de Nationaal Socia
listische Vrouwenorganisatie.
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V erder kom en nam en voor van grote fem i
nistische voorgangsters zoals A letta Jacobs, 
Johanna Naber en Rosa Manus in Nederland 
en in de VS Carrie Chapm an C att (de Ame
rikaanse Jacobs) en E leanor Roosevelt, de 
vrouw van Franklin  D ., die enorm  veel werk

heeft verzet voor de vrouwenvredesbewe
ging. Ook vrouw en als koningin Wilhelmina, 
Marga K lom pé, Joke Kool-Smit en Betty 
Friedan ontbreken niet.

Waarom een apart 
CSE-onderwerp
In de jaren  zeventig on tstonden  in N eder
land onder invloed van bepaalde groeperin
gen in de vrouwenbeweging ( ‘de’ vrouw en
beweging als eenheidsworst bestaat écht 
niet) aan universiteiten en een aantal HBO- 
instellingen vrouw enstudies, w aaronder ook 
vrouwengeschiedenis. Verschillende groe
pen hadden behoefte aan identificatie (het 
zoeken naar fem inistische voorgangsters), 
legitimatie (het verleden diende als bron 
om argum enten voor acties te  rechtvaardi
gen), en historische analyse (he t zoeken 
naar verklaringen voor de huidige positie 
van vrouw en).

Betekende vrouwengeschiedenis in het begin 
vooral een inhaalm anoeuvre, het be trek
ken van de to t dan toe afwezige vrouw in 
het onderzoek, m instens zo belangrijk werd 
het bestuderen van de vooronderstellingen 
die een mannelijk wereldbeeld reproduce
ren. De negatie e n /o f stereotypering van 
vrouw en bij de selectie en de in terpretatie 
van de bronnen was vanzelfsprekend en 
w erd niet opgem erkt.
De kritiek op de historische w etenschap 
gold de impliciete m annelijke norm  w aar
mee het verleden onderzocht en beoordeeld 
werd. Verschillende historische gebeurtenis
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sen hebben namelijk voor m annen en vrou
wen een andere uitwerking gehad. Zo speel
de de Tweede Wereldoorlog voor Ameri
kaanse vrouwen een andere rol dan voor de 
Amerikaanse mannen. Zoals al bij de bespre
king van de stofomschrijving ter sprake 
kwam kregen vrouwen in de VS tijdelijk 
meer ontplooiingskansen om dat zij als ver
vangsters van de frontsoldaten in verschil
lende produktiesectoren werkzaam waren. 
Vrouwen kregen in deze periode meer ver
antwoordelijkheden en verdienden in som
mige gevallen een aanzienlijk loon.

Erkenning van vrouwengeschiedenis als his
torisch vak heeft ertoe geleid dat het femi
nisme in de beoefening ervan een visie op 
het onderzoek is geworden en dat de na
druk steeds meer op de historische analyse 
w ordt gelegd. In elk geval verdween de legi
timerende functie.
Alhoewel de standplaatsgebondenheid in 
de geschiedschrijving algemeen erkend was, 
duurde het to t in het midden van de jaren 
’70 voordat deze gedachte ook maar enigs
zins doordrong ten aanzien van de mascu
liene optiek in de historische wetenschap. 
In hand- en schoolboeken ontbraken stu
dies van én over vrouwen en aan opleidin
gen werden dergelijke onderzoeken bepaald 
niet gestimuleerd. ‘De’ geschiedenis was 
hoofdzakelijk een wetenschap van en over 
mannen.

Zeer bewust opteren wij voor een tw eespo
renbeleid ten aanzien van het geschiedenis
onderwijs: integratie van aspecten van
vrouwengeschiedenis in bestaande histori
sche them ata én aparte behandeling van on
derwerpen uit de vrouwengeschiedenis. In
tegratie alleen kan opnieuw leiden to t het 
(dikwijls onbew ust) vergeten van de vrou
welijke invalshoek. Aparte aandacht voor 
de historische positie van vrouwen is een 
zinvolle confrontatie voor leerlingen en do
centen in het onderwijs, om dat juist dan 
blijkt dat het vigerende geschiedenisbeeld 
m et betrekking to t de vrouwelijke sekse 
vertekend is.
Vrouwengeschiedenis als een apart CSE- 
onderwerp vervult deze functie in het tw ee
sporenbeleid. Ook de HEG heeft recente
lijk in haar rapport aan de staatssecretaris 
zowel een aanbeveling opgenomen om bij 
de lijst van eindexamenonderwerpen aan
dacht te besteden aan aspecten van vrou
wengeschiedenis, èls het opnemen van een 
apart onderwerp vrouwengeschiedenis in de 
lijst.

N ieuw e inva lshoeken
Regelmatig worden bij de aankondiging van 
een cursus vrouwengeschiedenis en dus ook 
bij een apart CSE hierover twee soorten 
opmerkingen gemaakt. Sommigen slaken 
de kreet: ‘Waarom dan ook geen boeren

geschiedenis o f apengeschiedenis?’ Anderen 
verzuchten: ‘Een vrouwengeschiedenis-
onderwerp. Trekken dan stoeten slachtof
fers en heldinnen van de patriarchale onder
drukking door alle leslokalen???’
Gelukkig is er een groeiende groep geschie
denisdocenten die kennis heeft genomen 
van vrouwengeschiedenis en meer vertrou
wen heeft in dit historisch vak.

V oor w at be treft de slachtoffers en de hel
dinnen kunnen we ko rt zijn.
Geschiedenis als het verhaal van dramatische 
gebeurtenissen waarin bijzondere mensen 
een belangrijke rol hebben gespeeld, is één 
manier van geschiedenisonderwijs en -onder
zoek, naast de politieke en sociaal-econo- 
mische geschiedenis. Wij denken dat levens
beschrijvingen van vrouwen u it alle klassen 
en ethnische groeperingen, naast de geschie
denis van bijvoorbeeld het gezin en vrou
wenarbeid, ook belangrijk zijn.
Dat neemt niet weg dat de presentatie van 
vrouwengeschiedenis als de geschiedenis 
van onderdrukten ons inziens weinig kennis 
oplevert van de feitelijke positie van vrou
wen én mannen. De man-vrouwverhouding 
is gecompliceerder dan het beeld van de 
man als boosdoener en de vrouw als pas
sief slachtoffer. H et zou een te personalis
tische visie zijn die een weinig verklarende 
werking heeft. Mannen en vrouwen maken 
samen deel uit van een historisch gegroeide 
m achtsstructuur die een relatief autonom e 
invloed op hen beiden heeft. Een dergelijk 
onderdrukkingsparadigm a laat bovendien 
niet zien dat vrouwen ook m acht over el
kaar kunnen uitoefenen.
Alhoewel niet ontkend kan worden dat 
vrouwen vroeger geregeld in onmenselijke

situaties hebben verkeerd, zaten niet alle 
vrouwen altijd o f alleen in een onderge
schikte positie ten opzichte van mannen, 
maar hadden soms aanzien en m acht. Hoe 
staat het m et de geschiedenis van nonnen, 
begijnen, heksen, schrijfsters, huisvrouwen, 
lesbiennes, regentessen, vrouwelijke geleer
den en onderwijzeressen?

Door het zoeklicht te richten op histori
sche machtsverhoudingen tussen de seksen 
kunnen m eer aspecten van menselijke ver
houdingen aan bod kom en, zoals de m aat
schappelijke definitie van vrouwelijkheid 
en mannelijkheid, heersende ideeën en de 
vorm waarin deze in de politiek gestalte 
krijgen, handelingen en ervaringen van 
vrouw en.2
De stofomschrijving van het CSE is vanuit 
deze invalshoek opgezet.

V ro u w e n g e s c h ie d e n is  
voo r  leer l ingen

Toegankelijke literatuur en lesmateriaal

De beoefening van vrouwengeschiedenis is 
één jaar na de oprichting van de eerste vrou- 
wengeschiedenisgroepen aan de universitei- 
ten , sinds 1976 al landelijk gecoördineerd 
door het Landelijk Overleg Vrouwenge
schiedenis (het LOV, inmiddels vereniging 
geworden). Sinds 1978 verzorgt he t LOV 
een publicatiereeks Een tipje van de sluier. 
Het is de bedoeling van deze uitgave om 
onderzoeksresultaten toegankelijk te maken 
voor een breed publiek en materiaal aan te 
bieden voor het onderwijs.3 
Daarnaast verschijnt vanaf 1980 het Jaar-

Ook de getrouwde vrouwen moeten plaats maken.
In 1935 lag er in de Kamer een voorstel to t verlaging van de uitgaven voor onderwijs.

T r i o o l e  a l l i a n t ie
(D E  P L A A T  V A N  D F. V O R IG E  W E E K .)

Het drierD ansschap ' D c  k tr in e . o p p erv la k k ig e  
Kruidenier, h ie r d c  ty p isc h e  v e r te g e n w o o rd ig e r  
van Jan P ub liek , d ie w e l r ijn  v ro u w  d e  gehele 
dag in de w in k el m ee la a t  w e rk e n , z o  nod ig  zijn 
kinderen incluis, a a a r  z ijn  o o rd e e l o v e r  c-ntslag 
van de gehuw de o n d e rw ijz e re s  g a u w  c n  g em a k - 
kelijk geeft: d  r u it d c  g e tro u w d e  juffers!

Dc gezeten  b u rg e rm an . D ie  t n ie u w e rw e tse  
malligheid noem t als d c  gch . v ro u w  ee n  b e ro e p  
uitoefent. D e  v ro u w  b th o o r t  in  hu is , h a a r  le v e n s
taak m eet zijn h e t d c  m an  p re ttig  e n  gczcihg  te  
maken in zijn hu is. cn  d a a r in  b e h o o r t  dc  v ro u w  
•li'-een er. u itslu iten d  h a a r  g e lu k  te v in d en , a ls  
'fhankelijke d ie n a re sse  '  a n  d c  H e e r  d e r  S ch cp - 
pir.g.

Als D ritte  im B u n d e k o m t d a a r  n u  bij een  ncu- 
trjic  v akbond  v a n  o p e n b a re  o n d erw ijz e rs , h e t 
•'* O-G . d a t  m et d e  k a th o lie k e  c n  d c  C h ris te lijk e  
rr .d crw ijze rsb o n d :n  m ee z in g t in  h e t k o o r a ls  tc - 
• c:ibtar.der v a n  d e  v rijh e id  d e r  g eh u w d e  v ro u w . 
Dat wa$ de  g ro o ts te  v ijan d  v a n  o n z e  o n d e rw ij
zeressen. N ie t  d o o r  zijn b e te k e n is  n o ch  d o o r  zijn
kracht van  a rg u m e n ten , m a a r a ls  o rg a n isa tie  d e r
c pcnbare o n d erw ijz e rs, d ie  zijn  n c t c le  *tcun g a f 
■ an dc v ak b o n d e n  v a n  re ch ts , d ie  te  b e te r  r.u hun  
•va«.:ior.naire g ev o e len s  o v e r  d c  po sitie  d e r 
••ouw konden  b e d e k k e n , m zt d e  m an te l, d ie  h e t 
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boek voor vrouwengeschiedenis, speciaal 
voor vakhistorici/cae. Zeven jaarboeken la
ten een breed terrein van het vak zien. An
dere belangrijke academische publicaties 
zijn Lover en het Tijdschrift voor vrouwen
studies, waarin regelmatig historische bij
dragen zijn opgenomen.
In België is het laatste nummer van Digo (de 
Belgische Kleio) geheel gewijd aan vrouwen
geschiedenis. Enkele lessuggesties zijn naast 
historiografische en theoretische artikelen 
opgenomen.4

Om beter te kunnen inspringen op concrete 
vragen met betrekking to t lesmateriaal heeft 
het LOV in 1980 een contactadres in het 
leven geroepen: Kontaktadres-LOV.
Het KLOV houdt zich onder andere bezig 
met het voortdurend bijwerken van de in
ventarisatie van literatuur, scripties en les
senseries. Wanneer u bij de behandeling van 
een historisch onderwerp in de klas frag
menten vrouwengeschiedenis wilt betrek
ken kunt u daar altijd te rade gaan.5 
Verschillende groepen binnen het LOV heb
ben lessenseries gemaakt die met het oog 
op het CSE 1990 gebruikt kunnen worden 
in de les. Zo heeft de Geschiedeniswjnkel 
in Groningen in opdracht van het KLOV de 
volgende lessenserie samengesteld ‘Vrou
wen en de bezetting; zes lessen over het le
ven van vrouwen tussen 1940 en 1945’. 
(Verkrijgbaar bij het KLOV.)

Mochten docenten nog denken dat er weinig 
gepubliceerd is op het gebied van vrouwen
geschiedenis dan is de bijgevoegde litera
tuuropgave misschien een kleine aanwijzing 
dat hele boekenplanken gevuld kunnen

worden, want sedert vijftien jaar is er een 
stroom van publikaties op gang gekomen. 
Probleem is wel dat het aan grote overzichts
werken ontbreekt. Veel onderzoek is ver
spreid over jaarboeken en tijdschriften. 
Maar met enkele recent verschenen uitga
ven en in de toekomst het nieuwe Tipje 
van de sluier toegespitst op het CSE-vrou- 
wengeschiedenis in 1990 wordt ook dit 
zo langzamerhand ondervangen.6

Noten

1. De werkgroep ‘Vrouwengeschiedenis in het 
onderw ijs’ bestaat u it Fia D ieteren, Maria Gre- 
ver, Tineke van Loosbroek, Zonneke M atthee, 
Anneke R ibberink, Marjan Schwegman, Syl
via V erhuist en Carla Wijers.

2. Zie voor de meer theoretische achtergronden 
van dit betoog: Gayle Rubin, ‘De handel in 
vrouwen. O pm erkingen over de “politieke eko- 
nom ie” van de sekse’, in: Socfem teksten  4, 
1980 en Maria Grever, ‘H et verborgen con ti
nen t. Een historiografische verkenning van 
vrouwengeschiedenis in N ederland’, in: Tijd
schrift voor sociale geschiedenis, jrg. 12, nr. 3, 
augustus 1986.

3. Inm iddels zijn vier bundels van de reeks Een 
tipje van de sluier verschenen. De laatste bun 
del verscheen in 1986 onder de titel Vrouwen
dom ein. Een woongeschiedenis van vrouwen 
in Nederland. (A m sterdam , SUA, 1986.) Zie 
voor de bespreking p. 00 van dit blad.

4. Zie voor een bespreking p. 00 van dit blad.
5. KLOV, Keizersgracht 10, A m sterdam , elke 

maandag van 10.00 to t 16.00 uur. 020-244268.
6. Zeer recent verscheen de prachtig geïllustreer

de uitgave Naar Eva 's beeld. De geschiedenis 
van de vrouw in de Europese cultuur, door F ia 
D ieteren, Els Kloek en A nto inette  Visser. 
Am sterdam , Elsevier, 1987.
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Het IBO 
en geschiedenis

Jaap Brandligt, Marjan Langenbach, Ad Zwerus

De auteurs van dit artikel zijn een aantal jaren geleden begonnen m et het 
maken van een geschiedenism ethode die speciaal aangepast m oest zijn aan 
leerlingen van het individueel beroepsonderwijs, het LBO. Zij hebben het 

niet gehaald; hun m ethode is niet af, de uitgever wilde er niet aan. 
Omdat er z o ’n volstrekt tekort is aan geschikt materiaal om deze leerlingen 

geschiedenis te geven en om dat heel in het algemeen het aanbod van kopij 
over dit soort onderwijs ook miniem is, maken wij graag van de gelegenheid  

gebruik om u te informeren over het LBO en de problematiek van het 
lesgeven daar in een ‘talig’ vak als geschiedenis. 

Om een indruk te geven van het materiaal drukken wij enkele
onderdelen af.

Behalve de schrijvers van dit artikel bestond de auteursgroep ook uit Joris 
Paulussen, Jaap Pattist en de tekenares/vorm geefster Aya Gillissen.

De leerlingen die in het IBO terech t kom en 
kunnen niet elders in het voortgezet onder
wijs terecht. Het is in het gewone voort
gezet onderwijs een soort bodem voorzie
ning. In zekere zin is het voortgezet speciaal 
onderw ijs een pendant ervan, m aar voor de 
kinderen in he t IBO geldt dat ze binnen 
boord  van de gewone kaders gebleven zijn. 
In de paragrafen hierna zullen we laten zien 
dat er een breed scala aan kinderen in IBO-

klassen zit. Dat m aakt het m oeilijk, eigen
lijk onm ogelijk, traditioneel les te  geven. 
Elke leerling verdient een eigen aanpak, die 
hetzij een zw aartepunt v indt in de o rtho- 
didactische aspecten van lesgeven (reken-en  
taalstoornissen bijvoorbeeld), hetzij in de 
sociale aspecten van het lesgeven, doorda t 
leerlingen die in po ten tie  wel kunnen  leren 
in  de omgang m et anderen problem en to 
nen.

IBO-klassen zijn kleiner dan de andere klas
sen. D at is een noodzakelijke consequentie 
van de individuele aanpak die de k inderen 
nodig hebben.* Een probleem  bij het reali
seren van de individu-gerichte aanpak is dat 
er weinig goede schoolboeken zijn. De lera
ren  zijn daardoor gedwongen h e t lesm ate
riaal voortdurend  aan te  passen, w at to t 
verhoging van de w erkdruk leidt.

D oordat in veel IBO-klassen de nadruk ligt 
o p  he t goed begeleiden van leerlingen, k ie
zen de scholen ervoor zo m in mogelijk leer
krach ten  in één klas te  hebben. D aardoor 
w ord t he t onderw ijs voor de k inderen ook 
organisatorisch m in o f m eer een verleng
stuk van het basis- en speciaal onderwijs 
w aar ze vandaan kom en, w at de rust en 
daardoor de kans op groei van de k inderen  
bevordert. Een probleem  is soms de vakken
nis die de leerkrachten  dan m eebrengen. 
T och leidt de afweging van w at voor deze 
k inderen  het belangrijkst is to t de keuze 
die gem aakt w ordt.

Over het aantal uren geschiedenis dat op  
he t IBO gegeven w ord t is heel m oeilijk iets 
algemeen geldends te  zeggen. Wel is er een 
zekere trad itie  ontstaan . In de eerste en 
tw eede klas w ord t één a twee uu r gegeven, 
m aar dan m eestal in com binatie  m et aard
rijkskunde, en zo staat h e t ook op  de o f
ficiële w erktabel. De nadruk ligt wisselend 
op  aardrijkskunde o f  op  geschiedenis naar 
gelang de affin iteit van degene die deze 
vakken geeft.
G eschiedenis kan  een exam envak zijn, m aar 
da t gebeurt voorzover wij w eten  nergens. 
H et vak verdw ijnt na de eerste tw ee jaren  
u it het program m a.
W aarmee m en zich nu  eigenlijk bezig h o u d t 
als er w at w o rd t gedaan aan geschiedenis 
valt helem aal niet te  zeggen. O nm iddellijk 
bruikbare m ethodes zijn er feitelijk niet. 
De leraren bew erken te m oeilijke m etho
des o f  basisschoolboeken, o f  zij on tw ikke
len eigen m ateriaal to t  zij er bij neervallen.

Leerlingen in soorten
Kinderen m et leerproblemen afkomstig uit 
het basisonderwijs
De m eeste leerlingen in het IBO zijn k inde
ren m et leerproblem en. Een grote groep van 
hen heeft de basisschool afgem aakt. Vaak 
to t en m et de achtste  groep (voorheen 6e 
klas), m aar dan m et grote achterstand, soms 
to t en m et de zevende groep. Ze vertonen 
klassieke taal- en rekenstoornissen, sto o r
nissen in de oog-hand-coördinatie, en der
gelijke. Er is weinig m et ze aan de hand. H et 
zijn in het algemeen de leerzw akke kinde-

* Overigens erkent de minister dat steeds min
der. De laatste jaren wordt de gemiddelde 
groepsgrootte aan de scholen overgelaten. Bin
nen de basisvorming dreigen de IBO-facilitei- 
ten zelfs verloren te gaan.
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Deze tak van voortgezet onderwijs is beter 
bekend onder de a fkorting IBO. Leerlingen 
die het IBO bevolken worden veelal i-kinde- 
ren genoemd.
Op een LTS zijn da t  de leerlingen die het 
ITO (Individueel Technisch Onderwijs) vol
gen en op  de huishoudschool zijn he t  leer
lingen die in he t  IHNO (Individueel Huis
houd  en Nijverheids Onderwijs)  geplaatst 
zijn. Wanneer beide schooltypen  bijvoor
beeld do o r  een fusie zijn samengegaan spre
ken we niet meer van ITO of IHNO maar 
van IBO (Individueel B eroepsonderwijs) .
Bij scholen voor Lager Landbouw Onder
wijs zit ten de i-leerlingen in het ILO (In
dividueel Landbouw Onderwijs).
Er bestaan tevens zelfstandige scholen voor 
Individueel Beroeps Onderwijs.

Het wettelijk  kader voor het IBO is behalve 
in de WVO (Mammoet-wet) neergelegd in 
het 'Besluit LBO/LAVO' van 27 april 1973. 
Een aantal bepalingen daaruit:
Toelating', (artikel 2)
T o t  het eerste leerjaar van een school of 
afdeling voor individueel lager b e roepson
derwijs kan als leerling w orden  toegelaten 
hij die:
a. het vijfde leerjaar van een basisschool

heeft  doorlopen  en tenm inste  zes jaren 
basisonderwijs heeft  genoten, of 

b. afkomstig is van een school voor b u i ten 
gewoon lager onderwijs en tenm inste  
zes jaren buitengewoon lager onderwijs  
o f  mede basisonderwijs heeft  genoten.

V oor toelating t o t  he t  IBO w o rd t  een leer
ling eerst aan een psychologisch onderzoek 
o nderw orpen  om  vast te  stellen in hoeverre 
d a t  onderwijs  voor hem het  meest aangewe
zen is. Dit is wette lijk verplicht. Een u i t 
zondering hierop w o rd t  gemaakt voor leer
lingen die van het  bu i tengewoon lager o n 
derwijs (het huidige speciaal onderwijs) k o 
men. Zij zijn voor de overgang van basis
onderwijs  naar speciaal onderwijs  regel
matig speciaal getest. Ook tijdens hun loop
baan in het  speciaal onderwijs  worden zij 
regelmatig do o r  psychologen bekeken.

Volgens het Centraal Bureau voor de Sta
tis tiek is he t  aantal leerlingen da t  he t  IBO 
bevolkt gestegen van ± 3 .0 0 0  in 1960 to t  
± 60 .000  in 1982. Dit zijn de leerlingen die 
bij de eventuele invoering van de w e t  op 
de basisvorming in de combinatie-variant 
t e rech tkom en ,  de beroepsvoorbereidende 
variant binnen de  basisvorming.

ren, die niet in het speciaal onderwijs te
rechtgekom en zijn.
Ze weten dat ze niet goed zijn. De klasge
noten zijn naar het Avo o f  zelfs naar het 
Vw o gegaan. Ze hebben er behoorlijk last 
van dat zij zijn blijven hangen. Sommige van 
hen vertonen faalangstig gedrag, anderen 
luidruchtig ‘m acho’gedrag. Aan hun school- 
m otivatie m oet blijvend flink aandacht be
steed worden.

K inderen afkom stig  u it h e t speciaal onder
w ijs
Bij deze groep gaat het om vaak hoog ge
motiveerde leerlingen. Voor hen is de over
gang naar het IBO een prom otie. Ze gaan 
het maken, waar een deel van hun klasge
noten achterblijft in het speciaal onderwijs. 
Het zijn min o f  meer de geluksvogels. Al 
vroeg is gesignaleerd dat het in het basis
onderwijs niet ging. Dus zijn ze verwezen 
naar het speciaal onderwijs. Dat bracht met 
zich mee dat de verwachtingen van ouders 
tot nul daalden. Het lijkt immers u itzicht
loos als je kind naar het speciaal onderwijs 
gaat. Dat het toch geluksvogels zijn kom t 
doordat ze vanwege de adequate opvang in 

n r '  n  het speciaal onderwijs hun capaciteiten
goed hebben leren gebruiken.
V eel van deze kinderen kom en in het spe
ciaal onderwijs to t rust. Als ze goed bege- 

2 leid worden, ontstaat het besef dat ze wel
nummer 6/87 wat kunnen en dan krijgen ze te horen dat
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geweldige stimulans voor ze. Ze kom en bin
nen m et hoge verwachtingen, hoog gem oti
veerd, over het algemeen heel zelfstandig. 
D eze groep kinderen is de grootste groep 
op dit m om ent. Met een aangepaste didac
tiek kunnen ze a-niveau en soms zelfs 
b-niveau en c-niveau halen.

K inderen uit k indertehuizen  
Kinderen uit kindertehuizen vertonen vaak 
sociaal-em otionele m anco’s. Ze zitten er o f  
doordat beide ouders uit de ouderlijke 
macht ontzet zijn o f  doordat de thuis
situatie daar (al dan niet tijdelijk) aanlei
ding toe geeft. Het zijn wat verkreukelde 
kinderen, die wat anders aan hun hoofd  
hebben dan de school en het leren daar.
Op school vertonen ze gedrag, dat kan va
riëren van jeze lf als heel klein mens in een 
hoekje opbergen tot voor jongens agressief 
macho-, dan wel voor meisjes traditioneel 
vrouwelijk gedrag. Ze hebben soms m oeite 
de weg van tehuis naar school a f te leggen 
en blijven dan ergens onderweg hangen. Ze 
lopen weg, kom en (som s) m et justitie in 
aanraking. Maar al te vaak maken ze geen 
enkele vorm van opleiding af.

K inderen u it gebroken gezinnen  
Het aantal uiteenvallende gezinnen is de 
laatste jaren toegenom en. Het gebeurt 
nogal eens dat kinderen uit die gezinnen, 
ook als ze intelligent zijn, mislukken. Dat 
is vooral zo als de scheiding plaatsvindt in 
de leeftijd tussen basis- en voortgezet onder
wijs, als er toch al zoveel in het leven van 
kinderen verandert.
Sommige van deze kinderen vertonen, wel
iswaar minder extreem , soortgelijk gedrag 
als de tehuiskinderen. Het schoolgedrag 
kenmerkt zich door afwezigheid. Ze vor
m en, zeker in de grotere steden, een grote 
groep van spijbelaars, die het wel voor ge
zien houdt. De kinderen die verloren raken, 
vormen voor de school een nauwelijks 
aanspreekbare groep.

A lloch tone kinderen
De laatste jaren zijn er steeds meer alloch
tone kinderen in IBO-klassen terechtgeko
men. Daarvoor zijn heel verschillende rede
nen. Het waren — zeker in het nabije verle
den — kinderen die op oudere leeftijd naar 
Nederland kwamen en waarvan de taalach
terstanden zo groot waren, dat ze in het 
overige onderwijs kansloos waren. Deze 
groep wordt langzamerhand kleiner, door
dat er van gezinshereniging nauwelijks meer 
sprake is.
Nu zijn het kinderen die door de klassieke 
talige problemen van arbeiderskinderen in 
het basisonderwijs niet voldoende kunnen 
functioneren. O f kinderen voor wie de cul- 
tuurkloof te groot blijkt te zijn, onder meer 
doordat de basisschool onvoldoende in staat 
gesteld wordt aan de eigen taal en cultuur 
van de kinderen aandacht te besteden, waar
door ze min o f  meer ontheem d raken, zich
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niet voldoende thuis voelen in de school en 
daardoor slechter presteren dan eigenlijk 
nodig.
Verder zijn er de kinderen die last hebben 
van de typische tweede-generatie-problema- 
tiek en dus uit de schoolboot vallen.

Een 
geschiedenismethode 
voor IBO-leerlingen
Voor IBO leerlingen bestaat geen eigen,

echte, geschiedenismethode. Dat is jammer, 
want we vinden dat iedereen op school ken
nis moet maken met geschiedenis. Wie op 
school geen geschiedenis gehad heeft loopt 
een grote kans later geen weg te weten met 
alle geschiedenissen die in het dagelijks le-
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ven verteld o f verbeeld worden. Het ver
schil tussen sprookje en historie w ordt dan 
niet gemakkelijk ontdekt. Wie op  school 
wel geschiedenis gehad heeft, hoe weinig 
ook, is tenm inste voorbereid op het herken
nen van herinneringen. De herinneringen 
van een volk, van een cultuur, of van de 
mensheid, die een rol spelen bij opinies en 
handelingen in het dagelijks leven. We willen 
dat iedereen de mogelijkheid krijgt om zul
ke herinneringen te onderscheiden van 
fabels.

Uitgangspunten bij leerstofkeuze

Dit uitgangspunt heeft belangrijke gevolgen 
voor de leerstofkeuze. We moeten de leer
lingen stof aanbieden die veelvuldig als her
innering voorkom t. Het gaat dan om beel
den die op allerlei manieren telkens opdui
ken. In ons woordgebruik, in afbeeldingen 
en motieven, in materiële overblijfselen, 
op de tv, in stad o f dorp, elke dag overal 
gebruiken mensen historische beelden.
We moeten proberen daaruit die beelden te



kiezen die voor zoveel mogelijk mensen 
betekenis hebben. Beelden die associaties 
oproepen en een ‘smaak’ hebben in het da
gelijks leven.
Maar we willen de leerlingen niet alleen met 
beelden uit de geschiedenis laten kennis
maken. Ze m oeten ook kennismaken met 
enkele gegevens die aantonen dat het ‘her
inneringen’ zijn, en geen fabels. Bij fabels 
en mythologie is de vraag ‘hoe weten we 
dat?’ niet zo belangrijk, bij geschiedenis 
is het wezenlijk dat er op die vraag een an t

woord kom t. Daarom m oet al m eteen aan 
de orde kom en dat geschiedenis een con
structie is, een puzzel, gebaseerd op een 
aantal gegevens. Tekeningen zijn heel ge
schikt om het legpuzzelachtige van geschie
denis aan te geven.

Een tweede uitgangspunt bij de leerstof- 
keuze is de wens leerlingen niet in een u it
zonderingspositie te brengen. Wie bij een 
schoolvak totaal andere stof krijgt dan ge
bruikelijk is kan daarover niet achteloos

praten m et leeftijdgenoten en ouderen. 
We vinden het belangrijk dat leerlingen hun 
schoolervaringen op een eenvoudige manier 
kwijt kunnen buiten school. Het is leuk als 
je  iets weet wat een ander niet w eet, maar 
het is niet leuk als je  heel veel m oeite m oet 
doen om  dat te kunnen vertellen. We m oe
ten de leerlingen dus stof aanbieden die 
past bij de traditionelere schoolgeschiede
nis.
Zo kozen we voor traditionele them a’s, zo
als Prehistorie, Grieken en Romeinen. Bin-
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nen elk them a gaat het om een paar beel
den die onthouden m oeten worden als iets 
dat echt gebeurd is. Als centraal beeld bij 
de Prehistorie kozen we de saurussen. De 
‘m onsterlijke’ soorten daarvan lijken op de 
draken die in vele culturen voorkomen als 
fabeldieren. We hebben evenmin als de we
tenschappelijke historici een verklaring voor 
het raadselachtige van die overeenkomst. 
Dat vormde voor ons geen probleem. Niet 
alles is immers verklaarbaar in en door de 
geschiedenis. We kunnen wel laten zien hoe 
griezelig de saurussen lijken, en ook vrij een
voudig aangeven hoe we aan onze kennis 
komen.

Verdere aanpassing aan het ‘IBO-publiek’

De leerlingen van het 1BO probeerden we 
te beschrijven in het vorige hoofdstukje. 
Met die gegevens m oeten we geducht reke
ning houden. De leerlingen verschillen on
derling sterk in vooropleiding, huiselijk mi
lieu en culturele achtergrond en vormen 
dus een heterogene groep. Bovendien heb
ben veruit de meeste leerlingen grote pro

blemen m et verbale uitingen in het Neder
lands. Wel zijn practisch alle leerlingen, zo
als al hun leeftijdgenoten, gewend aan kij
ken. Het is een alledaagse gewoonte om 
hap-snap informatie te halen uit stripboe
ken en bijvoorbeeld sommige tv-program- 
m a’s.
Voor ons betekende dat dat we weinig tekst 
en veel visuele leerstof m oeten aanbieden. 
Bovendien m oet het them a ergens over 
gaan, het m oet feitelijk en voorstelbaar 
zijn.
De leerlingen m oeten er zelf op allerlei m a
nieren mee kunnen werken, want lang luis
teren ligt ze niet. We zochten daarom naar 
veel mogelijkheden to t individualisering, 
met behulp van duidelijke opdrachten en 
eenvoudige basisgegevens. Voor leerlingen 
die meer aankunnen m oeten er ook moeilij- 
ker opdrachten zijn.
We moeten voorkomen dat leerlingen bin
nen een opdracht gaan zwemmen. Daarom 
is een open, probleemoplossende benade
ring ongeschikt.* Vandaar dat de basisop
drachten in de reproductieve sfeer liggen. 
De antw oorden m oeten in de afbeeldingen 
o f de teksten gevonden kunnen worden.



Een schedel van de ty ra n n o sau ru s . In de s tr ip  
zien we geen skele t maar een ech t levend d ie r 
met een h u id , sp ieren  en ogen. Hoe weten we 
nu  hoe dat d ie r e r  zó u it zag?
De geleerden gaan zo'n schedel heel nauw keurig  
bek ijken . Ze k ijken w aar de ogen hebben  geze
ten  en de sp ie ren . Dan geven ze een tek en aa r 
de opd rach t een reco n stru c tie  te  m aken. Het 
re su lta a t ziet e r  dan zo u i t :

We kunnen  ook kijken n aar d ie ren  die nog een 
beetje  op de saurussen  lijken en die nu  nog 
leven . We kijken dan n aar rep tie len , zoals de 
hag ed issen , kameleons en de krokodil. De k roko
dil? Zijn we die niet al e e rd e r  tegengekom en?

£ /\  m i .deze.

Heel eenvoudig , nietw aar? Zouden jullie dat ook 
voor e lkaar k rijgen?
P robeer het maar eens met o n d ers taan d e  sche
de l. T rek  vlak over de schedel een lijn .
Teken een oog op de p laa ts  van de oogkas.

J a ,  op het a lle ree rs te  plaatje  van d it boek kroop 
e r  al een krokodil u it het w ater. Hebben we 
daar dan een fout gem aakt? Nee, de krokodil 
leeft al 225 miljoen jaa r op deze aa rd e . De sau 
ru sse n  zijn 100 miljoen jaa r geleden al verdw e
nen . De krokodil b leef en ong ev eer 2 miljoen 
jaa r geleden kwamen pas de ee rs te  m ensachtigen 
op aa rd e .

Dit WAS een vlees-/graseter*
Hi] AieJd /r\ ieder4tlkl veel m a  suikerk/onpes. 
Vorigjaar ztond Ay nog in, de. wei.

stnxio Soor wdl niet woar is.

Een leerboek en een bijbehorend werkboek 
vormen de basis voor onze methode. Op 
zichzelf moet de inhoud voldoende zijn 
voor de leraren. Eigenlijk zou een en ander 
nog aangevuld kunnen worden met sets do
centenmateriaal, waardoor naar behoefte 
onderdelen uitgebreider vertoond o f behan
deld kunnen worden. Afbeeldingen van 
rotstekeningen, draken, werktuigen, kunst
uitingen (met historische informatiewaar- 
de), enzovoort zouden gebruikt kunnen 
worden, korte verhaaltjes etcetera zouden 
kunnen worden bijgevoegd o f opgenomen 
worden in een literatuurlijstje. Elke school 
zou zulke lerarenhulpsets moeten kunnen 
aanschaffen. Maar dit is commercieel niet 
aantrekkelijk.

Doordat we de leerlingen dwingen goed te 
kijken en te lezen hopen we dat ze de ele
mentaire gegevens opnemen die nodig zijn 
om met wat complexere vragen om te kun
nen gaan.

We hebben niet alleen doelstellingen die 
rechtstreeks met geschiedenis samenhangen. 
Ieder schoolvak is een deel van het hele 
schoolprogramma. Het lijkt ons belangrijk 
dat kinderen met verschillende bekwaam
heden leren samen te werken. In het geval 
van IBO-leerlingen moet bovendien elke 
gelegenheid om ze to t verbale uitingen aan 
te zetten gebruikt worden. Daarom hebben

* Een open methode is ongeschikt voor leerlin
gen die niet zulke beste schoolprestaties leve
ren omdat er te weinig organizers zijn om de 
opdracht met plezier uit te kunnen voeren. 
Problem-solving is niet vanzelfsprekend een 
goede manier om deskundigheid te verwerven. 
Immers, deskundigheid vereist vooral het ver
mogen problemen te stellen, te toetsen of ze 
juist gesteld zijn, daarna het probleem te ana
lyseren, en dan eventueel oplossingen te be
denken. Een te snelle sprong naar het oplos
sen verhindert juist het leren van deskundig
heid.

we opdrachten gemaakt die in samenwer
king uitgevoerd moeten worden.

Onze methode ‘Wordt Vervolgd’

Zoals wij ons een ideale methode voorstel
len zou de boodschap moeten zijn dat ge
schiedenis een manier is waarop de mens 
naar zichzelf kijkt, door de tijden heen.

In ome kleding lijkt een Neanderthalermens wel 
wat op de mensen om ons heen. (Leerboek p. 9)



bommige sa u ru s s e n  a te n  p la n te n , a n d e re  
aten  v lee s . S ch rijf  bij deze d ie re n  op wat je 
d en k t d a t zij a te n .
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Om echt te  kunnen ‘kijken’ naar de ervarin
gen van onze soort m oet het materiaal zo 
concreet zijn dat de leerlingen zich in kun
nen leven.
V oor IBO-leerlingen betekent dit, nog na
drukkelijker dan voor hun leeftijdgenoten 
op andere schooltypen, dat het materiaal 
beeldend en visueel m oet zijn. Daarom was 
een groepje volwassenen en kinderen in 
ieder them a aanwezig; het reisde als het 
ware door de tijd heen. V oor de leerlingen 
behoeft deze boodschap niet expliciet ge
maakt te w orden, voor de leraren is het een 
rode draad die speels o f  serieus in de lessen 
aan de orde kan kom en.
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Een praktijkschool

Om de lezer een indruk te geven van hoe 
het toegaat in het Individueel Beroeps On
derwijs volgt hier een verslag van een op de 
band opgenomen les. Het betreft een klassi
kale nabespreking van twee taaloefeningen. 
Er is gekozen voor een taalles enerzijds, 
om dat het vak geschiedenis op een IBO- 
school als vak moeilijk inschatbaar is en 
anderzijds om dat ons inziens geschiedenis 
een talig vak is. Via het weergeven van deze 
taallessen, waarbij we over de schouder 
van de leraar meekijken, w ordt inzicht gege
ven in het proces van kennisverwerving 
van deze leerlingen.

De les werd gegeven in een brugklas van 
een scholengemeenschap voor lager beroeps
onderwijs. De klas bestaat uit 12 leerlin
gen. Vijf leerlingen zijn afkomstig van het 
speciaal onderwijs (LOM). Zeven leerlin
gen, w aaronder twee Turkse, zijn afkomstig 
van de basisschool. Een van de Turkse leer
lingen w oont nog maar anderhalf jaar in 
Nederland. V oor dat hij hier kwam heeft

hij om medische redenen nooit een school 
bezocht. Zijn kennis van de Nederlandse 
taal is praktisch nihil. Tijdens aparte onder- 
steuningslessen w ordt hij individueel gehol
pen. De andere Turkse leerling w ordt even
eens voor het vak Nederlands individueel 
ondersteund. Beide Turkse leerlingen waren 
bij de les afwezig.
Van twee van de leerlingen afkomstig uit 
het' speciaal onderwijs was het niet zeker 
o f ze er al aan toe waren naar het LBO over 
te stappen. De mogelijkheid dat het gedrag 
van de leerlingen moeilijkheden zou ople
veren, speelde daarbij een rol. Tot op het 
m om ent van de bandopname heeft de 
leerkracht over de inzet van deze leerlingen 
niet te klagen. Ze zijn vast van plan het op 
deze school helemaal te gaan maken. Hun 
gedrag tijdens de lessen is veelal zeer luid
ruchtig. Ze vormen met nog een andere leer
ling een blok tegenover de rest van de klas. 
Vooral de beide Turkse leerlingen vormen 
een doelwit voor allerlei pesterijen.



j y F a e  r id d e rs  met zo 'n  ve rh aa l thu iskw am en , 

dan werden  deze he ldendaden soms opgesch reven  

o f  e r  w e rd  een s c h ild e r ij van  gem aakt.

?\e z ie t h ie r  p laa tjes  van  mensen en saurussen  

d ie  h e t met e lk a a r aan de s to k  hebben . 

S aurussen hebben k u n s te n a a rs  to t he t tekenen 

o f  s c h ild e re n  van  d ra k e n  g e ïn s p ire e rd . En toch  

h ee ft geen mens o o it een sa u rus  gez ien .

Op veel s c h ild e r ije n  en te ke n ing e n  ve ch te n  men

sen met d ra k e n .

Jermmecmmm
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a . S c h r i j f  eens op  waarom k u ns te na a rs  

mensen en d ra ke n  a lt i jd  la ten  

v e c h te n .

b .  Mensen hebben n oo it d ra k e n  ge

z ie n ! Toch  z ijn  ze b ijn a  a lt i jd  op 

d eze lfde  m an ier a f  ge b e e ld .

Hoe kom t dat?

P ra a t e r  met e lk a a r o v e r .

=.k .Ti

1. Een blinde Kaart is een kaart 4. Televisiekijkers /  autom obilisten /  oogartser
0  die bij aardrijkskunde wordt gebruikt en kunnen verblind raken. Welke van de drie pas

waarop geen namen staan; hier het beste? Streep de andere twee door.
0  voor een blinde die met de bus of trein 5. Typen met dopjes over de toetsen, zodat je df

reist; letters niet kunt zien, noemen we
0  die alleen door blinden wordt gebruikt. typen.

2. De stuurman ontdekte een blinde passagier 6. Moeder zei: ”Wim, doe jij de blinden ever
aan boord van het schip. Die passagier: d ich t” . Die blinden zie je
0  was verdwaald op het schip;

0  wilde met de boot zonder te betalen; 7. Kun je het spreekwoord afmaken? ” ln het lanc
0  was blind. der blinden

3. Iemand die kleurenblind is, kan sommige 8. Een spel met een blinddoek is
kleuren niet (goed) onderscheiden. Hoe kan zo

iemand toch zien of het verkeerslicht op rood,

oranje of groen staat?

Taalles u it  H. van der K oo i, Taal geen kunst 1,
Meppel 1978, p. 60.



De les. Nabespreking 
van oefening 2.5
Oefening 2.5 impliceert verschillende as
pecten van taal. De opdrachten 1, 2, 3, 4, 6 
en 8 behelzen woordkennis.
Opdracht 4 doet een beroep op associa
tie f taalgebruik. Opdracht 7 vraagt naar 
kennis van spreekwoorden.
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Ik Sjaak, wat heb jij als antwoord ge Vier leerlingen steken hun vinger
kozen bij ‘een blinde kaart is een: 

*
op.

Sjaak Eh... dat is een kaart die alleen Arjen Nee, natuurlijk niet. Dat is niet
door blinden wordt gebruikt. goed.

Ik Wie heeft dat ook? Ik Arjen, je zou niet door de klas
schreeuwen. De afspraak is dat

H et blijkt dat v ijf leerlingen het wanneer je iets wilt zeggen, je  vin
zelfde antwoord hebben gekozen. ger op moet steken.

Pieter, dat antwoord dat je  hebt
Ik Dat is niet goed jongen. gegeven is niet goed. Michiel, welk
Aijen Meester, mag ik het zeggen? antwoord heb jij opgeschreven?
Ik Ga je gang, Arjen. Michiel Wilde met de boot zonder te beta
Aijen ... die bij aardrijkskunde w ordt ge len.

bruikt en waarop geen namen Ik Dat is juist.
staan. Henk Oh... meester ik had ‘was blind’.

Ik Uitstekend Arjen. Ik Eigenlijk heb jij die vraag ook goed
beantwoord, Henk. Wanneer je  de

Ik  g ee f nog wat uitleg over het be vraag goed leest zou je er ook uit
grip blinde kaart. kunnen opmaken dat de passagier

blind is.
Ik Pieter, welk antwoord heb jij ge

vonden bij vraag 2? ‘Een blinde De rest van de groep vind dat ook.
passagier is een passagier die: ...’ Ik  vervolg m et he t begrip blinde

Pieter Was verdwaald op het schip. passagier/verstekeling wat meer te
Ik Wie van jullie heeft dat antwoord verduidelijken.

ook gegeven? Ik  lees vraag 3  voor.



fcieK

(w o rd t v e rv o lg d )

Ik Jan, weet jij het antwoord op die van de lichten. Arjen Ja, eh... bij automobilisten zou het
vraag? Ik Ja, natuurlijk. Dat is het goede ook kunnen.

Jan Nou, dan wacht hij gewoon to t antwoord. Ik Hoe dan, Aijen?
dat hij ziet wanneer de mensen Arjen Ja, dat weet ik niet zo goed te zeg
oversteken. ‘Dat is fout’, roepen Na enige aarzeling kom t er bij een gen.
Sjaak en Aijen gelijk. groot deel van de klas een goed Ik Ik denk dat we eerst maar eens

Ik Jan heeft natuurlijk wel een slim keurend gemompel op gang. moeten praten over wat dat woord
me oplossing gevonden. Maar ik Ik vertel er nog wat over en breng verblind raken betekent. Wat denk
wil eigenlijk wat anders horen. het een en ander in verband m et jij, Pieter?

Steven Nou, dan weet ik het niet. de vaste volgorde van de lichten. Pieter Televisie kijken...
Michiel Meester, er zit een tikkertje in Daarna gaan we naar vraag 4 kij Ik Nee, mijn vraag is: wat betekent

zo’n stoplicht. Wanneer het op ken. Ik lees die vraag eerst even dat, verblind raken?
groen staat gaat het tikken. voor. Pieter Dat je niks meer kunt zien.

Ik Ja, dat is ook een heel mooi ant Aijen Heel slecht zien.
woord, Michiel. Ik Ik ben beniewd of jullie die vraag Rob D atje haast niks meer kan zien.

Sjaak Dat heb ik ook meester. goed begrepen hebben. Jan, welk
Arjen Ja, ik ook. antwoord heb jij opgeschreven? Nog meer leerlingen roepen nu van
Ik Jullie hebben gelijk. Maar dat is Jan Televisiekijkers. alles door elkaar.

heel modern. Ik Leg me dat eens uit.
Steven Maar dat is niet bij elk stoplicht, Jan Als je een tijdje voor de televisie Ik Jongens, zo gaat dat niet. We spre

meester. zit krijg je hele slechte ogen. ken af dat je je vinger opsteekt
Ik Nee, Steven, dat is waar. Het is Wouter Ja, dat is zo ... wanneer je iets wilt zeggen. Pie

eigenlijk geen goed antwoord op Michel ...vooral als je dag en nacht voor ter, je zei televisie kijken. Bedoel
de vraag. Lees die vraag nog eens de t.v. zit. je  dat wanneer je lang televisie
over. Ik Wie heeft er een andere mening gekeken hebt dat je dan haast
Ik  lees de vraag voor. over welke van de drie verblind niets meer kunt zien?

Aijen Dat ziet de man aan de volgorde kunnen raken? Pieter Nee, maar je kan dan nog heel
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Enkele bladzijden uit H. 2 van het leerboek, 
‘Kleine staatjes en een groot volk

Ik

Pieter
Ik

Sjaak

Ik
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slecht zien. Je ziet alleen nog maar 
streepjes.
Is dat dan hetzelfde als verblind 
zijn?
Niet zo erg.
Wie kan mij vertellen w at verblind 
zijn betekent? Je mag ook een 
voorbeeld noemen.
N ou als je  een spiegeltje hebt en 
je  vangt de zon er in en je  schijnt 
het in iemands ogen dan raak je  
verblind. En als je  in de auto  zit 
en er kom en lichtstralen op dat 
spiegeltje en het schijnt in je  ogen 
dan kun je  ook verblind raken.
Ja, dat zijn goede voorbeelden. De 
meesten van jullie zullen wel eens 
m et een spiegeltje zonnestralen 
hebben opgevangen. W anneer je 
dan in dat spiegeltje gaat kijken 
dan bemerk je  dat de w eerkaat
sing van het licht in dat spiegel
tje zo fel is dat je  onmiddellijk je  
ogen sluit. Dat gaat eigenlijk au to 
matisch. Je kun t er gewoon niet 
in kijken. Dan ben je  verblind. Wie

Sjaak

Ik

Aijen
Ik
Arjen

Jan
Ik

kan nog meer voorbeelden opnoe
men van situaties waarin je  ver
blind raakt? Denk nog eens aan 
die voorbeelden televisiekijkers/ 
autom obilisten/ oogarts.
Als je  in het donker in je  bed ligt 
en je m oeder kom t de kam er op 
en doet het licht aan dan ben je 
ook even verblind.
Dat is waar. Maar denk nog eens 
even aan die drie voorbeelden. 
A utom obilisten...
G eef eens een voorbeeld, Arjen.
Ja, nou ... eh ... Je zit in de auto, 
... e h ... veel licht op de weg. Met 
mist bijvoorbeeld... Dan kom t er 
een auto langs en die schijnt dan 
m et fel licht. Die tegenstander 
schijnt dan fel in je  ogen.
Dat mag n ie t , ... dat is verboden... 
A ijen, je bedoelt het goed. Het ge
beurt nogal eens dat een jo u  tege
m oet kom ende autom obilist z’n 
grote lichten aan heeft. Die schij
nen dan fel in je  ogen. Je kun t dan 
praktisch niets meer zien. Dan ben
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je  verblind. Dat kan heel gevaar
lijk zijn.
Dus jullie zullen het m et me eens 
zijn dat verblind raken en au to
mobilisten het beste bij elkaar ho
ren? Dan gaan we nu naar vraag 5. 

Jan  O h... die is gemakkelijk...

Ik lees de vraag op en vraag aan 
Rob wat hij als antwoord heeft.

Rob T.V.

Grote hilariteit in de klas. Jan roept 
zingend: blindtypen, blindtypen...

Ik Ja, dat is goed. Maar w at betekent 
dat dan?

Michiel Dan zitten er allemaal dopjes over 
de letters.

Ik Hoe weet je dan welke letters bij 
welke toetsen horen?

Michiel Dat heb je geleerd.
Ik Ja. De letters hebben vaste plaatsen 

op de typem achine. Dat weet je 
op een gegeven ogenblik wel uit 
je  hoofd.

We gaan nu naar vraag 6. Michiel 
beantwoordt maar meteen deze 
vraag.

Michiel D at w eet ik niet.
W outer Ik weet het ook niet.
Pieter Gewoon de luiken dichtdoen.
Ik Ja, dat is goed.

Ik geef verder nog wat uitleg hier
over.

Ik Sjaak, kun jij het spreekwoord af
maken bij vraag 7?

Sjaak Die heb ik niet.
Ik Steven, kun jij het spreekwoord 

afmaken?
Steven Nee, die wist ik niet.

Henk schreeuwt ongevraagd door 
deklas: ‘is éénoog koning’. Op dit 
moment valt er een doodse stilte 
in de klas.
Ik zie dat bijna alle leerlingen naar 
Jan kijken. Jan zit met een rood 
hoofd naar buiten te kijken. 
Plotseling realiseer ik me tot mijn

schrik dat Jan aan één oog blind is. 
Toch even uit het veld geslagen 
lijkt het me beter deze vraag verder 
maar even met rust te laten en 
over te gaan naar vraag 8. Na de les 
zal ik er met Jan wel op terugko
men. Ik weet dat Jan het klassi
kaal bespreekbaar maken van het 
voorval niet aankan.

Ik Wie van jullie weet hoe we een spel 
m et een blinddoek noemen?

Michiel (hard) Blindspel!
Alle leerlingen lachen hem uit.

Steven Dat is blindemannetje. We spelen 
dat vaak in de speeltuin.
De anderen schreeuwen door de 
klas dat ze het spel nog wel eens 
spelen.

□



Het CSE 1987
Dit artikel bevat enige reacties op het CSE-1987. Drie docenten nemen

ieder een eigen schooltype op de korrel. 
Chris Nigten, o.a. docent aan het Segbroek College in Den Haag, geeft zijn 

mening over het Lbo/Mavo-werk, voor het eerst met een overmaat aan 
gesloten vragen. Gerard Persoon, verbonden aan het RK College te 

Noordwijkerhout, bespreekt het CSE-Havo en Joke van der Leeuw-Roord, 
lerares aan het Edith Stein College in Den Haag, gaat in op het Vwo-

examen.

o c
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LBO/MAVO: een 
gesloten zaak?
Geschiedenisleraren zullen u it hoofde van 
hun hoedanigheid als eersten de w enkbrau
wen fronsen wanneer weer eens iemand be
w eert dat wij van doen hebben m et een his
torische gebeurtenis. Meestal weten zij wel 
beter.
Al is dit cliché bijna to t op de draad versle
ten , het plakt aardig als etiket op de in tro 
ductie van meerkeuzevragen in het CSE Ge
schiedenis en Staatsinrichting voor het Lbo/ 
Mavo. O f het geschiedenisonderwijs deze 
jongste aanwinst dient te koesteren, is een 
andere kwestie. Conform de aard van ons 
vak lijken de meningen hierover te diverge
ren. Al die standplaatsgebonden, subjectie
ve, individuele docenten denken natuurlijk 
het hunne ervan. Volgens het beproefde 
verdeel- en heers-principe slaat het CITO 
vervolgens zijn slag. Betreft het hier een 
ridderslag o f een heuse knock-out? Leidt 
deze vernieuwing to t statusverhoging o f to t 
faillissement? Nogmaals, de meningen lij
ken uiteen te lopen.

Het heeft weinig zin oude koeien uit de 
sloot te halen om te overzien hoe het zo 
ver heeft kunnen kom en. Evenmin is een 
opsomming van positieve en negatieve ef
fecten van meerkeuzevragen in dit verband 
doeltreffend. Wat mij betreft, overheersen 
de laatstgenoemde effecten, om mijn eigen 
standplaatsgebondenheid (mag dit woord 
ook m et de vuilnisman mee?) te tonen. 
Hier volstaat een korte impressie van het 
Mavo (men leze ook steeds Lbo) CSE 1987. 
Natuurlijk ben ik bereid die te geven, al be
denke men slechts de indruk van een enke
ling te vernemen. In mijn geval lijkt dit 
enigszins op het vragen aan een lid van de 
vredesbeweging om een impressie van de 
nieuwste serie kernwapens. Toch zijn er 
ook hele volksstammen die menen kernbe
wapening als een positieve en nuttige zaak 
te m oeten beoordelen. Zo heeft eenieder 
recht op individuele expressie.

Voor zover ik kan overzien, heeft dit CSE 
geen ongelukken veroorzaakt en zijn de re

sultaten zelfs alleszins redelijk te noemen. 
Deze omstandigheid vorm t des te meer re
den om een afweging te maken tussen op
portunism e en uitgangspunten van geschie
denisonderwijs en om zich te bezinnen op 
de vorm van een CSE voor ons vak.

Het examen bestond uit 35 meerkeuzevra
gen (18 S I/17 SU), die elk een punt waard 
waren en u it 5 open vragen (3 SI/2 SU), die 
elk 3 punten konden opleveren. Het eind
cijfer werd min o f meer bepaald door de 
behaalde score te verdubbelen en de u it
kom st door 10 te delen. (De CITO-tabellen 
zijn in werkelijkheid verfijnder.)
Een rubricering van de in dit examen ge
toetste vaardigheden, uitgesplitst per vraag, 
zou inzicht verschaffen in de door de exa- 
menmakers gehanteerde criteria bij het se
lecteren van gesloten en open vragen. Z o’n 
rubricering overschrijdt de marges van een 
korte impressie. N iettem in, vooralsnog lij
ken die criteria in nevelen gehuld. Is het te 
cynisch te beweren dat even goed heel het 
CSE in gesloten vraagvorm had kunnen ver
schijnen? Wat onverlet laat dat, naar mijn 
opvatting, een open CSE de voorkeur ge
niet. De samenstellers van het CSE zullen 
de werkers in het veld, de docenten dus, 
een belangrijke dienst bewijzen door een 
toelichting op de gehanteerde uitgangspun
ten en selectiecriteria te publiceren. Dan 
weten docenten waarschijnlijk beter waar 
zij aan toe zijn.

Staatsinrichting

Naar verwachting is het op de meeste scho
len zo gegaan, dat de leerlingen, zo gauw ze 
de examenruimte m ochten verlaten, mas
saal de aftocht bliezen. De leerlingen zal 
men niet licht horen klagen: lekker snel 
klaar, niet veel schrijfwerk en meestal een 
aardig cijfer. Als docenten zoiets niet ge
weldig vinden, zijn het wel heel grote zuur
pruimen. Toch een enkele opmerking, goed 
voor vier kritiekpunten.
Vraag 13 van het D-examen levert het be
wijs dat waterdichte formuleringen in ons 
vak uiterst lastig te maken zijn. Het is aan 
een slordige redactie te wijten dat deze 
vraag door veel leerlingen fout is beant
woord. Waarschijnlijk hebben deze leerlin
gen het juiste antw oord op goede gronden 
als minder juist terzijde geschoven. De 
vraag luidde: ‘Iedere Nederlander die dat 
wil, m oet precies kunnen lezen w at er in de 
Tweede Kamer m et een wetsvoorstel is ge
beurd. Wat m oet hij daarvoor lezen?’ De 
antwoordmogelijkheden waren: 'a De Han
delingen van de Tweede Kamer/ b de Me
morie van A n tw oord / c he t Staatsblad’.
Van mijn eigen groepje (ik had 13 leerlin
gen, van wie 12 examen op D-niveau de
den) hebben 10 van de 12 kandidaten an t
w oord c gegeven, terwijl de alwijze CITO- 
com puter slechts antw oord a goedkeurt.



(De andere 2 kandidaten gaven dit ant
woord wel.) De betreffende 10 leerlingen, 
zo heeft navraag uitgewezen, kwamen van
wege de woorden ‘is gebeurd’ to t hun keu
ze. Een formulering als ‘is gezegd’ zou min
der misleidend hebben gewerkt.
Dit is slechts één voorbeeld, maar ik heb bij 
tenminste 10 vragen (van de 35!) aangete
kend, dat de redactie verwarrend is of kan 
uitwerken.

Ook vind ik, ten tweede, van diverse vragen 
de als juist antwoord aangemerkte keuze
mogelijkheid discutabel. Bij voorbeeld wat 
te vinden van vraag 14? De vraag luidde: ‘Is 
de macht van de Eerste Kamer inzake wet
geving groter o f  kleiner dan die van de 
Tweede Kamer? Waarom?’ De antwoord
mogelijkheden: ‘a Groter, omdat de Eerste 
Kamer het recht van initiatief heeft en de 
Tweede Kamer niet/ b Groter, omdat de 
voorzitter van de Eerste Kamer een wet 
mede moet ondertekenen en de voorzitter 
van de Tweede Kamer niet/ c Kleiner, om
dat de Eerste Kamer slechts 75 leden heeft 
en de Tweede Kamer 150/ d  Kleiner, om
dat de Eerste Kamer geen recht van amen
dement heeft en de Tweede Kamer w el’.

leerlingen blijkbaar geacht worden op de 
hoogte te zijn van niet in de stofomschrij- 
ving vermelde zaken, zoals de kwesties Mij- 
er en Luxemburg (vragen 8 en 9).

De Sovjet-Unie

Om de indruk te vermijden dat uitsluitend 
in het Sl-deel problemen zouden zitten, 
een voorbeeld uit het SU-gedeelte, dat aan-

Ten vierde wil ik niet verhullen grote moei
te te hebben met de hoeveelheid spotpren
ten in dit examen. (Maar liefst 10, waarvan 
1 SI en 9 SU.) Verschillende interpretaties 
van de examenmakers lijken mij op wanke
le basis te berusten. Spotprenten zijn nu 
eenmaal ongehoord lastig bronnenmateriaal 
vanwege hun vaak dubbelzinnige karakter. 
Zo valt nog wel even door te gaan, maar 
dat is niet de bedoeling van een korte im
pressie. Mede hierom beperk ik mij to t het

X

Uit de rede van Chroestsjov to t het 20ste partijcongres.

.,Stalin deed zichzelf aan het volk voor als een groot leider.
Op verschillende manieren probeerde hij het volk ervan te overtuigen, dat alle overwinningen die 
de Sovjet-Unie gedurende de G rote Vaderlandse Oorlog geboekt had, aan hem te danken waren 
en aan niemand anders. .

28. Tekst X
Chroestsjovs redevoering bevatte vooral de aankondiging van een nieuwe politieke koers. 
Wat was een van de effecten van die koers?

a Dat het buitenland een m inder vijandige houding aannam,
b Dat het Politburo buiten spel kwam te staan,
c Dat verheerlijking van zijn persoon ontstond,
d Dat zijn partijleiderschap onaantastbaar werd.

Leg uit hoe een kabinetscrisis kan ontstaan.
Gebruik bij je  uitleg de volgende termen:

-  koning(in)
-  motie 

ontslagaanvraag
-  Tweede Kamer

Leg uit hoe een kabinet in het algemeen to t stand kom t.
G ebruik bij je uitleg de volgende termen:

-  form ateur
-  fractievoorzitters
-  inform ateur
-  koning(in)

In 1982 verwierp de Eerste Kamer een wetsvoorstel dat door de Tweede Kamer was aangenomen, 
waarin stond dat er een parlem entaire enquête gehouden m oest worden wanneer een vijfde 
van het aantal leden dat eiste.
Enige tijd later stuurde de Tweede Kamer een wetsvoorstel naar de Eerste Kamer waarin stond 
dat een parlem entaire enquête gehouden moest worden wanneer een derde van het aantal 
kam erleden dat eiste.
De verwachting was dat de Eerste Kamer met dit laatste wetsvoorstel wèl accoord zou gaan. 
H ieronder staan twee redeneringen (I en II):

I Je zou kunnen zeggen dat het bij de hier beschreven gang van zaken wel lijkt o f  de Eerste 
Kamer het recht van A m endem ent heeft.

II Je zou ook kunnen zeggen dat de Eerste Kamer bij de hier beschreven gang van zaken 
zich gewoon gehouden heeft aan haar rechten en bevoegdheden.

Kies een van de twee redeneringen (1 en II) u it en geef voor die redenering een argum ent.

Het juiste antwoord is d. Even goed kan 
men redeneren dat de macht van de Eerste 
Kamer juist groter is, omdat de Eerste Ka
mer een door de Tweede Kamer aangeno
men wetsvoorstel kan verwerpen. Deze mo
gelijkheid wordt echter niet geopperd. Een 
aparte open vraag, te weten C, rondom dit 
thema is ook al geen voorbeeld van helder
heid. Naar mijn idee is het interessanter als 
docent te ontdekken waarom leerlingen be
paalde vragen fout hebben beantwoord dan 
het aantal goede antwoorden te turven. Die 
ruimte biedt een examen als het onderhavi
ge helaas niet. Ten derde bevreemdt het dat

sluit bij mijn tweede kritiekpunt. In vraag 
28 komt tekst X voor, die een fragment uit 
de rede van Chroestsjov to t het 20ste par
tijcongres bevat.
Het juiste antwoord luidde: ‘a Dat het bui
tenland een minder vijandige houding aan
nam. ’

Men kan zich eerst afvragen wat wel het 
buitenland zou zijn. Polen, Hongarije of de 
Verenigde Staten, om wat mogelijkheden 
te noemen? Vervolgens zou ik in elk der 
drie gevallen antwoord a niet durven goed 
rekenen.

D-examen. Mijn enige C-kandidate heeft 
weliswaar er weinig van gebakken, helaas, 
maar kritiek op dit examen krijgt nauwe
lijks kwantitatieve ruggesteun, in tegenstel
ling to t het D-examen, in de resultaten 
waarvan enige lijnen waarneembaar zijn. 
Mijn 12 D-kandidaten hadden meer moeite 
met de SU dan met de SI, respectievelijk 
74 en 62 fouten. Mag ik dit interpreteren 
als een waarschuwing aan de voorstanders 
van gesloten vragen? Immers, bij vrij wat 
docenten verheugt het onderdeel staatsin
richting zich in de reputatie sterk cognitief 
van aard te zijn en derhalve redelijk ge
schikt voor een gesloten toetsvorm. Het 
onderdeel geschiedenis van ons vak heeft 
zo’n reputatie niet of nauwelijks, ook niet 
op het Mavo.

Tenslotte

Van dit eerste officiële CSE met overwe
gend meerkeuzevragen kan men naar mijn 
idee in ieder geval niet beweren dat de 
toetsbaarheid der geschiedenis en staatsin
richting in gesloten vorm bevredigend is 
aangetoond. Geschiedenisonderwijs maakt 
zich sterk voor de ontwikkeling van een 
open wereldbeeld. Om een keur van rede
nen sluit een open examen beter bij dit 
streven aan.

Om nog even in examensfeer te vertoeven 
mag u uw krachten beproeven op de vol
gende gesloten vraag:
Waarom heeft het Lbo/Mavo een CSE Ge
schiedenis en Staatsinrichting in groten
deels gesloten vorm?



De antwoordmogelijkheden zijn: 
a Omdat de discussie over de wenselijkheid 
van een CSE gesloten is 
b Omdat de geschiedenis een gesloten boek 
is
c Omdat de VGN geen gesloten front vormt 
d Omdat het CITO nog niet gesloten is.

Ik betwijfel o f ook bij deze vraag een slui
tend antw oord to t de mogelijkheden be
hoort. K ortom , ik heb moeite het CSE 
Lbo/Mavo 1987 in mijn hart te sluiten. 
Over en sluiten maar.

C.M. Nigten

HAVO-1e  tijdvak

De eerste vier opgaven hadden betrekking 
op de grondwetsherziening van 1848 en 
waren door de gemiddelde Havo-kandidaat 
redelijk to t goed te maken. Een beetje 
flauw vond ik het om een vraag als la  zo 
mager te honoreren: voor een uitleg kregen 
de kandidaten slechts 1 punt!

VRAGEN/OPDRACHTEN

A

1. a. Leg uit hoe de verhouding tussen ministers en parlem ent gewijzigd werd bij de G rondwets
herziening van 1848.

b. Welke verandering trad in 1848 op in de verhouding tussen Koning en ministers?

2. Verklaar waarom koning Willem II, die eerdere voorstellen to t herziening van de G rondwet 
steeds had verworpen, in 1848 de G rondw et wèl wilde wijzigen (regel 1—2).

3. a. Wat zijn de twee belangrijkste taken van het parlement?

b. V oor de vervulling van deze taken heeft de Tweede Kamer twee rechten die de Eerste Kamer 
niet bezit.
Welke rechten zijn dat?

c. Geef van elk van de bij 3 .b. bedoelde rechten een omschrijving.

4. Welke verandering m et betrekking to t de samenstelling werd in 1848 aangebracht ten  aanzien van

a. de Eerste Kamer?

b. de Tweede Kamer?

5. Leg u it waarom het districtenstelsel evenwel verhinderde dat het parlem ent een reële afspiegeling 
was van de politieke voorkeuren der kiezers.

6. D oor welke twee veranderingen in de Grondwetsherziening van 1917 werd de ontwikkeling 
van de parlem entaire dem ocratie in haar huidige vorm nagenoeg voltooid?

O C
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In de vragen 3 en 4 — op zich niet moeilijk 
om te maken — zaten enige onduidelijkhe
den in de formulering van de vragen. Zo 
had vraag 3a beter kunnen luiden: Wat zijn 
de belangrijkste taken van de Staten-Gene- 
raal als volksvertegenwoordiging? Het is 
dan wél redelijk om van de kandidaten te 
verlangen dat zij in hun antw oord wijzen 
op de (mede)wetgevende en controlerende 
taak. Nu gaven echter veel kandidaten op 
de vraag: Wat zijn de belangrijkste taken 
van het parlement? geheel te goeder trouw 
antw oorden als: het Nederlandse volk ver

tegenwoordigen.
V oor de vervulling van deze taken (cursi
vering van mijn) heeft de Tweede Kamer 
twee rechten die de Eerste Kamer niet be
zit. Welke rechten zijn dit?, zo luidde vraag 
3b. Een heel oplettende kandidaat kreeg 
dan misschien wel in de gaten, dat de te 
noemen rechten van initiatief en amende
m ent uitsluitend betrekking hebben op de 
(mede)wetgevende taak.
De term ‘samenvatting’ in vraag 4 was niet 
juist gekozen: immers uit het antw oordm o
del bleek dat moest worden aangegeven de 
veranderde manier waarop de Kamers na 
1848 vergeleken m et daarvoor werden ge
kozen.
Het verloren gaan van de stemmen uitge
bracht op de niet-gekozen kandidaten in 
een district, werd door veel kandidaten als 
antw oord gegeven op vraag 5: Leg uit waar
om het districtenstelsel verhinderde dat het 
parlem ent een reële — Is ‘evenredige’ hier 
niet beter op zijn plaats? — afspiegeling was 
van de politieke voorkeuren der kiezers. 
Merkwaardig om deze varianten niet in het 
antwoordm odel aan te treffen.
Heel wat kandidaten noemden in vraag 6 
de wijzigingen m et betrekking to t het kies
recht in de grondwetsherziening van 1917 
als twee  veranderingen: algemeen kiesrecht 
voor mannen als eerste, algemeen passief en 
mogelijkheid to t invoering van actief kies
recht voor vrouwen als tweede. Het lijkt 
mij dat een dergelijk antwoord best te 
rechtvaardigen is gezien de formulering van 
de vraag.

De enige tekst in het werkmateriaal, een 
fragment uit de proclamatie van Willem III 
in 1849, speelde in de vragen geen wezen
lijke rol en had dan ook net zo goed wegge
laten kunnen worden.

Vragen over het recht van enquête nogal 
formeel-juridisch

De vragen van onderdeel B (vragen 7 t/m  
13) hadden betrekking op het recht van en
quête. Dat er in dit examen hieraan aan
dacht zou worden geschonken, viel te ver
wachten gezien de enorme publiciteit die 
de werkzaamheden van de RSV-enquête- 
commissie enige jaren geleden kregen. Me
nige collega zal dan ook in zijn lessen ter 
voorbereiding op dit CSE aan het recht van 
enquête meer dan normale aandacht heb
ben besteed.
Niettemin zal diezelfde docent teleurge
steld zijn geraakt over de aard van de vra
gen over dit onderwerp in dit examen. De 
kandidaten die ik hierover sprak, verzucht
ten na afloop van het examen de meeste 
problemen met de beantwoording van deze 
groep van vragen te hebben gehad. De 
meeste vragen waren dan ook wel heel erg 
formeel-juridisch. Bijvoorbeeld vraag 8b: 
Noem één belangrijk verschil tussen het



recht van interpellatie en het vraagrecht. 
Maar ook vraag 10b: In welk geval kan een 
minister(-president)/regering weigeren in
formatie te verstrekken aan de Parlemen
taire Enquêtecommissie? De kandidaten 
moeten hierop antwoorden: indien het ver
strekken van informatie in strijd wordt ge
acht met het belang van de staat.
Vraag 11, waarin werd gevraagd een ver
band te leggen tussen de samenstelling van 
de enquêtecommissie en de leer van de trias 
politica, was wel heel erg gemeen! Soms be
doeld om de bokken van de schapen te 
scheiden? Ik vraag mij af o f bij het opstel
len van een dergelijke vraag niet wat meer 
rekening met de gemiddelde Havo-leerling 
had kunnen worden gehouden.
Jammer was het dat de spotprent van Op
land die bij vraag 12 behoorde, niet werd 
gebruikt om daarmee een van de belang
rijkste conclusies van de RSV-enquête naar

VRAGEN/OPDRACHTEN

D
15. N oem  tw ee w ezen lijke  verschillen  tu ssen  h e t econom ische  systeem  in de Sovjet-U m e en  h e t 

kap ita lis tisch e  systeem .

16. N oem  één red en  w aarom  S ta lin  in  de Sovjet-U nie een  p lan eco n o m ie  d o o rv o erd e .

17. N ieuw e techno log ische  o n tw ik k e lin g en  k rijgen  in  de  S ov je t-econom ie  m et zoveel kans.
G e ef h ie rv o o r één  verklaring .

18. V eel eco n o m en  b ew eren  d a t de p lan eco n o m ie  in de Sovjet-U nie de verspilling  bev o rd e rt. 
Leg u it o p  w elke m an ie r d a t d a n  zou  gebeuren .

19. N oem  één  red e n  w aarom  een  ko lch o z  n ie t zo  gem akkelijk  aan  de  n o rm en  van h e t p lan  kan  
vo ld o en  als een  fab riek .

20 . In de  la a tste  te k s t (III)  w o rd t geste ld  d a t de  k o lc h o zb o eren  in  de  eerste  d e rtig  ja ren  w einig 
o f  geen  o p b ren g s t te  verde len  h ad d en  (regel 6).
a  N oem  drie  o o rzak en  w aard o o r de k o lc h o z p ro d u k tie  in  de eerste  d e rtig  ja re n  zo laag was. 

b. H oe k o n d e n  de k o lc h o zb o eren  d an  to c h  in leven blijven?

21 . N oem  tw ee  verschillen  tussen  een  k o lch o z  en een  sovchoz.
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voren te halen: het tekortschieten van het 
parlement in zijn controlerende taak gedu
rende een reeks van jaren (Hier had een 
link met vraag 3a gelegd kunnen worden!). 
Waarom geen vraag over de achtergronden 
hiervan?

Waarom trouwens een strafpunt moet wor
den gegeven, in dien het opstel niet aan een 
bepaalde lengte voldoet, is mij opnieuw een 
raadsel. Nee, deze opdracht maakte op mij 
niet bepaald een geïnspireerde indruk. 
Wisten de examenmakers even niet wat

voor vragen ze over de kabinetsformatie 
moesten verzinnen?

Kandidaten met aardrijkskunde en econo
mie in het voordeel

De vragen 15 t/m  21, over de planecono
mie in de Sovjet-Unie, waren best wel te 
doen. De sobere en vrij directe manier van 
vraagstelling kwam hier goed over op de 
gemiddelde Havo-kandidaat. Bovendien 
konden sommige vragen vrij gemakkelijk 
beantwoord worden, indien de teksten in 
het werkmateriaal goed werden doorgele
zen.
Kandidaten met aardrijkskunde en/of eco
nomie in hun vakkenpakket waren hier 
duidelijk in het voordeel: vooral zij droe
gen tal van varianten aan, waarin de opstel
lers van het antwoordmodel blijkbaar niet 
hadden voorzien.
Het verbaasde mij wel, dat ik op vraag 16 
over de motivering van Stalin in de SU een 
planeconomie op te zetten, in het ant
woordmodel geen antwoorden als: de SU 
omvormen to t industriestaat of de achter
stand van de SU op de kapitalistische we
reld verkleinen, aantrof.

Opstel: antwoordmodel ontoereikend

Vraag 14, het maken van een opstel over de 
gang van zaken bij een kabinetsformatie 
aan de hand van 10 begrippen, was op zich 
geen moeilijke opgave. Een docent kon 
echter wel met zijn handen in het haar zit
ten indien een kandidaat wel de betekenis 
van de 10 vereiste begrippen gaf, maar geen 
samenhang daartussen aanbracht. Het ant
woordmodel het hem in zo’n geval in de 
steek: op geen enkele wijze stond daarin 
aangegeven hoe te waarderen indien het op
stel in feite geen opstel was!

22. W at w o rd t ve rs taan  o n d e r desta lin isa tie?

23. V o o rd a t C hroestsjov  zijn  rede  kon  u itsp rek en  m o esten  e r  nogal w at w eerstan d en  overw onnen  
w o rd en  bij de P a rtijfu n c tio n a rissen .
G e ef h ie rv o o r tw ee  verklaringen.

24 . De d o o r  C hroestsjov  in g eze tte  desta lin isa tie  had  o o k  gevolgen v o o r de  s lach to ffe rs  van  h e t 
S ta linbew ind  o f  hun  n abestaanden .
N oem  er één.

25 . W at w o rd t in  de  te k s t  bedoeld  m e t „b rieven  d ie zij geschreven h ad d en  en  verk laringen  d ie  zij 
v o o r hun  d o o d  h a d d en  afgelegd” ? (regel 5 —6)

26. a. N oem  tw ee  v o o rb ee ld en  van reac ties  op  de desta lin isa tie  in  de  sa te llie ts ta ten  van de Sovjet-
U nie.

b. O p  w elke w ijze a n tw o o rd d e  de Sovjet-U nie o p  elk  van de in  26.a. b edoelde  reacties?



Destalinisatie en ‘satellietstaten’

Ook de vragen over de destalinisatie (vra
gen 22 t/m  26) waren niet moeilijk. Door 
de formulering van vraag 24 dachten som
mige kandidaten dat het noemen van de 
naam van een slachtoffer bv. Kirov het ju is
te antw oord moest zijn.
Verder kun je je afvragen o f het wel juist is 
om de term  ‘satellietstaat’, een begrip uit 
de Koude Oorlog, in een tegenwoordige ex 
examenopgave te gebruiken. Zou ‘Oost- 
b lokstaten’ niet beter zijn?

Gesloten vragen

Vraag 27 en 28 waren gesloten opdrachten, 
die voor de meeste kandidaten niet m oei
lijk waren. Eén opmerking hierbij: tekst
fragment III m et daaraan gekoppeld het 
begrip ‘polycentrism e’, m oest volgens het 
antw oordm odel uitsluitend in periode C 
(1953—1959) worden geplaatst. Doch 
plaatsing in periode D (1959—1964) valt 
even goed, misschien zelfs wel beter te ver
dedigen: de scheuring in de com m unisti
sche wereld vindt immers dan vooral plaats.

Al m et al ondanks alle kritiekpunten een 
Havo-examen dat voor de meeste leerlingen 
niet al te moeilijk was.

Gerard Persoon

A

1. Waarom werd in 1815 de Eerste Kamer ingesteld?

2. De Eerste Kamer werd ook wel genoemd een ’Bolwerk voor de troon’.

a. Licht deze benaming toe.

b. Leg uit waarom deze benaming na de Grondwetsherziening van 1848 riict meer gebruikt kan 
worden.

3. Welk verschil is er in de wijze waarop de Eerste Kamer vóór de Grondwetsherziening van 1983 
werd gekozen en waarop daarna?

4. Men kan beweren dat leden van de Eerste Kamer meer dan die van de Tweede Kamer in de 
werkelijkheid van het maatschappelijk leven staan.
Licht deze bewering toe.

5. a. Hoe noem t men functies die niet gelijktijdig met het lidmaatschap van de Eerste Kamer
kunnen worden uitgeoefend?

b. Noem drie van die functies.
c. Verklaar in het licht van ons staatsbestel waarom deze functies in het algemeen niet gelijktijdig 

met het lidmaatschap van de Eerste Kamer mogen worden uitgeoefend.

6. a. Noem twee argum enten vóór handhaving van de Eerste Kamer in ons huidige staatsbestel.
b. Noem één politiek argum ent tégen handhaving van de Eerste Kamer in ons huidige staatsbestel.

VWO: een  omvangrijk 
examen
Afgelopen 4 mei om 13.30 uur vond het 

’ centraal schriftelijk eindexamen geschiede-
nummer 6 /8 7  nis plaats. Dit zal de Vwo-leerlingen heu-

pagina 28 en 29 gen, om dat het niet alleen een test was van

kennis en vaardigheden op het gebied van 
staatsinrichting en de geschiedenis van de 
Sovjet-Unie, maar ook als een proeve van 
snel denken en schrijven. Menigeen heeft 
geen kans gezien in de 2,5 uur die voor dit 
examen staan het gehele werk behoorlijk 
af te ronden.

Staatsinrichting

De moeilijkheidsgraad van de vragen staats
inrichting lag niet erg hoog: veel leerstof, 
weinig inzicht. Indien men de twee exa- 
men-onderdelen ieder de helft van de tijd 
geeft, dan was er voor dit deel voldoende 
tijd. De actuele discussie over de Eerste 
Kamer kwam ruim aan bod (vraag 1 t/m  6), 
al zal deze discussie aan menig leerling gro
tendeels voorbij zijn gegaan. In ieder geval 
stak de vragensteller zijn mening niet onder 
stoelen o f banken: maar liefst twee argu
m enten voor handhaving en slechts één te 
gen m et als extra blijk van waardering twee 
punten voor elk positief argument en één 
voor het negatieve argument. (Misschien 
had men ook nog kunnen vragen welke po
litieke signatuur de vraagsteller had, met 
het verzoek het antw oord toe te lichten.) 
Veel aanleiding to t discussie gaf de leer
vraag over de incom patabiliteiten (fout in 
correctie-model) voor het lidmaatschap van 
de Eerste Kamer. De in het correctie-model 
genoemde lijst was correct maar onvolledig. 
De grondwet laat naast de genoemde lijst 
de regeling verder over aan ‘de w et’. En die 
bleken de collega’s niet alle hetzelfde te 
kennen.

Over de formuleringen was men — in den 
lande — niet altijd gelukkig. Waarom werd 
bij de eerste opdracht niet gevraagd waar
om in 1815 een tweekamerstelsel werd in
gevoerd? Wanneer in vraag 10 sprake is van 
een ontwikkeling waarbij aan kam eront
binding niet valt te ontkom en, dan is het 
op zijn lichtst gezegd verrassend, dat er 
toch een ander gevolg kan zijn. Maar wie 
hard geleerd had kon , ondanks gebrek aan 
inzicht, op dit onderdeel hoog scoren.

Rusland

Het onderdeel Rusland gaf echter meer 
aanleiding to t problemen. Zowel onderdeel 
E, over de mening van de volkscomissaris- 
sen van buitenlandse zaken, als F , het be
toog, bleken lelijke struikelblokken voor de 
leerlingen. (Beide opdrachten waren overi
gens in principe prima.)
Helaas waren bij E de teksten zo gekozen 
dat slechts bij uiterst ‘close reading’ de juis
te oplossing gekozen kon worden en daar
voor ontbrak de tijd. Collega’s, die een po
ging gedaan hebben deze vraag op te lossen, 
moesten vaak erkennen er niet foutloos u it
gekomen te zijn. Daarbij bleek een foute
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Hieronder staan in willekeurige volgorde vier teksten, die elk een uitgangspunt voor de buitenlandse 
politiek van de Sovjet-Unie bevatten.

I
,,H et stan d p u n t van hun com m unistische principes handhavend, ... beseffen de Russische 
afgevaardigden dat er in d it tijdperk  van de geschiedenis, waarin het oude m aatschappelijke 
stelsel nog b estaa t naast het nieuw e dat bezig is te  o n tstaan , ru im te is voor econom ische sam en
w erking tussen de sta ten  die deze tw ee bezitsstelsels vertegenw oordigen en da t die sam enw erking 
voor de algem ene econom ische w ederopbouw  noodzakelijk  is.”

II

,;Met het oog op  deze belangrijke veranderingen in de in ternationale  toestand  stellen wij vast, 
da t zekere trad itionele  trefw oorden , die wij to t voor ko rt nog gebruik t hebben en w aaraan velen 
gewend geraakt zijn, thans klaarblijkelijk ach terhaald  en onbru ikbaar gew orden zijn. Dit m oet ons 
volledig duidelijk  voor ogen staan , w ant alleen dan kunnen we bij de beoordeling van de nieuwe 
politieke situatie, die in Europa o n tstaan  is, verm ijden, dat we het slach toffer van gro te vergis
singen w orden. We w eten bijvoorbeeld, dat in de net ach te r ons liggende m aanden begrippen als 
’agressie’ en ’agressor’ een nieuw e concre te  invulling, een nieuw e beteken is gekregen hebben.
H et zal duidelijk  zijn, dat we deze begrippen n ie t m eer kunnen  gebruiken in de beteken is die we 
er, laten we zeggen drie o f  vier m aanden geleden, nog aan gaven.”

III

,,Wat verdedigen wij in de USSR? N iet datgene waarin zij lijkt op  de kapitalistische landen, m aar 
ju is t datgene waarin zij daarvan verschilt. In D uitsland pleiten  wij ook voor een opstand tegen de 
heersende bureaucratie , m aar dan  om  onm iddellijk  het kapitalistische eigendom  om ver te w erpen.
In de USSR is de om verw erping van de bureaucratie  onm isbaar voor het behoud van het s taa ts
eigendom . Alleen in die zin staan  wij de verdediging van de USSR voor. Er is niem and onder ons 
die eraan tw ijfelt dat de Sovjet-arbeiders het staatseigendom  zullen verdedigen, n iet alleen tegen 
het parasitism e van de bu reaucratie , m aar ook tegen de tenden ties naar p rivaatbezit, b ijvoorbeeld 
van de zijde van de kolchoze-aristocratie. M aar w elbeschouw d is de buiten landse po litiek  een 
voortze tting  van de binnenlandse. W anneer wij in de b innenlandse politiek de verdediging van de 
veroveringen van de O ktoberrevo lu tie  correleren m et een onverzoenlijke strijd  tegen de bu reau
cratie, dan  m oeten  we hetzelfde doen in de bu itenlandse po litiek .”

IV

„Welke andere garanties voor veiligheid zijn er: een m ilitair verdrag en de po litiek  van het m achts
evenw icht? De vooroorlogse geschiedenis heeft niet alleen aangetoond da t deze politiek geen 
oorlog voorkom t, m aar haar integendeel o n tk e ten t. Als we deze m ogelijkheden verder buiten  
beschouw ing laten , kom en we vanzelf bij een ander m iddel ... het sluiten van verdragen van w eder
zijdse bijstand: d it m oet in geen geval beschouw d w orden als een poging om  welk land dan ook 
in te slu iten , aangezien elke staat in een gegeven regio zich im m ers bij deze verdragen kan 
aanslu iten .”

VRA GEN/OPDRACHTEN

E

23. De vier teksten  van het w erkm ateriaal (I to t en m et IV) zijn gesproken o f  geschreven d oor de 
vier Volkscom m issarissen van B uitenlandse Z aken, die er achtereenvolgens in Sovjet-R usland/de 
Sovjet-Unie geweest zijn, te weten:

— T rotski (V olkscom m issaris 1917—1918; de desbetreffende tekst is d oo r hem overigens
pas in 1939 geschreven)

— Tsjitsjerin (Volkscom m issaris 1918—1930)
— Litvinov (V olkscom m issaris 1930—1939)
— M olotov (Hij werd V olkscom m issaris in 1939 en sprak later in dat jaa r  een rede u it voor

de O pperste Sovjet, waarvan de desbetreffende tekst een fragm ent is).

De teksten  staan in een willekeurige volgorde.
G eef voor elk van de teksten  I t/m  IV aan van wie die tekst afkom stig is en geef ook telkens één 
verklaring voor de gem aakte keuze.

keuze meteen afgestraft te worden met het 
verlies van vier punten. De algemene me
ning was dat voor een dergelijke opdracht 
veel duidelijker teksten gekozen moeten 
worden.

De opzet van het betoog werd alom ge
waardeerd. De uitwerking oogstte echter 
kritiek. In de eerste plaats was de tijdbalk 
verre van duidelijk. De decennia-aanduidin- 
gen bij 1940 en 1950 waren aanwezig, de 
overige ontbraken helaas, waardoor menig 
leerling met een -  gedeeltelijk -  verkeerde 
kapstok begon. De aanbeveling, dat men in 
verband met de tijd uit moest gaan van een 
betoog met een lengte van 50 woorden per 
periode, deed werkelijk ridicuul aan. Bij 
elkaar ging het betoog dus — vanwege de 
tijdsduur — om 350 woorden (de samen
vatting Nederlands (3 uur) mag maar 500 
woorden zijn!).
Ik weet niet wat de examenmakers zich bij 
een dergelijke opdracht voorstellen. Een 
leerling moet eerst denken, daarna een 
schema opstellen en dan een redelijk sa
menhangend betoog schrijven. Wanneer het 
gehele onderdeel Rusland uit deze op
dracht bestond — wel eenzijdig -  lukt dat 
natuurlijk best, maar wanneer er daarnaast 
nog drie onderdelen zijn, die uit 14 vragen 
o f onderdelen van vragen bestaan, dan 
kom t de gemiddelde leerling gegarandeerd 
in tijdnood.

De examencommissie gaat ook slordig om 
met de examenopdracht: de Sovjet-Unie in 
de jaren 1924—1964. Als onderdeel in het 
betoog wordt bij a het Verdrag van Rapallo 
genoemd, terwijl dat uit 1922 stamt. Hoe
wel dit verdrag wel bekend verondersteld 
mag worden, valt het toch buiten de stof- 
omschrijving.
Gelukkig bevatten de onderdelen D en G 
weinig problemen, al bleken sommige vra
gen zeer veel verschillende antwoorden te 
kunnen opleveren. Een vraag naar de oorza
ken van de slechte resultaten van de land
bouw tijdens Stalins bewind — 1924—1953! 
— is oeverloos. Er is zo veel en verschillend 
geschreven door de vakhistorici dat bijna 
elk — bedacht — antwoord met literatuur is 
te staven.
Vraag 25, waarom het gedicht van Paster
nak de Partijleiding niet te pas kwam, deed 
menigeen aan zichzelf twijfelen wanneer hij 
het correctiemodel bestudeerde; het bleek 
verkapte kritiek te bevatten!?

Werkmateriaal

Voor het onderdeel staatsinrichting bleek 
het werkmateriaal voor de beantwoording 
van de vragen nauwelijks nodig te zijn. 
Voor het onderdeel Sovjet-Unie lag de situ
atie duidelijk gunstiger. Behalve bij de 
eerste opgave (E) moesten de leerlingen het 
werkmateriaal ook werkelijk gebruiken.



V R A G EN /O PD R A C H T EN

F

24. S chrijf een b etoog  over de b u iten landse  po litiek  van de Sovjet-U nie in het tijdvak 1924 1964 en ï 
doe  dat volgens o n d erstaan d e  aanw ijzingen:
— Ga er van uit d a t he t ja a r  1924 o p  zich geen w ezenlijke verandering in de  b u iten landse  politiek  

van de  Sovjet-U nie k en m erk te , en ook  het ja a r  1964 n iet, m aar da t daartussen in  zeker zes 
gebeurten issen  o f  processen te  co n s ta te ren  zijn . die wel een aanpassing van de b u iten landse  
po litiek  van de  Sovjet-U nie nodig m aak ten  o f  veroo rzaak ten . Als illustratie  daarvan kan de 
volgende g lobale tijdbalk  d ienen:

P *r.ode a v. • — - ' U ' v j  i  * 4AJ periode  d K 4 7 ///// /p e tio a e  < t i' •« 1* • ■

g e b eu rten is / 1 gebeu rten is / ge b eu rten is/ geb eu rten is / [g eb e u rten is  i
p ro ce s p roces p roces p ro ces p ro ce s p roces

, ,’t Leven is een ogenblik  
N iets dan  een verm engen 
Van de a n d ’ren  m et ons ik 
D at wij gratis b rengen.

S lech ts een  b ru ilo f t, anders n iet 
D oor h e t raam  gedreven:
S lech ts een  d ro o m  en slechts een lied.
S lech ts een  d u if  is ’t leven .”

(B ron: Boris L eonidow itsj Paste rnak , D e B ru ilo ft:  
in: D o k te r  Z jivago: U trech t 1963, pag. 579)

S chrijf  op  het an tw o o rd p a p ie r  de num m ers 1 to t en m et 6 en a c h te r  elk num m er de bedoelde 
g eb eu rten is  e n /o f  he t b edoelde  p roces d ie /d a t een aanpassing van de bu iten lan d se  po litiek  van de : 
Sovjet-U nie nodig m aak ten  o f  v eroo rzaak ten .

— G a vervolgens h e t b e to o g  schrijven.
B espreek daarbij eerst in g ro te  lijnen de  b u iten landse  politiek  van de Sovjet-U nie tijdens 
p erio d e  a to t de eerste  van die gebeurten issen /p rocessen .
Leg vervolgens uit hoe de eerste  g eb eu rten is /h e t eerste  proces (1 ) een verandering  veroo rzaak te  
en in welk opzich t d it leidde to t  aanpassing van de b u iten landse  po litiek  van de Sovjet-U nie in 
de volgende periode (p erio d e  b)

D aarna hoe de volgende g eb eu rten is /h e t proces (2 ) d it deed v oor periode c , enz., enz., to td a t 
u ite indelijk  alle periodes to t  en m et g b esp roken  zijn.

P robeer ten s lo tte  in een  conclusie  (h ) aan te  geven o f  die aanpassingen in h e t algem een als 
ingrijpend k unnen  w orden  g ek enschetst o f  d a t de b u iten landse  po litiek  van de Sovjet-U nie 
m eer een co n stan t k a rak te r  verto o n d e .

T o t slo t nog enkele opm erk ingen :
G eef de ondersche iden  periodes (a to t  en m et g) en de conclusie (h ) in he t b e toog  duidelijk  
m et de le tte rs a to t  en m et h in de  k an tlijn  aan.
In verband m et de tijd sd u u r verd ien t he t aanbeveling bij he t schrijven van het b e toog  u it te 
gaan van een lengte van ongeveer 5 0  w oorden  p er p e rio d e .

Ol
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Correctiemodel

Het correctievoorschrift was dit jaar be
hoorlijk uitgewerkt, het aantal aanvullende 
antwoorden uit de vergaderingen bleef be
perkt.
Helaas is er — ondanks jarenlange kritiek — 
nog steeds niets aan de puntentelling ge
daan. Nog steeds staan er heel veel 1-punts- 
vragen, die nuanceringen onmogelijk m a
ken (halve punten geven mag immers niet). 
Nog kwalijker is de volstrekte willekeurig
heid in waardering voor de verschillende 
opgaven. Kennis- en inzichtvragen worden 
niet duidelijk anders gewaardeerd. Gelijk
soortige vragen krijgen een verschillende 
puntenwaardering, iets dat toch niet mag 
voorkomen. In de Haagse vergadering werd 
zelfs een voorstel gedaan om voortaan de 
waardering maar op het examen te vermel
den, zodat de leerling kan uitrekenen welke 
vragen hij/zij het best kan maken om aan 
een voldoende te kom en, wanneer hij/zij 
door gebrek aan tijd het gehele examen 
niet kan maken.

In het algemeen dus een maakbaar, soms 
wat veel op leerwerk gericht examen, dat 
echter door zijn grote omvang toch pro
blemen opleverde. Zo blijven de examen- 
makers onnodig veel kritiek over zich af
roepen.

Joke v.d. Leeuw-Roord

□



Kleiogesprek 
met Jan Brouwer

Joke van der Leeuw-Roord

De laatste jaren timmert Jan Brouwer, docent didactiek en staatsrichting 
aan de Universiteit van Nijmegen, behoorlijk aan de weg met zijn ideeën 

over de plaats en de inhoud van het vak staatsinrichting. Het 
staatsinrichting-onderwerp in het laatste centraal schriftelijk bood een 

prima gelegenheid tot een gesprek over zijn denkbeelden tegen de 
achtergrond van de praktijk van dit examen.

A Leg uit hoe een kabinetscrisis kan ontstaan.
Gebruik bij je uitleg de volgende term en:

— koning(in)
— motie
— ontslagaanvraag 

Tweede Kamer

B Leg uit hoe een kabinet in het algemeen to t stand kom t. 
Gebruik bij je uitleg de volgende term en:

— form ateur
— fractievoorzitters
— inform ateur
— koning(in)

14. Is de m acht van de Eerste Kamer inzake wetgeving groter o f  kleiner dan die van de Tweede 
Kamer?
Waarom?

a G roter, om dat de Eerste Kamer het recht van initiatief heeft en de Tweede Kamer niet.
b G roter, om dat de voorzitter van de Eerste Kamer een wet mede m oet ondertekenen en

de voorzitter van de Tweede Kamer niet.
c Kleiner, om dat de Eerste Kamer slechts 75 leden heeft en de Tweede Kamer 150.
d Kleiner, om dat de Eerste Kamer geen recht van am endem ent heeft en de Tweede Kamer

wel.

WERKMATERIAAL

C

Onderstaande tien begrippen spelen een rol bij de gang van zaken rond een kabinetsformatie:

form ateur
fractievoorzitter
inform ateur
kam ervoorzitter
Koning
minister-president 
Raad van State 
regeerakkoord 
regeringspartij 
regeringsverklaring

VRAGEN/OPDRACHTEN

C

14. Schrijf een kort opstel over de gang van zaken bij een kabinetsform atie, waarin de tien 
hiernaast genoemde begrippen voorkom en.

N.B.: — De volgorde van de begrippen in het opstel is vrij.
— In het opstel dient ook duidelijk de betekenis van elk begrip to t u itdrukking te kom en. 

Dit kan door het begrip in he t opstel te omschrijven; soms kan de betekenis ook blijken 
uit de samenhang m et de rest van het opstel.

— H et opstel dient MINIMAAL 150 en MAXIMAAL 300 w oorden te  bevatten.
— O nderstreep de gebruikte begrippen in het opstel.

Kleio: Ondanks de bewering van A.H. 
Paape in de N R C  was het de tweede maal 
dat staatsinrichting in het centraal schrifte
lijk werd opgenomen. Hoe vond je dit exa
men in vergelijking m et 1982?
Jan: In ieder geval was het een beter onder
werp. Toen was het onderwerp het consti
tutioneel parlementair stelsel, nu ging het 
over het functioneren van het parlementai
re stelsel. Een essentieel verschil, de nadruk 
lag niet op de incidentele aspecten maar op 
de praktijk van het parlementaire systeem. 
Opvallend was echter dat in de stofom- 
schrijving dit uitgangspunt nauwelijks meer 
terug te vinden was. In het examen was dit 
nog minder het geval.

Kleio: Bij de Mavo wordt dit jaar voor het 
eerst de gesloten vraagvorm geïntroduceerd. 
Vind je  dat staatsinrichting geschikt is voor 
deze vorm van examineren?
Jan: Ja, voorzover het om het toetsen van 
feitenkennis gaat. Zo kun je snel de basis
kennis toetsen. Maar wanneer je op het fei
telijk functioneren van het parlementair 
stelsel in wil gaan, is het een ongeschikte 
vraagvorm. Dan moet een leerling gaan uit
leggen. Een mengvorm kan dus wel, maar 
wanneer het uitsluitend meerkeuze zou 
zijn, dan heb je alleen een examen over de 
basisstof.

Kleio: Maar is dat voor Mavo C/D-niveau 
dan niet voldoende?
Jan: Volgens mij niet, maar dan moet 
staatsinrichting wel vanaf de brugklas be
handeld zijn. Daarbij zou voor de Mavo 
ook gedacht kunnen worden aan een ‘dich- 
ter-bij-huis’-onderwerp als de gemeentepoli
tiek waardoor voor deze leerlingen het the
ma veel concreter kan worden. Het Vwo- 
examen moet meer verdiept worden door 
aandacht te geven aan de politieke theorie
vorming, door bijvoorbeeld Montesquieu, 
Hobbes en Locke bij de bestudering te be
trekken.

Kleio: Wat waren volgens jou goede opga
ven in het Mavo CjD-examen?
Jan: Heel goed in de richting gingen de 
open vragen A en B, waarbij het resp. ging 
over het ontstaan van een kabinetscrisis en 
het to t stand komen van een kabinet bij 
Mavo D, evenals vraag B over de kamer
meerderheid en coalitie-kabinetten bij 
Mavo C. Hier werd een aanzet gegeven tot 
het werkelijke onderwerp, de werking van 
het parlementair stelsel.
Bij de Mavo C vraag was het echter jammer 
dat er geen vraag stond over de noodzaak 
en de betekenis van coalitie-kabinetten in 
ons parlementaire stelsel. Maar misschien 
is dat voor Mavo C ook wel te moeilijk.

Kleio: Welke vragen vond jenu  het slechtst? 
Jan: De identieke vraag in Mavo C/D (11/ 
14) over de macht van de Eerste Kamer. De 
vraagstelling is verkeerd. Het gaat er niet



om welke Kamer de meeste macht heeft 
maar welke Kamer de meeste macht be
hoort te hebben. Bij de vraagstelling van 
het examen kan er een duidelijke inter
pretatieverschil voor de leerling ontstaan. 
Wie het laatste woord heeft, heeft de 
macht!

Kleio: Dezelfde vragen wil ik stellen voor 
het Havo-examen. Wat vond je daar vragen 
die aan jouw opvatting over staatsinrich
ting het meest beantwoorden?
Jan: De C-opdracht — het opstel — vond ik 
prima. Alleen vond ik dat bij het noemen 
van de begrippen iets te veel nadruk op de 
instituties en te weinig op personen werd 
gelegd. In plaats van Raad van State zou 
vice-voorzitter van de Raad van State be
ter geweest zijn. In een dergelijke opdracht 
zou ook aan bod kunnen komen in hoever
re fractievoorzitters en specialisten voor de 
toekomstige regeringspartijen bij het op
stellen van het regeerakkoord betrokken 
zijn.

Opland maakte naar aanleiding van de RSV-enquête onderstaande tekening

SNEEUWWITJE

1als je minper
LAMLENPI&, AF 
W E Z I G ,  ONOPLET
T E N D  EN VERGEET- 
a c h T i g  ZULT Z I J N  
W h  i k  J E  W E L  
WAKKER K U S S E N

yuptLS

Vraag B is eveneens prima, alleen de formu
lering is niet juist gekozen. De nadruk had 
op de praktijk van het parlementaire stelsel 
moeten liggen en dat had eveneens in het 
correctiemodel benadrukt moeten worden. 
Door de toenemende osmose tussen rege

ringspartijen in de Kamer en de regering 
komt de Kamer minder aan zijn parlemen
taire controle-taak toe. Door een enquête 
zou men zichzelf gaan controleren. De 
prent van Opland, het enige werkmateriaal 
overigens dat nodig was om een vraag te 
kunnen beantwoorden, ging op dat aspect 
juist in. In het correctiemodel ontbrak dit 
element geheel.
Kleio: Daarbij is het opvallend, dat de Ka
mer sinds 1980 juist meer van het enquête
recht gebruik maakt. In de voorafgaande 
eeuw gebruikte men dit recht slechts twee
maal, in dit laatste decennium gebeurde dit 
eveneens tweemaal.
Jan: Juist, en dat is dan ook weer het ge
volg van diezelfde osmose. Men ontdekt, 
dat de controletaak te weinig wordt uitge
voerd.
Kleio: Welke vraag vond je bij de Havo het 
slechtst?
Jan: Ach, slecht, eigenlijk geen enkele, de 
rest was alleen erg feitelijk en had geen op
vallende waarde.

Kleio: Tenslotte het Vwo. Welke vragen 
waren daar het best?
Jan: Daar vond ik de vragen 10a en b, 11a 
en 16 mijn ideeën het meest benaderen, 
maar wederom waren de formuleringen 
niet sterk. Het is niet duidelijk voor een 
leerling wanneer er staat, dat aan een ka
merontbinding niet te ontkomen valt, er 
toch een ander gevolg kan zijn. Maar los 
daarvan is het een prima vraag.
Voor de vragen 11a en 16 over het zelden 
gebruik maken van de Kamer van het recht 
van initiatief en enquête geldt hetzelfde. 
Beide vragen zijn prima, maar zowel bij de 
formulering van de vraag als in het correc
tiemodel gaat men eigenlijk niet in op de 
feitelijke werkingsproblemen van de parle
mentaire democratie. Het ontbreken van 
een ambtenarenapparaat en het niet heb
ben van tijd en geld zijn niet de voornaam
ste redenen voor het niet gebruiken van be
paalde parlementaire rechten. Deze rechten 
zijn een fictie aan het worden, doordat het 
parlement zijn waarde als controlerende 
macht uitholt. Hier wreekt zich het monis
tisch meeregeren en dualistisch controle
ren.
Kleio: Wat vond je de slechtste vraag in het 
Vwo-examen?
Jan: Vraag 4 over ‘Men kan beweren’. Men 
kan zoveel beweren! Onzin. Daarbij vraag 
13a over de gang van een initiatiefwets
voorstel, nadat het aangenomen is door de

o c
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10. a . N oem  drie  m iddelen  w aarm ee he t parlem en t zodan ig  d ru k  kan  u ito e fen en  op  een m in is te r/
k ab in e t, d a t aan  K am ero n tb in d in g  n ie t valt te  o n tk o m e n . 

b. Welk a n d er gevolg dan  K am ero n tb in d in g  kan  he t h an te ren  van z o ’n m iddel hebben?

11. a. G eef één verklaring  voo r he t fe it d a t K am erleden  zelden  van he t rech t van in itia tie f  gebm i
m aken.

b. Leg u it w aarom  he t in de N ederlandse pa rlem en taire  d em o cra tie  som s nodig  kan  zijn  om  e 
in itia tie f-w etsvoo rste l in te  d ien en  ( te k s t  I).



16. G eef één verklaring voor het feit da t K am erleden zelden van he t rech t van enquête  gebruik  
m aken.

4. Men kan bew eren dat leden van de E erste K am er m eer dan die van de T w eede K am er in de 
w erkelijkheid van het m aatschappelijk  leven staan.
Licht deze bew ering toe.

13. a. Wat is achtereenvolgens de verdere gang van een in itia tie f-w etson tw erp  nadat h e t is 
aangenom en d o o r de T w eede Kam er?

b. O p w elke wijze kan de regering form eel la ten  b lijken  he t aangenom en w etson tw erp  n ie t v< 
haar rekening te w illen nem en?

Tweede Kamer. Dat is in feite een artikel 
uit de grondwet. Van dit soort vragen zie ik 
evenmin de zin in.

Kleio: Je hebt ook de verschillende correc
tiemodellen bekeken. Is je  daar nog iets bij 
opgevallen?
Jan: In de eerste plaats zien die er redelijk 
uit en lijken niet al te veel problemen op te 
leveren. Er zijn echter weinig mogelijkhe
den voor interpretatieverschillen. In de 
tweede plaats valt de puntenwaardering op. 
Er wordt weinig recht gedaan aan de moei
lijkheidsgraad van de opgaven. Pure kennis
vragen tellen evenzwaar als inzichtvragen, 
maar binnen gelijksoortige opgaven is weer 
een verschil in waardering. Voor het noe
men van drie onverenigbare betrekkingen 
voor het lidmaatschap van de Eerste Kamer 
krijgt een leerling drie punten; voor de pro
cedure van een initiatiefwet, waarbij de 
leerling vijf items moet noemen, krijgt hij 
maar een punt (Vwo-examen).

Kleio: In de HEG-commissie houd je er 
andere ideeën over staatsinrichting op na. 
Was d it in termen van de HEG nu een on
derwerp o f  een thema?
Jan: Een onderwerp, je had dit in talloze 
them a’s kunnen opsplitsen. Het onder
werp was nu oeverloos en werd in feite 
onjuist uitgewerkt. Het ging over het func
tioneren van het parlementaire stelsel en 
dat is — door gewoonterecht — na 1866 
ontstaan. Dus de opdracht om de grond
wetsherzieningen van 1815, 1840 en 1848 
te behandelen hoort niet thuis binnen dit 
onderwerp. Daarbij staat nergens vermeld, 
dat het niet om de Antillen gaat, die beho
ren immers nog steeds to t het Koninkrijk 
der Nederlanden.
Veel aardiger zou geweest zijn het functio
neren van ons parlementaire bestel in de 
jaren ’20 en ’80 te vergelijken. Daarbij had 
men dan in moeten gaan op de vraag hoe 
het bestel behoorde te functioneren en hoe 
het in werkelijkheid functioneerde. Dan 
had daarna natuurlijk onderzocht moeten 
worden waardoor deze verschillen waren 
veroorzaakt. Op deze manier was er dan 
ook sprake geweest van een integratie van 
geschiedenis en staatsinrichting. Zo krijgt 
een leerling zicht op de wisselende elemen
ten van tijd en omstandigheden.

Kleio: Stel, jij mag, wanneer de HEG over 
vier jaar in werking treedt, je  eerste twee 
them a’s over staatsinrichting vaststellen. 
Welke zou je  dan kiezen?
Jan: Als eerste thema zou ik kiezen de rela
tie tussen overheid en burger. Op dit m o
ment is er in deze relatie een verschil van 
maatschappelijke instanties geschoven, die 
in plaats van de burger in de Kamer verte
genwoordigd worden. Ik denk daarbij aan 
het Groene Front, dat de landbouwpolitiek 
geheel bepaalt. De gewone boer kom t er 
niet meer aan te pas. Die neemt zijn toe
vlucht to t buitenparlementaire acties in 
Brussel o f Den Haag. Daarbij is er door de 
al eerder genoemde osmose te weinig oppo
sitie in de Kamer. Ook dit zet weer aan to t 
buitenparlementaire acties. Op zijn beurt 
zoekt de oppositie dan natuurlijk contact 
met de buitenparlementaire oppositie. Een 
heel boeiend thema.
Als tweede thema zou ik de verhouding 
tussen openbaar bestuur en de drie be
stuurslagen willen nemen. Het beleid van 
de regering is decentralisatie, het afschui
ven van taken naar lagere overheden. Maar 
financiële consequenties worden hier nau
welijks aan verbonden. Het zou een toena
me van het aantal ambtenaren in de lagere 
overheden to t gevolg moeten hebben. Wat 
blijkt: alleen in Den Haag neemt het aantal 
ambtenaren toe. En dat leidt to t tal van 
problemen.
Kleio: Welke vraagstelling zou aan de be
handeling van deze them a’s ten grondslag 
moeten liggen?
Jan: In de eerste plaats: hoe zijn de zaken 
juridisch-staatsrechtelijk gerelegd? Dan 
kom t de vraag hoe de situatie feitelijk is. 
Welke factoren beïnvloeden dat verschil, 
zowel in de historische ontwikkeling als in 
de huidige situatie? Daar vloeit dan de 
vraag uit voort welke knelpunten hieruit 
ontstaan zijn en als laatste volgt dan de 
vraag naar mogelijke oplossingen.
Kleio: Hoe verwerk je dat in een examen? 
Jan: De basiskennis kun je toetsen door 
meerkeuzevragen met een lage punten
waardering. In de volgende vragen zit een 
oplopende moeilijkheidsgraad. De punten
waardering moet dan navenant zijn. Voor 
het correctiemodel moet er, zeker bij de 
laatste vraagstelling, meer ruimte voor in
terpretatie zijn. Men kom t in aanraking

m et politieke keuzen. Neem maar weer 
mijn stokpaardje: het meeregeren van de 
regeringspartijen in de Tweede Kamer. Dat 
is een knelpunt, dat uitgelegd kan worden 
als de uitdrukking van de volkswil (de 
meerderheid). De oppositiepartijen zullen 
deze mening echter niet delen. Zij zullen 
wijzen op aantasting van spreiding en schei
ding van macht en uitholling van de con
troletaak van het parlement.

Kleio: A l m et al ben je over de inhoudelij
ke aspecten van d it examen niet tevreden. 
Jan: Nee, ik vond het ronduit teleurstel
lend. En wel om de volgende punten:
1. De nadruk had moeten Eggen op het he

dendaagse politieke bestel. Dat is niet 
gebeurd.

2. Er waren bij alle examens zo’n vijf to t 
zes geschiedenisvragen. Dan had er ook 
zoveel staatsinrichting in het onderdeel 
Rusland moeten zitten.

3. Onderlinge afstemming tussen geschie
denis en staatsinrichting kom t op deze 
manier niet aan bod. In de negentiende 
eeuw werd de nadruk nagenoeg geheel 
gelegd op het juridische aspect in plaats 
van op het gewoonterecht.

4. Er zouden veel meer vragen over de poli
tieke cultuur gesteld moeten worden.

Kleio: Stel, je  had voor de klas gestaan en 
je  had nu examenresultaten van je leerlin
gen. Hoe zouden die geweest zijn?
Jan: Slecht! Want ik had aandacht gegeven 
aan het functioneren van het parlementaire 
stelsel.

Kleio: Dank je.

□



De samenstellers bleken al enige ervaring 
te hebben: in 1985 werd een soortgelijk 
project ‘Nooit weer!’ over Noordwijk tij
dens de Tweede Wereldoorlog opgezet, maar 
dan door de 2e klassers. Het grote succes 
hiervan was voor beide collega’s aan
leiding te denken aan een herhaling.
Nu werd gekozen voor de eigen woonplaats 
rond de eeuwwisseling. Noordwijk met zijn 
twee dorpskernen was toen een plaats van 
overwegend boeren en vissers, maar waar een 
nieuw middel van bestaan, het badtoerisme, 
pijlsnel in opkomst was.
Een belangrijk motief om dit onderwerp als 
uitgangspunt van het project te nemen was 
de beschikbaarheid van nog veel materiaal 
over dit onderwerp, zoals alleen al uit de 
tentoonstelling zou blijken. Ook tal van ge
tuigen uit deze periode, die werd afgebakend 
van 1880 to t 1920, konden nog op leven
dige wijze over hun prille jeugd aan heden
daagse scholieren vertellen. De plaats van 
een bejaardencentrum als tentoonstellings
ruimte is hieraan zeker niet vreemd.

3e klassen
De samenstellers kozen voor 3e klassers als 
doelgroep — hoewel een dergelijk project 
met 2e klassers volgens hen ook mogelijk 
geweest zou zijn —, aangezien de leerlingen
activiteiten in dit project een groot beroep 
zouden doen op de zelfwerkzaamheid en 
creativiteit van de leerlingen. Daarnaast 
speelden praktische overwegingen een rol. 
Maar liefst vijf maanden (van januari tot 
begin mei) zouden geschiedenis en handvaar
digheid afwijken van het normale program
ma.
Een goede opzet van dit project was dus 
van het begin af aan noodzakelijk, doch de 
uitgebreide ervaring van de samenstel
lers stond hiervoor garant. Om de leerlin
gen — 120 in totaal — te enthousiasmeren 
voor wat hen te wachten stond, werd het 
project in de weken voor de kerstvakantie 
al aangekondigd.

De samenstellers van het project, v.l.n.r. dhr. 
G. Slats, Michèle Nijboer, Saskia Mulder.

01_ 1

<1L2>

num m er 6 /8 7  
pagina 34 en 35

Noordw ijk, ï  mei 1987

Geachte Mevrouw / Mijnheer,

Hierbij nodigen wij u uit voor  de opening van de tentoonstelling

'N O O R D W IJK  R O N D  DE EEUWWISSELING',

w elke  op vrijdag  15 mei a.s. om 20.00 uur in de  
Sociëteit van het bejaardencentrum St. Jeroen, 
Jeroenspark 1 te N oordw ijk ,  plaatsvindt.

Deze tentoonstelling wordt georganiseerd door leerlingen van de Willibrord Mavo.

Uw aanwezigheid wordt bijzonder op prijs gesteld, daar de inbreng van velen  
van u voor deze tentoonstelling van onschatbare waarde is geweest.

Namens de projectgroep van de Willibrord Mavo,
M ichèle N ijboer -  Saskia M ulder

Noordwijk rond de  
eeuwwisseling

Joke van der Leeuw-Roord, Gerard Persoon

Mavo-leerlingen die lokale geschiedenis beoefenen, kan dat? 
Nieuwsgierig togen wij op 17 mei naar Huize St. Jeroen te N oordw ijk, 

waar de Willibrord-Mavo als afsluiting van het project ‘N oordw ijk rond 
de eeuwwisseling’ een naar onze mening zeer im posante tentoonstelling 

had ingericht. Reden voor ons om niet alleen het tentoongestelde te 
bew onderen, m aar ook gesprekken te voeren m et de sam enstellers van 

he t project: Saskia Mulder, docente geschiedenis, Michèle Nijboer, 
docente handvaardigheid en de heer G. Slats, een Noordwijkse am ateur-

historicus, en m et een aantal leerlingen.



Leerlingen beschilderen de gebouwen voor de 
maquette.

Het inrichten van een van de vele vitrines.

W e rk w ijz e

In januari werd begonnen m et enkele inlei
dende lessen over de algemene situatie in 
Nederland rond de eeuwwisseling. Vervol
gens werd de Noordwijkse geschiedenis in 
hoofdlijnen uiteengezet door de heer G. 
Slats, die gedurende de rest van het project 
een belangrijke ondersteunende rol zou ver
vullen.

Daarna werden werkgroepen van 3 a 4 leer
lingen gevormd, die ieder een deelonder
werp m oesten bestuderen zoals het bestuur, 
kruiden- en bollenteelt (Noordwijk was in 
vorige eeuwen een belangrijk centrum  van 
de kruidenteelt. De geschikte bodem en de 
aanwezigheid van de Leidse universiteit op 
korte afstand waren hier niet vreemd aan!), 
reddingen en strandingen en kerken en 
kloosters. In totaal waren er zo’n 30 onder
werpen.

Een ‘huiskamer’, ingericht met voorwerpen be
schikbaar gesteld door het museum Oud-Noord- 
wijk en een aantal particulieren.

Eén groep van 8 leerlingen werd belast m et 
een voorlichtende taak: deze leerlingen kre
gen de opdracht zich voor te bereiden op 
het rondleiden van leerlingen u it het basis
onderwijs, die de tentoonstelling zouden 
gaan bezoeken.

Iedere groep kreeg als opdracht zoveel m o
gelijk gegevens over het eigen deelonder
werp te verzamelen. Daartoe m oesten de 
leerlingen bezoeken gaan afleggen aan de 
archieven van gemeente, politie, kerken, 
doch ook enkele particulieren stelden hun 
privé-collecties ter beschikking. H et kon ook 
zijn dat men door middel van interviews 
van grootouders en andere oudere dorps
genoten aan de nodige ‘bouw stenen’ voor 
het deelonderwerp moest kom en.
De heer Slats fungeerde hier dikwijls naar 
zijn zeggen als Verkeersagent’: vrijwel al
tijd gelukte het om  via hem contacten m et 
bepaalde oud-Noordwijkers te leggen.

foon m et platen, die voor de duur van de 
tentoonstelling werden afgestaan. Eigenlijk 
werd het aanbod aan m ateriaal zo groot, dat 
men al gauw m oest constateren dat niet al
les op te stellen was.

G edurende de laatste weken werd de hand 
gelegd aan een grote kartonnen m aquette 
van Noordwijk rond 1900, die als blikvan
ger op de tentoonstelling m oest dienen. 
Bij het vervaardigen hiervan m oesten de 
leerlingen zeer zorgvuldig te werk gaan: niet 
zo m aar huizen in elkaar zetten , maar aan 
de hand van fo to ’s en eventueel eigen waar
nemingen streven naar weergave van de ge
bouw en in authentieke vorm. Een van de 
opdrachten waarin volgens handvaardigheid- 
docente Michèle Nijboer haar vak en het 
vak geschiedenis elkaar zo prachtig aanvul
len.
Met deze m aquette zou overigens vlak voor 
de opening van de tentoonstelling een klei
ne ramp gebeuren: tijdens de laatste w erk
zaamheden zakten lerares en twee leerlin
gen door de bodem van het Noordwijk- 
Binnen-gedeelte, w aardoor de m aquette tij-

De leerlingen verrichtten deze onderzoeks
activiteiten als huiswerk buiten het normale 
lesrooster! In de lessen geschiedenis en 
handvaardigheid — voor de duur van dit 
project waren deze lessen geïntegreerd — 
werden de onderzoeksactiviteiten voorbe
reid, dan wel besproken en vastgelegd. 
De weergave hiervan zou de basis gaan vor
men voor het gemeenschappelijk w erkstuk, 
dat naast de tentoonstelling onderdeel van 
dit project was.

T e n t o o n s t e l l in g

Publicaties over dit project in de plaatse
lijke pers leverden tal van voorwerpen op, 
bijvoorbeeld een spelende koffergrammo-



dens de tentoonstelling helaas incom pleet 
was. De gemiddelde bezoeker zal dit niet 
gemerkt hebben, w ant het overige gebodene 
gaf kijkplezier genoeg.
De reacties van het talrijk aanwezige pu
bliek -  in twee dagen naar schatting 2000 
bezoekers — lieten hier geen twijfel over 
bestaan. Bejaarde Noordwijkers zagen zich
zelf, hun ouders o f bekenden op menig 
foto afgebeeld staan.

Brochure
Vele bezoekers liepen m et het boekwerk 
‘N oordw ijk rond de eeuwwisseling’ in de 
hand, zich verbazend over alle veranderin
gen die zich in de laatste halve eeuw in 
Noordwijk hadden voorgedaan. D it boek 
kan worden beschouwd als het gemeen
schappelijk w erkstuk van alle werkgroepen. 
Iedere werkgroep was volledig verantwoor
delijk voor de inhoud van zijn eigen hoofd
stuk. De docenten en de onvolprezen heer 
Slats controleerden het werk uitsluitend op 
taalfouten en historische onjuistheden.

Op het resultaat kunnen leerlingen en do
centen tro ts zijn. Het boek van bijna 200 
bladzijden ziet er bijzonder goed verzorgd 
u it en biedt een schat aan materiaal om te 
lezen en te bekijken.
Het bevat uiterst gevarieerd bronnenm ate
riaal. Een kleine greep: ingezonden stukken 
en advertenties uit kranten, een politie
verordening, een deel uit de veeartsenij- 
kundige staat van Zuid-Holland en de prij
zen van de schoenmaker van toen vergele
ken m et zijn collega van nu.
Al bladerend troffen wij ook een loflied 
op St. Jeroen (Noordwijk maakte rond 1900 
voor de tweede maal in zijn geschiedenis 
een bloeiperiode als bedevaarsplaats van St.

Jeroen mee). Daarnaast is er relatief veel 
statistisch materiaal (onder andere bevol
kingscijfers weergegeven in staafdiagram
men, de hoeveelheid bouw- en grasland, 
prijzen van allerlei produkten).
Behalve de talrijke oude fo to ’s en tekenin
gen troffen wij ook enkele zeer leuke door 
de leerlingen vervaardigde tekeningen aan, 
onder andere het breipatroon van de Noord- 
wijkse visserstruien (hieraan was de her
kom st van een visser altijd af te leiden). 
Ook bevat het boek veel beschrijvende en 
informerende stukken. Deze teksten zijn 
het resultaat van de studies van de werk
groepen.

Nieuwe gegevens
Uit deze studies zijn zelfs enige onbekende 
gegevens tevoorschijn gekomen. Zo ontdek
te men dat het sterftecijfer van 0- to t 5-jari- 
gen in Noordwijk maar liefst 44 procent 
was, een cijfer dat ver boven het landelijk 
gemiddelde u it die tijd ligt.
De oorzaak hiervan moet gezocht worden 
in het beperkte en eenzijdige voedselpakket 
van de in armoede levende Noordwijkse 
bevolking.
Een tweede ontdekking was het bestaan en 
de naam van een veearts. Heel lang leek de
ze figuur in het Noordwijk van rond 1900 
niet te bestaan, maar na een lang en moei
zaam interview m et een slechthorende be
jaarde bleek er toch sprake van te zijn ge
weest. Deze veearts kwam echter alleen bij 
de rijke boeren.
Ook voor het publiek waren er — soms emo
tionele — vondsten. Een kleindochter van 
Engel Vink kreeg de collectelijst onder ogen, 
die de Duitse badgasten hadden laten rond
gaan, nadat Vink bij een reddingspoging 
van een Duitser was verdronken.

o c
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Dag- en  nacht bez ig

Leerlingen
Niettemin vraag je je als geschiedenisleraar 
af o f de leerlingen een dergelijk project als 
zinvol beschouwen. De leerlingen die wij 
spraken lieten hierover geen twijfel bestaan. 
Hoewel zij bij aanvang van het project eni
ge twijfels hadden — met name over hun 
eigen vermogens — waren zij nu zeer en
thousiast over het project en de resultaten. 
Namen van straten, waar zij dagelijks door

heen fietsten, bleken ineens inhoud te heb
ben gekregen. Een jongen moest met spijt 
constateren dat hij in de tijd voor het pro
ject een oude koffergrammofoon had weg
gegooid. Zo bleek bij veel leerlingen het 
gevoel van waarde voor het historische te 
zijn toegenomen. Sommige leerlingen voel
den zich zo bij het project betrokken, dat 
zij de nacht voor de tentoonstelling werd 
geopend als bewaking al slapend op stret
chers doorbrachten.

Is het niet een te grote opgave voor zo’n 
project? Hoe kun je dit in het huidige on
derwijsklimaat m et de vele taakverzwarin
gen nog opbrengen? We nemen aan dat de
ze vraag bij menige docent die dit verslag 
leest zal opkomen. Saskia en Michèle zijn 
er vanaf januari constant mee bezig geweest, 
de laatste dagen vóór 15 mei (de openings
dag) zelfs ‘dag-en-nacht’.
Het is voor hen dan ook geen vanzelfspre
kendheid om over twee jaar opnieuw een 
dergelijk project op te zetten. De vele en
thousiaste reacties op de tentoonstelling 
en het boek, zowel van leerlingen als van het 
publiek, zouden echter wel eens een stimu
lans kunnen vormen om dit voor een derde 
keer te doen.

Wij waren in ieder geval behoorlijk onder 
de indruk van het gebodene op de tentoon
stelling, het verzorgde boek dat qua inhoud 
en vormgeving een welhaast professionele 
indruk maakte, de grote inzet van de be
trokkenen, voor wie geen moeite te veel 
was en de goede opkomst van het publiek. 
Een bewijs dat Mavo-leerlingen — de docen
ten staken niet onder stoelen o f banken dat 
het hen in belangrijke mate hierom begon
nen was — op een boeiende wijze m et het 
vak geschiedenis bezig kunnen zijn en vaar
digheden kunnen toepassen, waartoe men 
in de regel alleen leerlingen op Havo-Vwo- 
niveau in staat acht.

□

Wat niet in Fest staat
P.F.M. Fontaine

‘Meinem Wesen nach gehore ich zu einerganz anderen G a ttu n g (Adolf Hitler) 
Dat in een biografie van Hitler zijn ‘ganz andere Gattung’ niet tot zijn recht 

komt is logisch. Men kan slechts bevroeden wat voor hogers of diepers 
Hitler hiermee bedoelde. Maar een levensbeschrijving, ook al is hij zo 

omvangrijk als die van Joachim Fest, schiet volgens de auteur van dit artikel 
al in een eerder stadium tekort. Juist de wetenschappelijk verantwoorde 
aard van de moderne historiografie schept grenzen, die er toe leiden dat 

bepaalde aspecten van Hitlers karakter veel te weinig aan bod kunnen
komen.

Op een aantal van deze aspecten gaat Piet Fontaine nader in.

Fest’s befaamde Hitler-biografie (1973) is 
een reusachtige prestatie. Dat ‘reusachtig’ 
slaat niet alleen op de enorme omvang van 
1043 bladzijden historische tekst, plus nog 
enkele tientallen pagina’s noten en litera
tuur. Neen, die kwalificatie betreft ook en

vooral het synthetisch en analytisch vermo
gen van de auteur. De schrijfwijze steekt 
aangenaam af tegen het aanstellerige geleer- 
den-jargon waarin zo vele andere, ook histo
rische, werken worden geschreven, en waar
achtig niet alleen duitse. Dit werk is ‘ge-

meinverstandlich’ en zo hoort het, zeker 
bij een onderwerp als het onderhavige.
Het is een boeiend, vaak heel goed geschre
ven boek dat de lezer(s) nergens verveelt. 
Grote massa’s stof — bronnen, mondelinge 
getuigenissen — zijn door Fest in noeste ar
beid verwerkt, met als resultaat een helder 
gestructureerd geheel dat de persoon van 
Hitler duidelijk in het kader van zijn tijd 
plaatst. Tegelijk ook toont de schrijver een 
diep inzicht in de samenhang en betekenis 
van vele voorvallen.
Ik wil deze ‘laudatio’ besluiten met de con
statering dat de Hitler-biografie van Joachim 
Fest een hoogtepunt, een model van de 
moderne historiografie is. Het toon t over
tuigend aan waartoe onze wetenschap, na 
een ontwikkeling van twee eeuwen, thans 
in staat is. Hoewel ik in het vervolg de schijn 
van het tegendeel op mij ga laden, neem ik 
hiervan geen woord terug.

Tegelijk echter laat dit eminente boek ook 
duidelijk zien waartoe de moderne histo
riografie niet bij machte is, waarin zij te 
kort schiet. Overigens, ik reken dit niet
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Fest in het bijzonder aan, maar veeleer de 
wetenschap der geschiedenis als zodanig, 
zoals zij nu functioneert. Het model dat 
zij hanteert produceert opmerkelijke resul
taten  die de historische werken van de ze
ventiende en achttiende eeuw ver achter 
zich laten. Maar zij legt zichzelve ook heel 
scherp aangegeven beperkingen op; buiten 
bepaalde grenzen waagt zij zich niet. Zij is 
een positivistisch, rationalistisch en gesecu
lariseerd bedrijf, progressief (dus in wezen 
optimistisch) ingesteld. Wat binnen haar 
grenzen ligt kan de moderne geschiedvor
ser beter doorgronden dan zijn voorgan
gers u it vroeger eeuwen. Met betrekking to t 
datgene wat buiten die grenzen ligt voelt 
hij zich machteloos; hij denigreert het o f 
hij negeert het.
Maar buiten die zelf bepaalde grenzen lig
gen ju ist die dingen die de mensheid meest
al meer interesseren dan onze wetenschap
pelijk verantwoorde geschiedenis: het tragi
sche, de m ythe, het mysterieuze, de reli
gie, he t esoterische. En het zijn precies de
ze elem enten die de persoon, het wezen 
van A dolf Hitler bepalen. Naar mijn m e
ning w ordt het falen — ik ben bijna geneigd 
te zeggen het failliet — van de hedendaag
se geschiedwetenschap nergens meer evident 
dan in haar behandeling van het nationaal- 
socialisme, het Derde Rijk, en bovenal de 
persoon van A dolf Hitler.

Hitlers relatie tot  
d e  K athol ieke  Kerk

Bij Fest treedt dit tekort al dadelijk aan het 
licht doordat hij m et geen w oord vermeldt 
dat H itler van katholieken huize was. Hij 
stamde uit een praktiserend katholieke fa
milie, heeft katholiek godsdienstonderwijs 
gevolgd, deed op twaalfjarige leeftijd zijn 
eerste communie en is misdienaar geweest 
in de Benedictijnerabdij te Lambach. Hij 
was toen zodanig begeesterd door de bene- 
dictijnse liturgie dat hij er over sprak om 
monnik te worden! Trouwens, zijn leven 
lang is Hitler een begaafd ‘liturgist’ geble
ven. De feërieke pracht van de Rijkspartij
dagen te Neurenberg mag dat bewijzen. Het 
enige dat Fest vermeldt is dat Hitler als 
Realschüler in de godsdienstles (hij zegt er 
niet bij van welke godsdienst) stekelige 
vragen aan de leraar ging stellen. Meer wil 
hij over de religieuze ‘Werdegang’ van Adolf 
Hitler niet kwijt.

Inderdaad brak de jonge Hitler op ongeveer 
zestienjarige leeftijd met de geloofspraktijk. 
Nog lang echter bleef hij innerlijk sterk aan 
het katholieke geloof gebonden. Fest ver
meldt niet dat de Führer to t zijn dood toe 
de ‘Kirchensteuer’ is blijven betalen. Met 
andere woorden, formeel heeft hij zich 
nooit ‘uit laten schrijven’. Hardnekkig bleef 
hij proberen om, als het ware, Jezus Chris
tus voor zijn eigen geloof te winnen. Voor

hem was Jezus geen Semiet, maar een Ariër, 
de grote lichtmens. Geleidelijk aan begon 
hij echter de plaats die Jezus in de harten 
van vele mensen inneem t, voor zichzelf op 
te eisen. Vlak voor de putch van 1924 zei 
hij to t Dietrich Eckart: ‘Ik  m oet naar Ber
lijn zoals Jezus naar de tem pel te Jerusalem  
en de woekeraars (=  de politici van Weimar) 
eruit ranselen’. H itler liep in die jaren ook 
voortdurend m et een rijzweep rond, hoe
wel hij geen paard reed (Fest 1070, noot 1). 
Bij een kerstviering in 1926 te München zei 
hij dat hij het werk dat Christus begonnen 
was maar niet voltooid had -  de spreker 
negeerde hier Jezus’ laatste w oord op het 
kruis: ‘Het is volbracht!’ — ten einde zou 
voeren (Fest 344).
Eckart sprak in dit verband van Hitlers 
‘messiascomplex’. Friedrich Heer noemde 
hem een ‘prête malgré lui’ (Heer 297). Is 
het niet heel opmerkelijk dat in Fest’s 
enorm lange literatuurlijst Friedrich Heer’s 
eveneens omvangrijke werk ‘Der Glaube 
von A d o lf  H itler’ (1968) niet voorkomt?

‘G eloof is een woord dat de moderne histo
ricus doet terugdeinzen. Heer noem t Hitlers 
grote redevoeringen dan ook ‘Predigtreden’. 
Meer dan eens besloot de Führer een toe
spraak m et ‘Amen’! In februari 1933 be
ëindigde hij zijn rede in het Sportpalast 
te Berlijn m et deze woorden: ‘... het door 
ons allen to t stand gebrachte, moeizaam 
bevochten, b itter verworven Duitse Rijk 
‘der Grosse und der Ehre und  der K raft 
und der Herrlichkeit und der Gerechtig- 
keit. A m e n !’ (Fest 542). Door het toepas
sen van de liturgische doxologie die dies 
aan God toeschrijft (‘want van u is het 
koninkrijk ...’) op het Duitse Rijk toonde 
de Führer dat hij toen het christendom al 
vrijwel achter zich had gelaten.
Volgens Heer volgde de definitieve breuk 
na de ‘nacht van de lange messen’ in fe
bruari 1934. H itler werd toen  to t m oorde
naar en moordenaarsgezel. Daarna kon hij, 
naar eigen getuigenis in 1936/1937, geen 
christelijke naastenliefde meer gebruiken 
(Heer 314). Zijn definitieve afscheid van 
het christendom verkondigde hij bij de be
grafenis van Hindenburg op 7 augustus 
1934, toen de slotzin van zijn lijkrede luid
de: ‘Toter Feldherr, g eh ’ nun ein in Wal
hall!’ (Fest 652). In 1936, na de remilita- 
risatie van het Rijnland, verklaarde hij: 
‘Op Parsifal bouw ik mijn godsdienst’ 
(Fest 683).
Merk op -  w at Fest ontgaat — dat Hitler 
zich hier haast terloops als godsdienst
stichter opw erpt. In het voorjaar van 1938 
voegde hij er aan toe dat ‘hij zich, na zware 
innerlijke strijd, van nog steeds voorhanden 
religieuze kindertijdvoorstellingen had vrij
gem aakt’: “ik voel m ij nu fris als een veu
len op de w eide” ’ (Fest 738).



Nazi-sym boliek
Met de grote symbolen van het nazidom 
weet Fest geen raad. Uiteraard kom t de term 
‘Derde Rijk’ wel eens voor, maar zelden. 
Verklaard wordt hij niet. Zou Fest soms 
stilzwijgend veronderstellen dat het Derde 
Rijk (1933—1945) logisch volgt op het eer
ste, het Heihge Roomse Rijk ‘deutscher 
Nation’ (962—1806) en het tweede, het 
wilhelminische keizerrijk (1871 — 1918)? 
Dat zou een fataal misverstand zijn.
De term ‘Derde Rijk’ werd in 1923 voor 
het eerst gebruikt door Moeller van den 
Bruck in diens boek ‘D asD ritteR e ich ’. Hier 
is het esoterische getal ‘drie’ in het spel, het 
getal van de volmaaktheid en de eindvol- 
tooiing. Alle indelingen van de geschiede
nis in drie tijdvakken, inclusief die van He
gel, gaan terug op de visie van de twaalfde- 
eeuwse abt Joachim da Fiore die de rijken 
van de Vader, de Zoon en de Heilige Geest 
onderscheidde. Het ‘derde rijk’ is het eind- 
rijk, het rijk van de synthese. Tevens bevat 
de driedeling een verwijzing naar het ‘derde 
Rome’ — het rijk van Moskou —, na het 
Rome van de Caesars en na Byzantium. Het 
Hitler-rijk poneert zichzelf dus (ook) als de 
opvolger van de romeinse wereldmacht. Een 
van de redenen waarom de Sovjet-Unie ver
nietigd moest worden, is dat ‘heilig moeder
tje Rusland’ zichzelf als het ‘derde rijk’ 
beschouwt (zie Laqueur, Weimar, 96, en 
Jean Neuroth, Der M ythos des Dritten Rei
ches (1958), 22).

Al evenmin wordt het zinnebeeld van het 
hakenkruis verklaard. Dit is een opmerke
lijke lacune, omdat dit symbool de essentie 
van Hitlers gedachtenwereld bevat.
Hij behoefde het niet ver te zoeken: het is 
een oeroud en alomtegenwoordig teken. 
Het woord ‘swastika’ verwijst naar een oor
sprong in India. In een echte swastika 
staan de haken naar rechts, het zijn richting
wijzers, want het rad draait met de zon 
mee. Doet het dit (men vergete niet dat het 
hakenkruis in principe een wiel is), dan is 
het een hoopgevend kosmisch symbool dat 
het beginsel van de orde in het heelal ver
zinnebeeldt. Staan de haken naar links, dan 
draait het rad de andere kant op en is het 
‘sinistrogyr’, links-draaiend, tegen de wente
ling van de kosmos in. In dat geval heet het 
een ‘sauwastika’ en verbeeldt het neergang, 
wanorde en ontbinding (Ernest B. Havell, 
The Ideals o f  Indian Art. London 19202 
(19111), 68/69).
Volgens Fest (190) was de hakenkruisvlag 
niet Hitlers eigen ontwerp. Zij is in deze 
vorm een idee van zekere Friedrich Krohn. 
In diens ontwerp stonden de haken echter 
naar links en ging het dus feitelijk om een 
sauwastika. Hitler zelf veranderde het rad 
in een swastika door de haken naar rechts 
te laten wijzen. Was hij dus een bewonde
raar van kosmische orde, van vrede, heil en

welvaart? Men zou het haast denken — met 
het eindeloze ‘Heil!’-geroep nog in de oren 
—, als men althans even uit het oog verliest 
dat Hitler in 1921 beslist nog geen negatief 
onheilsteken kon gebruiken.
Ik heb ettelijke Nederlandse en Duitse 
deskundigen op dit gebied gevraagd naar 
welke kant Hitlers hakenkruis wentelde. 
Men staarde mij verbaasd aan en zei: ‘Maar 
dat draait toch n ie t!’ Historici begrijpen 
werkelijk niets van symboliek. Een haken
kruis is een wiel en draait dus per defini- 
tionem, ook dat van Hitler. Op films van 
Rijkspartijdagen en soortgelijke vieringen 
kan men enorme levende hakenkruizen, ge
vormd door jongens en meisjes van de HJ 
en de BDM, elk voorzien van een fakkel, 
langzaam zien draaien. Welnu, een feit van 
kapitaal belang: die draaien naar links. Ik 
heb dit tweemaal met eigen ogen gezien, 
beide malen met een getuige erbij die mijn 
waarneming bevestigde. In de sovjetrussi- 
sche film ‘Alledaags fascism e’, in een passa
ge over een neurenberger partijdag, zag ik 
twee lichtende hakenkruizen naast elkaar 
langzaam naar links, tegen de zon in, wen
telen. Hetzelfde zag ik in de film van Joa
chim Fest en Christian Herrendoerfer, 
‘Hitler — eine Karriere’ (versie van 1986). 
Hier betrof het een opname van de demon
stratie in de avond van 28 september 1937 
op het Maifeld te Berlijn, de zogenaamde 
‘Völkerkundgebung der 115 Millionen’, ter 
ere van Hitler en Mussolini. Ook hier zag 
ik twee uit personen met fakkels bestaande 
hakenkruizen langzaam naar links draaien. 
Daar Hitler zulke vieringen to t in de klein
ste details regisseerde, kan deze draairich
ting geen toeval zijn. Maar als het geen toe
val is, dan gaat het bij dit symbool in wezen 
om een ‘sauwastika’, een anti-kosmisch en 
onheilverkondigend teken!

Hitlers g e s lo t e n  w e z e n

Vervolgens is het een merkwaardig feit dat 
Fest nogal hulpeloos staat tegenover zijn 
subject. Wij horen zonder twijfel zeer veel 
over Hitlers levenswijze en zijn persoonlijke 
hoedanigheden en eigenaardigheden, maar 
een psychologisch beeld wordt niet gete
kend. Nu is het natuurlijk zo dat ieder mens 
in zijn innerlijke kern een raadsel is voor 
anderen — en ook voor zichzelf. Dat geldt 
voor Hitler in nog veel sterker mate, om
dat deze, zijn rol van historisch staatsman 
consequent spelend, van mening was dat hij 
zijn gewoon-menselijke eigenschappen zo 
veel mogelijk verborgen moest houden. 
Toen hij eens een foto van Mussolini in 
zwembroek zag, zei hij: ‘Zo iets doet een 
groot staatsman n ie t!’
Dat mag allemaal waar zijn. Maar toch valt 
het tegen dat deze begaafde auteur herhaal
delijk verzucht dat hij zijn figuur niet nader 
komen kan, ja, zich erover beklaagt dat deze 
zo gesloten is.

Een feit is echter dat we ontzettend veel 
van Hitler weten, ook enorm veel beeldma
teriaal van hem bezitten. Bovendien, geslo
ten o f niet, hij was ongelooflijk praatziek; 
in het Führerhauptquartier bleef hij soms 
urenlang onafgebroken aan het woord. En 
dat is grotendeels nog opgeschreven en u it
gegeven ook. Hitlers literaire nalatenschap 
is enorm omvangrijk en het moet mogelijk 
zijn daarin allerlei uitspraken, soms terloops 
gedaan, te ontdekken die even zo vele sleu
tels op de deuren van zijn innerlijk gedach
tenrijk vormen. Fest zal waarschijnlijk, zo
als de historicus meestal doet, tegenwerpen 
dat hij geen psycholoog is. En ik geef toe 
dat de psychologie al evenmin het verlos
send woord kan spreken, omdat ook zij een 
geseculariseerde, positivistische en rationa
listische wetenschap is. Toch blijf ik van 
mening dat Fest, door de toepassing van 
enige eenvoudige psychologische catego
rieën, een eind verder gekomen zou zijn.

Doordat hij dit niet doet moet hij zijn 
subject feitelijk geheel en al inkaderen in 
het historisch gebeuren. Met andere w oor
den, hij maakt er een historische functie 
van, o f nog anders gezegd, een exponent 
van de tendensen in zijn land en in zijn 
tijd. ‘Zoals hij de katalysator van de massa’s 
was..., zo  katalyseerden de massa’s h em ’ 
(Fest 229).
Let hier op het gebruik van de scheikundige 
term ‘katalysator’! ‘Feitelijk doe t zijn ver
schijning aan als het synthetisch produkt 
van al deze angsten (van het Duitse volk 
nl. — F.) ...; niemand heeft zoals hij de 
psychologische, maatschappelijke en ideo
logische aandriften van de beweging (nl. 
de SDAP — F.) to t uitdrukking gebracht; 
hij was nimmer slechts haar Führer, maar 
steeds ook haar exponent’ (Fest 143).
Let steeds weer op de vaktermen: synthe
tisch, produkt, exponent. Men krijgt aldus 
de indruk dat Hitler een chemisch retort 
was o f een deeltjesversneller: wat er in 
ging kwam er verhevigd weer uit. ‘Hitler 
was niet slechts de samenvattende figuur 
van zovele tendensen van zijn tijd, veel meer 
nog heeft hij het gebeuren ook richting, 
uitbreiding en radicaliteit verleend’ (Fest 
1028).
Dit is een in wezen materialistische ziens
wijze!

Een zelfde bezwaar geldt voor Fest’s her
haalde malen te berde gebrachte opvatting 
dat Hitler het allerliefst een nette burger 
had willen zijn, maar dat hem dat niet ge
lukt is: ‘de mislukte burger Adolf Hitler’ 
(Fest 217). ‘Steeds weer opnieuw braken 
de teleurstellingen van een eerst afgewezen 
en vervolgens bedrogen tendensburger door’ 
(Fest 443).
Wat is eigenlijk een ‘tendensburger’? Iets 
nieuws uit de keuken van McDonald’s? 
Iemand die burgerlijk wil schijnen? Ik houd 
het op dat laatste. Ook dit lijkt me een po-
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ging om de man in te passen in de vertrouw
de patronen van de burgerlijke geschied
schrijving. Evenwel, iemand die zich bij 
voorkeur ‘w o lf liet noemen (227), zou die 
naar burgerlijk aanzien hebben gestreefd? 
Dat er meer aan de hand is begrijpt Fest 
ook wel. Maar wat? Een opmerking dat 
Hitlers ‘bijzondere charisma... een mengsel 
(was) u it bezetenheid, voorstadsdemonie en 
merkwaardig dich tgep lakte vulgaritei t  ’ (Fest 
217) is geen verklaring, maar een scheld
partij. De radeloosheid van de schrijver 
blijkt u it onbegrijpelijke woorden als ‘Vor- 
stadtdam onie’ en ‘verklebter Vulgarismus’.

Een zeer bruikbare zielkundige categorie 
zou kunnen zijn die van de manische de
pressie. Fest ziet wel zo iets: ‘naast elkaar 
m et elkaar strijdige toestanden, zich ze lf 
hoog opvoeren en wegzakken in apathie’ 
(281); later som t hij ook ‘uitingen van de
pressiviteit’ op (379). Maar to t een catego
rische bepaling kom t het niet.
Hitler was heel evident cyclothym , hij door
liep voortdurend een cyclus van opgaande 
en neergaande psychische toestanden. Ik 
bedoel hiermee niet dat hij ‘abnorm aal’ was, 
een ziektegeval. Zulke kwalificaties helpen 
ook al niet veel. Hij was naar mijn mening 
wel norm aal, maar tegelijk een heel u itzon
derlijk iemand. De manie en de depressie 
hielden elkaar lange tijd in evenwicht, m et 
name als de man successen boekte. Manisch 
was zijn optreden, een ware ‘act’, tijdens de 
grote ‘Kundgebungen’, wanneer hij als een 
magiër de menigte bezwoer. Bleek, zwetend, 
gesticulerend stond hij dan in het licht van 
de schijnwerpers en gaf zich to t het u iter
ste. Naar eigen getuigenis viel hij dan in een 
paar uur tijd kilo’s af en m oest hij zich na 
afloop van top  to t teen verschonen. Dan zat 
hij suf en apathisch in een hoek, to t niets 
meer bekwaam. ‘Lassen Sie den Mann doch 
in R u h e ’, zei zijn adjudant dan to t de be
zoekers, ‘sehen Sie dann nicht, der Mann ist 
fe r tig ’.
We weten ook dat Hitler tijdens de mislukte 
putsch in München, in 1924, toen de vroeg
tijdige poging to t machtsovername op een 
bloedige mislukking uitliep, de vlucht nam — 
m et een arm u it de kom! — en wekenlang 
in het zwartste pessimisme verkeerde. Nog 
sterker kom t dit to t uiting na Stalingrad 
1943. Geen successen meer, het charisma 
is spoorloos verdwenen, de manie is defini
tie f in depressie verkeerd. In de nog reste
rende ruim twee jaren houdt de Führer nog 
maar drie redevoeringen. In die jaren ver
andert hij langzaam aan in een wrak, m oei
zaam op de been gehouden door de w onder
middelen van de hooggeleerde kwakzalver 
prof. Morell.

Een andere manier om Hitlers wezen nader 
te kom en zou kunnen zijn zijn ‘bovarisme’. 
In F laubert’s roman ‘Madame Bovary’ 
(1856) w ordt Emma Bovary de echtgenote 
van een dokter en als zodanig wil zij de def

tige dame uit de betere kringen spelen. Zij 
blijft echter w at zij in wezen is: een boeren
meid. Hitler heeft zich altijd verbeeld een 
kunstenaar te zijn; daaraan ontleende hij 
ook het recht zich als een bohémien te 
gedragen. In de praktijk betekende dit dat 
hij regelmatige arbeid schuwde. Hij heeft 
wel eens gezegd dat hij, als hij niet in de 
politiek terecht gekomen was, gemakkelijk 
een van de grootste architecten van deze 
eeuw had kunnen worden. Zelfs midden in 
de oorlog nam hij nog veel tijd om grote 
projecten te tekenen, een vijf kilometer 
lange ‘via thrium phalis’ dwars door Ber
lijn, het reusachtige Germanische Heimat- 
museum in Linz. Afgezien echter van een 
zeer matig talent voor architectonisch teke
nen bezat hij totaal geen gevoel voor kunst: 
in dit opzicht verhief hij zich inderdaad niet 
boven de kleinstburgerlijke conventionali
teit. Zelfs de door hem aanbeden Wagner 
was voor hem niet zozeer de grote com po
nist als veeleer de ideoloog.
Nu zegt Fest ook wel dat ‘Hitler iets anders 
was dan een m e t h e t leven verlegen, bedruk
te kunstm ens’ (125) die min o f meer per 
ongeluk in de politiek verzeild is geraakt. 
Maar hij had er veel sterker de nadruk op 
kunnen leggen welk een noodlottige gevol
gen deze bovaristische bezetenheid heeft 
gehad. Zijn intuïtionistische manier van 
oorlogvoeren, op basis van wat hij voor ar
tistieke inspiratie aanzag, heeft eerst zijn 
generaals to t wanhoop gebracht, maar ver
volgens het Duitse volk in de diepste ellen
de gestort.

Een poging  
tot typologie
Al heel in het begin van zijn boek, op blad
zijde 21, belijdt Fest een zekere machteloos
heid m et betrekking to t het wezen van H it
ler: ‘de figuur b lijft de jaren door m erk
waardig bleek en uitdrukkingsloos’. En dat 
terwijl deze mens, althans naar mijn mening, 
een zeldzaam interessante, zij het hoogst 
gecompliceerde persoonlijkheid is geweest. 
Hoe zou een bleke, uitdrukkingsloze fi
guur zo vele Duitsers in vervoering hebben 
kunnen brengen?
Ik heb elders wel eens geschreven dat er 
acht mensentypen bestaan, de vluchteling, 
de gokker, de zwerver, de jager, de acteur, 
de dromer (puritein), de magiër, de killer. 
Ieder mens zonder uitzondering vertoont 
minstens één, maar gewoonlijk meer van 
deze typen. Steeds is één bepaald type do
minant. Dat betekent dat bijvoorbeeld ‘acte
ren’ een manier is om m et het leven om  te 
gaan, om het leven de baas te kunnen. Na
tuurlijk zijn de grenzen tussen de typen wat 
vloeiend, en uiteraard vertoont niet ieder
een zijn o f haar type(n) op een pregnante 
manier. Mij lijkt het dat deze typologie 
minstens heuristisch heel goed bruikbaar 
is, om dat ze de onderzoeker op allerlei



eigenaardigheden van het subject attent 
maakt. En ook kan ze dienstig zijn om de 
persoonlijkheidsstructuur van de onder
zochte persoon te vinden.

Het enorm boeiende van de Hitler-figuur is 
nu juist dat ze ettelijke typen vertoont en 
deze op een zeer markante manier. Zo was 
Hitler een uitgesproken ‘zwerver’. Nog voor 
hij achttien jaar oud was had hij al op tien 
verschillende adressen gewoond en vijf ver
schillende scholen bezocht. In de jaren te 
Wenen woonde hij op minstens vier adres
sen, misschien nog meer. Na het verlaten 
van de Donau-monarchie in 1913 werd hij 
volledig ‘heimatlos’, want hij werd pas in 
1932 ‘eingedeutscht’, namelijk toen hij het 
als presidentskandidaat tegen Von Hinden
burg ging opnemen. De jaren van de grote 
campagnes tegen de Weimarrepubliek waren 
ook jaren van eindeloze omzwervingen. Die 
zwerfdrang heeft ook iets te maken met de 
verdelging van de zigeuners (door Fest met 
geen woord vermeld). In dit bestek kan ik 
dit niet nader aantonen.
Een ‘gokker’ was hij ook; hij wist dit van 
zichzelf en zag het als een groot voordeel. 
‘Ik heb mijn hele leven “va banque” ge
speeld’, zei hij eens. Nog lang bleef hij ver
trouwen op de dobbelstenen van het lot. 
En wat ‘acteren’ betreft, ik vermeldde al dat 
hij heel zijn leven een iiturgist’ is geble
ven; Fest spreekt over de invloed van Wag
ner’s opera’s op Hitler (88). Het was zijn 
lust en zijn leven de grote nazi-festivals te 
regisseren en er dan zelf de hoofdrol in te 
spelen. Ja, eigenlijk werd het meestal 
solo-toneel. We weten ook hoe hij het alle
maal grondig instudeerde, hoe hij de poses, 
bij de grote redes in te nemen, voor de spie
gel probeerde. Feitelijk was zijn hele poli
tieke leven een rol, die van de grote staats
man, krampachtig en aan het eind zelfver
nietigend volgehouden.

Maar ook de dromer is kenbaar, de puritein 
die de bestaande wereld veracht en een gro
te toekomstvisie heeft. Dit is zelfs de kern 
van Hitlers nationaal-socialisme, niet de po
litieke beloften, niet eens de strijd om de 
wereldmacht, ja , zelfs niet het antisemitisch 
racisme, maar het einddoel: de schepping 
en de bevrijding van de arische lichtmens. 
Niet minder was hij een magiër, hij heeft 
vele mensen betoverd en waarachtig niet 
alleen Duitsers. Hij presenteerde zichzelf 
en werd ook jubelend ontvangen als een 
heilsfiguur die het onmogelijke to t stand 
zou brengen. Een tijd lang schenen de ge
beurtenissen hem in het gelijk te stellen.

Maar de meest dominante eigenschap van 
deze veelzijdige mens was dat hij een ‘kil
ler’ was, iemand die zijn eigenlijke levens
vervulling vindt in het doden. Haffner zegt 
dat hij dit in en door de nacht van de lange 
messen definitief in zichzelf heeft onder
kend. Daarna heeft het bloedspoor van mil

joenen doden zijn weg getekend. Aan het 
eind van zijn bestaan, in het voorjaar van 
1945, heeft hij ook het Duitse volk, dat 
hem in de steek had gelaten, in de onder
gang willen meeslepen.

Het tekort  van d e  
historiografie
Ik heb bij het lezen van Fest’s grote boek 
telkens weer het gevoel gehad dat hij het 
heel ver brengt, to t hij kom t bij een poort 
die wel wijd openstaat, maar waar hij toch 
niet doorheen gaat. En voorbij die poort 
bevindt zich de eigenlijke Adolf Hitler.
Op bladzijde 591 zegt de auteur het vol
gende: ‘De grandioze, in een eschatolo
gische nevel van wereldondergangen en ras
senschemeringen vervagende fantasiebeel
den waren net zo goed zijn terrein als het 
taaie, sluwe, koelbloedig geënsceneerde 
ogenbliksgebeuren -  een merkwaardige 
verbinding van visionair en tacticus. H et tus
senliggende gebied van veelomvattend ge
plande, geduldig bedreven politiek daaren
tegen, de ruimte der geschiedenis, b leef 
hem vreem d’.
Dit is een sleutelpassage, niet alleen voor de 
historiografische opvattingen van Joachim 
Fest, maar ook en nog veel meer voor het 
gehele gilde van geschiedkundigen, geschie
denisleraren incluis.

Heel precies geeft Fest hier aan wat geschie
denis is en wat niet. Geen geschiedenis is 
het onderste niveau van de ‘tactiek’, men 
zou ook kunnen zeggen, van de intrige o f 
wellicht dat van het subjectieve en persoon
lijke. Hiervoor gebruikt hij uitsluitend nega
tieve termen: taai, sluw, koelbloedig, en 
nog meer zegt het woord ‘ogenbliksgebeu
ren’. Wil iets een historicus interesseren, 
dan moet het doorwerking hebben in de 
tijd, oftewel deel uitmaken van een aanwijs
bare causale keten.
Het bovenniveau krijgt ook curieuze, maar 
geen vleiende kwalificaties mee. Men zou 
dit het gebied van het metahistorische kun
nen noemen. Dat de historicus hiermee 
geen weg weet blijkt uit termen als: nevel, 
eschatologisch, wereldondergangen (meer
voud! — dan lijkt het erger), vervagend, 
rassenschemeringen. In feite is dit schel
den, al zijn het scheldwoorden uit een intel
lectuele koker, zoals ‘Phantasmagorien’. Op 
een andere plaats (888) zegt Fest dat ‘het 
regiem in duistere, spookachtige afgron
den wortelde’.
Hieruit spreekt niet alleen volstrekt onbe
grip, maar ook angst. En die angst en dat 
onbegrip verhinderen, voor Fest en voor de 
hedendaagse mens, het verstaan van de mens 
Adolf Hitler dat nodig is om nu eindelijk 
met hem en zijn beweging in het reine te 
komen. Als hij dan werkelijk in afgronden 
zetelt of wanneer hij, naar een woord van 
Jesaja, ‘zijn troon op de godenberg in het

noorden’ heeft gezet, dan moeten wij hem 
daarheen volgen en hem daar ter verant
woording roepen.

Om aan te duiden waar Adolf Hitler eigen
lijk thuishoort zou ik veel meer plaats no
dig hebben dan me hier nog ter beschikking 
staat. Daarom moet ik met twee aanduidin
gen volstaan.
Hitler placht ermee te geuren dat hij een 
bijzonder laag partijnummer had, name
lijk 7. Ik heb dat meer dan eens aan klassen 
verteld, maar vloog daarmee in een van de 
vele, door Hitler zelf in omloop gebrachte 
legenden. Hij had namelijk partijnummer 
555. Voor het eerste partijbestuur werd hij 
in 1919 het zevende lid, geen feit om over 
naar huis te schrijven. Waarom gaf hij zich 
nu uit als partijlid nr. 7. Dat had, zegt Fest, 
‘het aura van een magisch getal’ (227).
Nu vind ik het altijd wat verdacht als m o
derne intellectuelen het woord ‘magisch’ 
gaan gebruiken. Dat betekent gewoonlijk 
dat ze op iets gestuit zijn dat ze niet be
grijpen. Het woord ‘zeven’ is naar zijn aard 
een mystiek getal; men mag ook zeggen een 
‘esoterisch’ getal. Het is de som van de vijf 
met het blote oog zichtbare planeten plus 
de zon en de maan, van de zeven beheersers 
van het firmament, ja , van de kosmos. Daar
om zijn er zeven dagen in de week, met 
daarbij nog altijd een zon-dag en een maan
dag. Toen Newton het zonlicht analyseerde, 
zag hij in het spectrum zes kleuren: rood, 
oranje, geel, groen, blauw en violet. Maar 
zes is geen acceptabel getal. Wat uit de kos
mos to t ons kom t moet het kenmerk ‘ze
ven’ dragen. Dus dienen we in de regenboog 
geen zes, maar zeven kleuren te zien: rood, 
oranje, geel, groen, indigo, blauw en vio
let (hoewel er geen verschil is tussen indigo 
en blauw).
Door het getal ‘zeven’ als zijn kenmerk aan 
te nemen presenteerde Hitler zich als kos
mische gestalte, niets meer o f minder.

Op 4 maart 1933 beëindigde Hitler, tijdens 
een verkiezingsappèl in Königsbergen, een 
rede van twee uur met deze woorden: ‘Du 
bist nun wieder f r e i ... durch Gottesgnadige 
H ilfe’. Diep onder de indruk hief de me
nigte het ‘Niederlandische Dankgebet’ aan, 
ons ‘Wilt heden nu treden voor God den 
Here’. Maar het gezang werd overstemd 
door het zware bronzen geluid van de klok
ken van de Königsberger Dom (Fest 549). 
Hier zijn we in de sfeer van de religie, ja , in 
die van de heilbrenger en de verlosten.

Inderdaad, in Fest’s ‘ruimte van de geschie
denis’, die van de ‘veelomvattend geplande, 
geduldig bedreven politiek’, is voor zulke 
fenomenen geen plaats. In wezen zijn we 
toch nog niet voorbij Ranke gekomen.

□



Boek van de maand
Ed Jonker

Over het beeld van het maatschappelijk midden.

Bespreking van: L. Wijmans. B eeld en Betekenis van het Maatschappelijk 
Midden. Oude en nieuwe middengroepen 1850 to t  heden. Van Gennep,

Amsterdam 1987, 334 blz., prijs f  42,50.

De betekenis van de middenklasse wordt 
verschillend beoordeeld. Twee opvattingen 
zijn in het debat dom inant geweest.
In het liberaal-conservatieve beeld wordt 
aan de middengroepen een positieve rol 
toebedacht: zij zorgen voor sociale stabili
teit en politieke gematigdheid doordat ze 
als buffer fungeren tussen het grootkapi
taal en de arbeidersklasse. Naarmate het 
maatschappelijk midden groeit, ziet de toe
kom st van de liberaal-kapitalistische samen
leving er zonniger uit.
In het marxistische schema der dingen w or
den de middengroepen als reactionaire 
hinderpalen op weg naar de vooruitgang be
schouwd. Men gaat er in deze opvatting van 
uit, dat de middengroepen zullen verdwij
nen, dat ze zullen samensmelten m et de 
arbeidersklasse. Wanneer dat alsmaar niet 
gebeurt, doen revisionistische sociaal-demo- 
craten pogingen om de middenklasse poli
tiek aan zich te binden.

Beide theorieën berusten volgens L. Wij
mans op de gemeenschappelijke misvatting 
dat er zoiets als een herkenbare middenklas
se bestaat. Dat is volgens Wijmans zeer de 
vraag. De probleemstelling van zijn studie 
naar Beeld en Betekenis van h e t Maatschap
pelijk Midden luidt dan ook als volgt: ‘Vor
men de kategorieën, die tesamen worden 
aangeduid als middenklasse, middenstand, 
de middengroepen, petite  bourgeoisie en 
classe m oyenne een intermediair geheel? 
Bestaat er een maatschappelijk m idden van 
zelfstandige en onzelfstandige groeperingen 
m et een min o f  m eer overeenkomstige so
ciale positie en een relatief eksklusieve 
gemeenschappelijke ideologie; een konsen- 
sus over gewenste maatschappelijke verhou
dingen 1

o c
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Het antw oord op die vraag is niet alleen 
van historisch o f academisch belang. Poli
tieke bewegingen hielden en houden in 
hun strategie rekening m et de vermeende 
ideeën en belangen van de middengroepen. 
Ook de links-progressieve groeperingen, 
waarmee Wijmans zich verbonden voelt, 
stemmen hun politieke koers vaak op het 
midden af. Wijmans stelt zich nu ten doel 
‘... een bijdrage [te] leveren to t he t vermij
den van illusies van koalitiepolitiek op grond

van de veronderstelde vergrote en groeiende 
hom ogeniteit van posities en belangen van 
de oudere middengroepen, nieuwe m idden
groepen en handarbeiders ’.2

Zijn werkwijze is in dit boek als volgt. Het 
probleem van de middengroepen w ordt op 
drie niveaus behandeld: eerst gaat Wijmans 
na wat er over de middengroepen gezegd is. 
Vervolgens laat hij zien wat er m et ze ge
beurd is. Tenslotte gaat hij na wat ze ge
daan hebben. Met andere woorden: eerst 
volgt er een weergave van het theoretische 
debat over de middengroepen, dan komen 
de empirische gegevens over hun groei en 
afname aan bod en tenslotte krijgen de 
organisatie en politieke beïnvloeding, die 
vanuit de middenklasse op touw  gezet zijn, 
aandacht.
Wijmans doet dat voor drie periodes: 1850 
to t en met de Eerste Wereldoorlog, het In ter
bellum en de periode na 1945. In deze 
bespreking zullen deze periodes als één 
langlopende ontwikkelingsfase behandeld 
w orden, wat overigens niet in tegenspraak 
is met Wijmans’ eigen bevindingen.

Het d e b a t  over  d e  
m id d en k la s se
In de klassiek-liberale opvatting w ordt de 
rol van de middenklasse positief gewaar
deerd. De middengroepen vormen m et hun 
arbeidsethos en prestatiegerichtheid de 
hoeksteen van de samenleving en de m otor 
van vooruitgang, die immers door nijvere 
concurrentie voortgedreven w ordt. Behalve 
de inzet en m entaliteit van zelfstandige 
kleine ondernemers worden ook de vaar
digheden van de nieuwe intellectuele pro
fessionals, zoals artsen en ingenieurs, hoge
lijk geroemd. Deze liberale opvatting vindt 
zijn spiegelbeeld in de vroeg-negentiende- 
eeuwse sociologie van bijvoorbeeld Spen
cer en Saint-Simon.

De belangrijkste kritiek op dit maatschappij
beeld is geleverd door Marx. Hij ging, zoals 
bekend, niet uit van een middenklasse als 
draagster van een harmonieuze m aatschap
pelijke evolutie. Integendeel, hij voorzag 
een toenem ende maatschappelijke polarisa
tie tussen kapitaal en arbeid. Voor de mid
denklasse was uiteindelijk geen plaats: zij 
zou verdwijnen en haar leden zouden ver- 
proletariseren. Deze zogenaamde vereenvou- 
digingsthese was duidelijk gericht op de 
oude middengroepen, op de kleine zelf
standigen. De groei van een nieuwe midden
klasse van ambtenaren en employé’s was 
niet voorzien. De erfenis van het orthodoxe 
marxisme bemoeilijkte zodoende volgens 
Wijmans ‘een duidelijke visie op de poli
tieke rol’ die de oude en nieuwe m idden
groepen konden spelen. Een ‘werkzame 
strategie’ ten aanzien van de middenklasse 
viel er niet uit te destilleren.3



Deze marxistische vereenvoudigingsthese is 
aan het eind van de negentiende eeuw van
uit liberale, confessionele en Kathedersocia- 
listische hoek aangevallen. Gedeeltelijk ge
beurde dat in sociaal-wetenschappelijke 
vorm. Een mooi voorbeeld van deze sym
biose van politiek en wetenschap leverde 
het optreden van Gustav Schmoller. 
Schmoller, hoogleraar in de economie, hield 
op een Evangelisch-Sociaal Congres in 1897 
onder luide bijval uit het publiek een rede
voering over het them a van de middengroe
pen. In zijn door Wijmans als ‘blijde bood
schap’ gekarakteriseerde bijdrage hield hij 
zijn verheugde toehoorders voor, dat Marx’ 
economische klassebegrip niet deugde. De 
middengroepen bleken levensvatbaar en be
langrijk als men lette op zowel hun econo
mische als hun sociale, politieke en cu ltu 
rele prestaties.

Vergelijkbare interpretaties leverden socio
logen als Durkheim en Weber. De eerste 
introduceerde het concept van een steeds 
verdergaande arbeidsverdeling, die een so
ciale indeling op zou leveren in tal van el
kaar overlappende en onderling afhanke
lijke functionele groeperingen. Weber legde 
bij zijn analyse de nadruk op de scheiding 
tussen beheer en eigendom van economische 
goederen en wees op de bureaucratisering, 
die een nieuwe middenklasse van am btena
ren en em ployé’s in het leven zou roepen. 
Beiden legden zo de basis voor het latere 
sociologische onderzoek naar sociale strati
ficatie, waarin meestal uitgegaan werd van 
een gradatie van sociale groepen met een 
breed, stabiliserend midden.

De orthodox-marxistische vereenvoudi
gingsthese bleek op dit gebied volkomen 
steriel te zijn. Het verzet hiertegen is één 
van de drijfveren achter het revisionisme 
binnen de sociaal-democratie geweest. 
Eduard Bernstein nam in deze kwestie een 
standpunt in, dat overeenkomst vertoonde 
met dat van Schmoller. Hij achtte het in
1899 onomstotelijk bewezen, dat de zelf
standige m iddenstand zich zou handhaven 
en dat de nieuwe middengroepen in aantal 
zouden toenem en. Deze groepen verprole- 
tariseerden ook niet. Integendeel, de arbei
ders verburgerlijkten en gingen zichzelf 
beschouwen als gelijkberechtigde burgers in 
een democratische staat. Ook hun levens
standaard steeg aanzienlijk. De sociaal- 
democratie moest daaruit de consequentie 
trekken en zich van een arbeiderspartij om 
vormen to t een brede volkspartij, die ook 
de middengroepen aansprak.
Officieel verloor Bernstein het van de o rtho 
dox-marxistische oppositie onder leiding 
van Kautsky. Verbaal bleef de Duitse so
ciaal-democratie een revolutionaire arbei
derspartij. In de praktijk schoof ze lang
zaam naar het reformistische midden op. 
Datzelfde middenklassedebat werd rond
1900 ook in Nederland gevoerd. De sociaal-

liberaal Treub, de marxist Van der Goes en 
de reformist Vliegen vervulden de rollen 
van Schmoller, Kautsky en Bernstein.

Nederland na 1918
In het Interbellum werd het middenklasse
debat binnen de Nederlandse sociaal-demo
cratie in verhevigde mate voortgezet. O n
der invloed van de economische crisis en de 
opkom st van het fascisme werd steeds meer 
aangedrongen op een koerswijziging van de 
sociaal-democratie. Socialistische voorm an
nen als Bonger, Banning, Goudriaan en 
Boekman pleitten vanaf 1933—1934 voor 
een bondgenootschap m et de middengroe
pen en zij wonnen het pleidooi. Het gema
tigde Plan van de Arbeid u it 1935 en het 
Beginselprogram uit 1937, waarin de SDAP 
de klassestrijd afzwoer, vormden de concre
te uitingen van de nieuwe richting. De so
ciaal-democratie in Nederland werd, in Wij
mans’ terminologie, ‘etatistisch-intellektu- 
eel, non-proletarisch, evolutionair'4 in de 
traditie van de Belgische revisionist Hendrik 
de Man.
Het doel van Banning c.s. was om de m id
dengroepen te binden aan de sociaal-demo
cratie en ze zodoende af te houden van het 
fascisme. Want de sociaal-democraten ge
loofden in de zogenaamde middenstands- 
theorie van het fascisme, waarvan de voor
onderstelling was ‘... dat oude en nieuwe 
komponenten van het midden hetzelfde 
reageren op de diepgaande krisis en op de 
daarop gestoelde mobilisatiekracht van 
rechts-autoritaire stromingen ’. 5

Na 1945 veranderde die sociaaldem ocrati
sche strategie niet meer. Van Banning to t 
en m et Den Uyl werd door de leiding van 
de PvdA gewezen op het electorale belang 
van de middengroepen, die door middel 
van de modern-liberale welvaartsstaat aan 
de sociaal-democratie gebonden moesten 
w orden. Ontideologisering en deradicalise- 
ring werden het parool.
Van sociaal-wetenschappelijke zijde werden 
deze pogingen ondersteund door sociolo
gische analyses die leken uit te wijzen, dat 
in de moderne samenleving de oude m id
dengroepen belangrijk bleven, dat de nieu
we middengroepen groeiden onder verho
ging van de kwaliteit van hun arbeid en dat 
de arbeiders verder verburgerlijkten. Zo 
ontstond een wetenschappelijk en poli
tiek geschraagd ideeëncom plex,een '... beeld 
van de welvaartsmaatschappij m et een reus
achtig midden, waar geen 'echte’, structu
reel bepaalde ongelijkheid meer heerst. Het 
beeld van de middle class society heeft dan 
ook alles te maken m et het geloof in voor
uitgang, gelijke kansen en openheid’.6

Neo-marxistische visies waarin beweerd 
werd dat de kleine zelfstandigen in aantal 
zouden afnemen en hun zelfstandigheid

zouden verliezen en dat de positie van de 
hoofdarbeiders steeds meer op die van de 
handarbeiders zou gaan lijken, vonden in 
de jaren ’70 weer enig gehoor.

Empirische g eg ev en s  
over de  
m iddengroepen
Om te bepalen in hoeverre dit middenklasse
debat overeenkomst vertoont m et de so
ciale werkelijkheid, m aakt Wijmans voorna
melijk gebruik van gegevens over Nederland. 
Hier en daar trek t hij een vergelijking met 
algemenere trends in de westerse geïndus
trialiseerde wereld.

De oude middengroepen (zelfstandige on
dernemers, winkeliers, ambachtslui) nemen 
over de hele periode vanaf 1850 in aantal 
af. Hun positie ten opzichte van het groot
bedrijf verzwakt; eerst langzaam en na 1880 
in versneld tem po. Dat geldt echter niet 
voor alle onderdelen van de oude midden
groepen: de boeren nemen vooralsnog in 
aantal toe, hoewel hun positie er niet flo- 
rissanter op w ordt. De neerwaartse trend 
geldt ook niet voor alle periodes: in het In
terbellum groeit het aantal zelfstandigen 
tijdelijk. Na 1945 is de trend duidelijk: de 
oude middengroepen verliezen kw antita tief 
en kw alitatief snel terrein. Het overheids
beleid is ‘middenstandsonvriendelijk’ en ge
richt op schaalvergroting en sanering, w at 
in deze periode ook bij de boeren specta
culair zichtbaar w ordt. De inkrimping leidt 
niet to t sociale homogenisering van de ou
de middengroepen: ze blijven bestaan uit 
verschillende onderdelen m et uiteenlopende 
belangen.

De nieuwe middengroepen (am btenaren, 
em ployé’s, kantoor- en winkelpersoneel 
met ‘w itte boorden en schone ju rken’) 
groeien vanaf de helft van de negentiende 
eeuw langzaam. Na 1880 treed t een versnel
ling op van de groei in het particuliere be
drijfsleven, die in het begin van de tw in
tigste eeuw gecompleteerd w ordt door een 
sterke toenam e van het overheidspersoneel. 
Die groei zet in het Interbellum door, 
waarbij vooral de lager gekwalificeerde be
roepen toenem en. Die tendens doet zich na 
1945 in versterkte mate voor: dan groeien 
de nieuwe middengroepen in de tertiaire en 
kwartaire sector bijna exponentieel. Maar 
er doet zich een splitsing voor in hogere 
em ployé’s en beleidsambtenaren met kwali
ta tie f interessante arbeid enerzijds en ander
zijds een groeiend leger van lagere uitvoer
ders, wier arbeidssituatie steeds meer die 
van de handarbeider gaat benaderen. Het 
midden van het nieuwe midden verdwijnt 
als het ware: ‘De middenkategorieën in 
werkorganisaties vallen weg’. 1 
De automatisering van de administraties
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van bedrijven en instellingen versnelt deze 
ontwikkeling.

Kortom, er is geen sprake van een groei naar 
één middenklasse. Niet alleen vormen ou
de en nieuwe middengroepen met elkaar 
geen eenheid, ook intern vallen zowel de 
oude als de nieuwe middenklasse in hetero
gene delen uiteen. Dat heeft gevolgen in 
ideologisch-organisatorisch opzicht.

Pol i t ieke  e n
id e o l o g i s c h e
ac t iv i te i ten
De orthodox-marxistische opvatting dat de 
middengroepen zullen verproletariseren, 
gaat volgens Wijmans maar voor een klein 
deel van de oude middengroepen op. In 
de negentiende eeuw trekt een deel van de 
ambachtslieden naar links: zij namen vaak 
het voortouw bij de oprichting van de eerste 
anarchistische en socialistische vakbonden 
en partijen. Middenstanders en boeren ver
linksen niet. Autonome organisaties bren
gen deze groepen echter ook niet to t stand. 
De liberaal-conservatieve theorie waarin de 
middengroepen als politieke intermediairs 
tussen links en rechts optreden, deugt dus 
evenmin. In de negentiende eeuw vormen 
de organisaties van de zelfstandige midden
standers een onderdeel van de respectieve 
politieke zuilen.

In het Interbellum klinkt er een krachtige 
roep om bescherming voor de middenstand. 
Die campagne heeft succes. De overheid 
neemt beschermende maatregelen, vooral 
in de agrarische sector. Eventjes is er dus 
sprake van een belangrijke middenstands- 
beweging, maar die blijft ideologisch hete
rogeen: ‘Deze middenstandsbeweging arti- 
kuleert de belangen van specifieke delen 
van bepaalde sektoren en is mede tegen an
dere gedeelten van de middenstand ge
richt’.8
Vooral de kleine boertjes, die buiten de 
steunmaatregelen vallen, worden het slacht
offer van hun fortuinlijker collega’s. Zij 
zijn de enige groep, die voldoet aan de mid- 
denstandstheorie van het fascisme door op 
rechts te radicaliseren. Voor een algemene 
ontvankelijkheid voor rechts-radicale bewe
gingen bij de oude middengroepen heeft 
Wijmans weinig aanwijzingen gevonden.

Na de Tweede Wereldoorlog is er van een 
herkenbare middenstandspolitiek helemaal 
geen sprake meer. Kleine zelfstandigen en 
middenstanders sluiten zich aan bij het 
grote bedrijfsleven. ‘De organisaties van het 
midden- en kleinbedrijf en die van de boe
ren zijn beide ondernemersorganisaties ge
worden, die niet uitgaan van de specifieke 
belangen en het specifieke nu t van kleine 
zelfstandigen. Z ij funktioneren niet als inter

mediaire buffer... meent Wijmans en hij 
plaatst hen sociaal-politiek eerder op de 
rechtervleugel van het ondernemersfront.9 
Zo zijn de kleine ondernemers vaak scher
per gekant tegen ambtenaren en de collec
tieve sector dan de groot-ondernemers.

De nieuwe middengroepen vormen politiek 
en ideologisch evenmin een geheel. De ho
gere lagen ervan — aanvankelijk zijn dat 
professionals als artsen en advocaten, la
ter komen daar hogere employé’s en amb
tenaren bij — huldigen in de negentiende 
eeuw sociaal-liberale standpunten. In het 
Interbellum en vervolgens na 1945 naderen 
ze steeds meer het werkgeversstandpunt en 
vallen ze steeds moeilijker te onderschei
den van het ondernemersfront.
De bonden van lager personeel neigen naar 
links: zij zoeken steeds meer toenadering 
to t de sociaal-democratie en kunnen zeker 
niet beschouwd worden als een groepering 
die intermediair is tussen ondernemers en 
arbeiders.
Wijmans’ conclusie luidt dan ook, dat de 
gangbare theorieën over de middenklasse 
niet deugen: ‘De zelfstandige middengroe
pen vormen noch in sociaal-ekomonisch, 
noch in politiek-ideologisch opzicht een 
eenheid. Datzelfde geldt voor de zogeheten 
nieuwe middengroepen. (...) Er bestaat geen 
intermediaire verzameling groeperingen tus
sen elites en handarbeiders m et gemeen
schappelijke belangen, waarvan de artiku- 
latie een verzachtend e ffek t heeft op de 
maatschappelijke verhoudingen. Integen
deel, juist vanuit wat als midden wordt 
aangeduid komen relatief sterke impulsen 
to t ko n flik t’. 10
Bij dat laatste punt moet niet alleen aan 
rechtse scherpslijpers gedacht worden. Wij
mans heeft speciale aandacht — en waarde
ring — voor de links-radicaliserende rol, 
die volgens hem de bonden van overheids
personeel spelen. Hij beschouwt delen van 
het overheidspersoneel als ‘radikale kompo- 
nenten van de fak tor arbeid en als mobili- 
satiebasis van oppositionele sociale bewe
gingen’. 11

Deze ‘statelijke middengroepen’, zoals Wij
mans ze noemt, hebben het maatschappe
lijk leven ‘geïdeologiseerd’ door thema’s 
als milieu, opvoeding en onderwijs niet 
meer in morele, maar in politieke termen 
te vatten.
Dat die ideologische radicalisering bij werk
nemers van de overheid toegeslagen heeft, 
verklaart Wijmans uit Max Webers concept 
van het ‘nivellerend ethos’ dat samenhangt 
met bureaucratische gelijkschakeling, uit het 
‘gelijkheidsethos’ waarmee de voorzieningen 
van de verzorgingsstaat gelegitimeerd wor
den en uit de directe belangen die ambte
naren en trendvolgers hebben bij de hand
having van (banen in) het verzorgingsappa- 
raat.



Een gouden thema; 
een koperen boek
Wijmans heeft natuurlijk een veelbelovend 
thema aangesneden. Het middenklassedebat 
vormt een centraal element in zowel so- 
ciaal-wetenschappelijke als politieke discus
sies. Het heeft een lange geschiedenis en 
kent taaie vooroordelen, die mooi in con
trast geplaatst kunnen worden met empiri
sche gegevens over de ontwikkeling van de 
middengroepen.

Het boek is minder mooi dan het thema. 
Wijmans’ uitwerking valt op een aantal 
belangrijke punten tegen. Bij zijn weergave 
van het debat over de middenklasse valt op, 
dat hij de historische literatuur daarover 
niet lijkt te kennen. Vooral bij de behande
ling van de middenstandstheorie van het 
fascisme en van de veranderingen binnen de 
sociaal-democratie in Nederland is het ont
breken van enige verwijzing naar de bestaan
de historiografie opmerkelijk. Dat leidt er 
niet toe, dat Wijmans onzin te berde brengt. 
Wel is hij bezig geweest het wiel opnieuw 
uit te vinden en daarom maakt de behande
ling van het middenklassedebat een wat 
dunne indruk.
De gegevens over groei en afname van de 
middengroepen in Nederland zijn nuttig en 
zinvol, maar ze worden nogal met de nodige 
herhalingen gepresenteerd.
Het meest interessant zijn de gedeeltes van 
het boek, die de politieke organisatie en 
ideologische voorkeuren van de midden
groepen behandelen. Weliswaar is het, voor 
wie er even over nadenkt, heel voor de hand 
liggend, dat ‘de’ middenklasse bij nadere

beschouwing uit verschillende onderdelen 
blijkt te bestaan. Maar het uitspreken van 
zo’n vermoeden is nog heel wat anders dan 
het aantonen van de juistheid ervan. En 
dat is Wijmans’ verdienste: hij gaat uitge
breid na welke organisatievormen, poli
tieke strategieën en sociaal-politieke opvat
tingen bij de verschillende onderdelen van 
de middengroepen leefden in uiteenlopende 
situaties en op diverse momenten.

Uiteindelijk blijkt Wijmans dan, met een 
vertraging van een eeuw, toch weer uit te 
komen op een variant van de vereenvou- 
digingsthese. Immers, bij hem verdwijnt 
de middenklasse in feite: de oude midden
groepen en de bovenlaag van de nieuwe 
middengroepen sluiten zich aan bij de on
dernemers, terwijl de onderlaag van de nieu
we middengroepen zich bekent tot het 
werknemersfront. De beroemde verzuchting 
van J.H. Hexter: ‘The trouble with the 
middle class is, that it is always rising’, zou 
in het geval van Wijmans moeten luiden: 
‘... it is always splitting up’. Of dat in wer
kelijkheid helemaal zo is, kan ik moeilijk 
beoordelen. Als geïnteresseerde leek heb ik 
de indruk, dat Wijmans hier grotendeels 
gelijk heeft.

Niet overtuigend acht ik zijn these over de 
radicalisering van het overheidspersoneel en 
de leidende rol daarin van de ‘beter opgelei
de kategorieën in de kwartaire sektor’. 
Wijmans schetst een soort regenboogcoali- 
tie van studenten, welzijnswerkers, steun
trekkers en feministes die onder leiding 
van linkse-intellectuelen-in-overheidsdienst 
een hecht solidariteitsfront zullen vormen. 
Eén van hun wapens is — zoals genoemd —

de politisering van ‘zogenaamd’ morele 
kwesties. Hét voorbeeld van een organisatie 
die dat doet, is voor Wijmans de Algemene 
Bond van Onderwijzend Personeel (ABOP), 
die in haar programma niet alleen goed en 
ontzuild onderwijs eist, maar ook een alter
natieve economische orde nastreeft, vrede 
en ontwapening wenst en de discriminatie 
van de vrouw bestrijdt.12 
Deze ABOP-stijl uit de jaren ’70 lijkt me 
toch niet de toekomst te hebben in een kli
maat van ‘no-nonsense’ en ‘back-to-basics’. 
In de jaren ’80 vallen juist de verzakelijking 
en depolitisering van dit soort levensberei- 
ken op. In plaats van de uitspraak dat al 
het persoonlijke politiek is, valt nu vaak de 
opvatting te horen, dat schoenmakers zich 
bij hun leest dienen te houden. De strop
das heeft voorlopig de geitewollen sok als 
accessoire verdrongen. Wijmans mag dat 
van mij best betreuren, maar hij moet niet 
tegen beter weten in vasthouden aan lucht
kastelen.

Noten

1. Wijmans, p. 25.
2. Wijmans, p. 24.
3. Wijmans, p. 46.
4. Wijmans, p. 133.
5. Wijmans, p. 134.
6. Wijmans, p. 195.
7. Wijmans, p. 231.
8. Wijmans, p. 174.
9. Wijmans, p. 248, nadruk bij Wijmans.

10. Wijmans, p. 275.
11. Wijmans, pp. 276-277.
12. Deze redenering met name bij Wijmans te 

vinden op pp. 265-270.

□

RECENSIES
VROUWENGESCHIEDENIS

DIGO, didactiek in het geschiedenisonder
wijs, mei 1987, nr. 4.

Het mei-nummer van DIGO, de Belgische 
Kleio, is geheel gewijd aan het thema vrou
wengeschiedenis. Een prima initiatief, dat 
bij Kleio zijn weerga (nog) niet vindt. De 
inhoud van zo’n nummer kan, door de aan
dacht voor zowel nieuwe feitenkennis als 
theoretische concepten, een bijdrage leveren 
aan een reëler beeld van de vrouwen
geschiedenis bij een breder publiek.

Zes van de zeven artikelen die in dit tijd
schrift zijn opgenomen, geven een indruk 
van onderzoek, onderzoeksresultaten, én 
de ontwikkeling van vrouwengeschiedenis 
als historisch vak in België. Het artikel van 
de Nederlandse historica Maria Grever be
slaat een breder terrein, namelijk de histo
riografie van vrouwengeschiedenis in de VS 
en West-Europa vanaf circa 1970. Met dit 
artikel opent het themanummer. De vele 
ontwikkelingen in de afgelopen jaren op 
het terrein van vraagstellingen, uitgangspun
ten, onderzoeksthema’s en methoden wor
den in een helder geschreven overzicht

weergegeven. Hierdoor ontstaat een beeld 
van een stevig in haar schoenen staande 
nieuwe tak binnen de historische weten
schap. De Belgische vrouwengeschiedenis 
is in dit overzicht niet opgenomen.
Annemie Struyf vult met haar artikel deze 
lacune op. De constatering van Grever dat 
al in de 17e, 18e, maar vooral in de 19e en 
begin 20e eeuw talrijke historische vrouwen
studies het licht zagen, werkt Struyf voor 
België uit. Ook hier loopt het spoor verder 
terug dan de jaren ’70. De interessante over
eenkomsten met de Nederlandse situatie 
houden op als de ontwikkeling van vrou
wengeschiedenis vanaf 1970 aan bod komt. 
Kan in Nederland met recht gesproken 
worden van een specifiek historisch specia
lisme, Struyf merkt voor België op dat van 
een eigen discussieforum of een aparte 
discipline geen sprake is. Een gecoördineer
de aanpak van vrouwengeschiedenis is er 
niet, elke mate van institutionalisering 
(zoals in Nederland aan universiteiten en
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een aantal HBO-instellingen) is nog verre 
toekom stm uziek. V rouwengeschiedenis
staat in België, m et een beperkt aantal pu 
blicaties en een grote versnippering van on
derzoeksactiviteiten, nog in haar kinder
schoenen. En hoewel de opmerking in het 
Editoriaal als zou vrouwengeschiedenis aan 
de Katholieke Universiteit te Nijmegen een 
verplicht vak zijn onjuist is, het verschil in 
ontwikkelingsstadium tussen beide landen 
w ordt door dit them anum m er zeer expli
ciet. Voor diegenen die de ontwikkeling 
van vrouwengeschiedenis in Nederland 
enigszins gevolgd hebben, brengt het eerste 
deel van het tijdschrift, dat een ‘theoretische 
ondersteuning’ wil zijn, dan ook weinig in
spirerend nieuws.

De zwakte van de theoretische bijdrage van 
de Belgische vrouwengeschiedenis w ordt 
enigszins gecompenseerd door twee artike
len waarin de eerste emancipatiegolf en de 
geschiedenis van de arbeid van de vrouw in 
België centraal staan. De bestaande geschie
denis w ordt hierin aangevuld m et infor
matie over actieve vrouwen als Zoë en 
Isabelle Gatti de Gamond, Marie Popelin, 
Emilie Claeys, Louise Van den Plas; achter
gronden van de burgerlijk-feministische, 
socialistische en christelijke vrouwenbewe
ging worden naar voren gehaald, als ook 
heersende ideeën over de feitelijke situatie 
van vrouwenarbeid de laatste honderd- 
vijftig jaar. Beide artikelen kenmerken zich 
door een uiterst toegankelijke schrijfstijl 
en bieden concrete mogelijkheden voor de 
integratie van fragmenten vrouwengeschie
denis in geschiedenislessen. Als historisch - 
wetenschappelijke publicatie valt het artikel 
van Monika Triest echter tegen.

Het enige direct op het onderwijs toegesne
den artikel gaat in op het gebruik van Oral 
History door leerlingen om zodoende zelf 
een brokje vrouwengeschiedenis te onder
zoeken. De auteur Denise Keymolen biedt 
een concreet werkplan aan waarin gespreks
them a’s, richtlijnen voor de selectie van te 
interviewen vrouwen, manieren van inter
viewen en verwerken van het verzamelde 
materiaal, worden uitgewerkt. De door haar 
voorgestelde werkwijze is, ondanks de vele 
kanttekeningen die men bij het gebruik 
van Oral History in het algemeen kan m a
ken, zeker de moeite van het uitproberen 
waard. Bij het artikel is een interview
schema opgenomen, waarin vragen m et be
trekking to t opvoeding en onderwijs, be
roepsarbeid, huishoudelijke arbeid, vrije tijd 
en maatschappelijke betrokkenheid gefor
muleerd zijn. Het zou een verrijking van 
het schema zijn als hier een aantal vragen 
in zouden worden opgenomen die gericht 
zijn op de specifieke situatie van ongehuwde 
vrouwen. Ook hun positie geeft, vanuit een 
andere hoek belicht, interessante inform a
tie over de plaats van vrouwen en het gezin 
in de samenleving.

Dit DIGO-nummer vrouwengeschiedenis 
zou meer ‘body’ hebben gehad als er meer 
op het onderwijs gerichte artikelen in zou
den zijn opgenomen. In de bestaande vorm 
draagt het het karakter van een eerste ken
nismaking, o f zoals twee redactieleden het 
in het Editoriaal formuleren: ‘... een eerlijke 
aanzet... to t een opener, vollediger en 
kritischer kijk  op de geschiedenis en de ma
nier waarop we haar behandelen in de klas. ’ 
Carla Wijers

Maria Grever e.a., Vrouwendomein. Woon
geschiedenis van vrouwen in Nederland.
Een tipje van de sluier 4. SUA, Amsterdam 
1986, 200 blz., f 17,50 inclusief onderwijs
katern, samengesteld door M. Grever en 
Z. Matthee.
Docentenhandleiding apart te bestellen door 
storting van f 8 , -  op postrekening 2069977 
tnv SUA te Amsterdam, onder vermelding 
van de titel.

Deze bundel van elf artikelen is geschreven 
voor een breed publiek, hij is speciaal ge
richt op leerlingen van de bovenbouw 
Havo/Vwo en cursisten van volwassenen
onderwijs en vormingswerk. Zowel lite
rair als wat abstractie-niveau betreft zijn 
de auteurs hierin geslaagd, mede door de 
eindredactie van Thea Beckmann. Overi
gens is het boek niet te ‘m in’ voor docen
ten , er staat veel wetenswaardigs in.

De titel van de bundel is een stuk oubolli- 
ger dan de inhoud, in feite gaat het boek 
over diverse woonvormen van vrouwen 
onderling door de eeuwen heen, waaruit 
dan blijkt dat ‘leven in een gezin’ in het ver
leden niet zo wijd verbreid was als men 
misschien geneigd is te denken. Vele vrou
wen moesten zich zelfstandig zien te red
den en hebben dat ook gedaan. De foto op 
de omslag suggereert een boek vol ellende: 
een donkere steeg, m et hangende was en 
vrouwen m et hangend hoofd. De uitgever 
mikt blijkbaar op zwelg(st)ers in vrouwen
leed, het boek verdient echter beter.

De elf hoofdstukken gaan over verschillen
de onderwerpen, van ME to t nu.
H oofdstuk 1 beschrijft het leven in Cister- 
ciënnenkloosters, die in de Nederlanden 
een grote bloei hebben gekend. Omdat in 
32 bladzijden een periode van de 12e eeuw 
to t heden wordt geschetst, blijft de inhoud 
nogal in algemeenheden steken. Er wordt 
gesuggereerd dat de mogelijkheid to t zelf
standigheid en to t intellectuele ontplooiing 
het kloosterleven aantrekkelijk maakte, 
maar dit wordt toch onvoldoende waarge
m aakt. Ook is de opbouw van het hoofd
stuk wat rommelig.

De hoofdstukken 2, 3 en 4 zijn ieder zeer 
geslaagd en gaan respectievelijk over begijn
hoven en liefdadigheidshofjes, over vrou-



wen die samen een huishouding voeren, zo
als bijvoorbeeld Betje Wolff en Aagje De
ken, en over woonvormen van ongehuwde 
vrouwen in de lagere klassen in de 18de 
eeuw. Ze zijn goed geschreven, bezitten 
sprekende details en sluiten goed bij elkaar 
aan. Tesamen vormen ze enkele eeuwen 
Nederlandse geschiedenis, waarbij, zonder 
indoctrinatie, duidelijk wordt dat gezins
leven in de zin van man, vrouw en kinde
ren allerminst hèt normale patroon was. In 
de 18e eeuw leefden in het Noorderkwar
tier 57 procent van de mensen in een gezin, 
in Delft was in die tijd een derde van de 
volwassenen ongehuwd, vele vrouwen wer
den vroeg weduwe.
Het leven in de begijnhoven leverde een 
achtenswaardig èn zelfstandig bestaan op. 
In de liefdadigheidshofjes leefden wedu
wen boven de 50 in eigen huisjes, alleen
staande oude mannen verdwenen in een 
oudemannenhuis.
Behalve in de begijnhoven en de hofjes 
leefden ongetrouwde vrouwen in de regel 
niet alleen. Velen woonden met ongetrouw
de familieleden samen, meestal van dezelf
de generatie, of met een kennis/weduwe 
of met een vriendin. Samen zorgde men 
voor de kost. Een- of tweekamerwoningen, 
waarin een weduwe met kinderen samen 
thuiswerk verricht, terwijl een inwonende 
vriendin of zus buitenshuis werkt, komen 
in de 18e eeuw in Delft nogal wat voor en 
vermoedelijk dus ook wel in de andere Ne
derlandse steden. In Haarlem komen in de 
eerste helft van de 19e eeuw vrij veel wedu
wenhuishoudens voor, waarvan ook een an
dere vrouwelijke volwassene deel uit maakt. 
Ongehuwd samenwonen van man en vrouw 
blijkt zelden voor te komen, ongehuwde 
moeders vallen buiten de bedeling.

De volgende hoofdstukken staan ieder op 
zichzelf. Hoofdstuk 5 gaat over bordelen 
in de 19e eeuw, hoofdstuk 6 over maatre
gelen van werkgevers rond 1900 om voor 
eigen arbeiders de huisvesting te verbeteren 
(zie Philipsdorp) met de daarbij optredende 
sociale disciplinering. Zeer bruikbaar mate
riaal als in de klas de industrialisatie van 
Nederland behandeld wordt.
Hoofdstuk 7 behandelt de rationele keuken, 
een streven in het interbellum van zowel 
feministen, socialisten als van vrouwen uit 
de gegoede middenklasse. In de bekende 

■ Bruynzeel-keuken is dit streven na de oor
log in de volkswoningbouw gerealiseerd. 
Hoofdstuk 8 behandelt zeer kort de huis
vesting van ongehuwde mannen en vrou
wen in de eerste helft van deze eeuw, in 
Amsterdam. De eersten konden, de tweede 
mochten niet zelfstandig wonen, blijkt uit 
het uitgangspunt van de zedenmeesters. 
Hoofdstuk 11 bevat een interview met een 
vrouw die in de jaren ’60 in een internaat 
voor verpleegsters verkeerde; de regels die 
daar golden maken dat dit hoofdstuk aan
sluit bij de thematiek van hoofdstuk 8.

Hoofdstuk 9 gaat over ‘op kostschool bij 
de nonnen’, kort voor en na de oorlog en 
gaat vooral in op de ge- en verboden al
daar.
Hoofdstuk 10 bevat het verslag van een aan
tal interviews met Surinaamse vrouwen 
over het verschil tussen wonen hier en wo
nen daar. Het erf ontbreekt hier en dus ook 
de daarbijbehorende sociale contacten. Ook 
hebben we hier niet de grote woonkeuken, 
waar kennissen van de vrouw de hele dag 
in- en uitlopen. In Nederland staat de 
gezinshuiskamer centraal, met andere woor
den de vrouw is naar buiten toe haar cen
trale positie en haar eigen contacten kwijt. 
Het boekje besluit met een aantal stadswan
delingen, waarin op gebouwen gewezen 
wordt die met vrouwengeschiedenis te ma
ken hebben.

Wat moet een docent, wat moet een leer
ling m et deze vaak zeer aardige, maar ook  
zeer diverse informatie???
In de docentenhandleiding staan aanwijzin
gen welke hoofdstukken o f welke passages 
aansluiten bij welke paragrafen uit school
boeken. Het mijns inziens juiste uitgangs
punt is dus dat het materiaal gebruikt wordt 
als onderdeel van een bepaald thema. Han
dig is het dat aangegeven wordt welke pas
sages te gebruiken zijn als leerlingenmate
riaal voor de onderbouw.
Deze didactische handreiking gaat dus niet 
erg ver, een docent die het boekje leest met 
de bedoeling het te gebruiken in de klas, 
doet het bovenstaande al vanzelf. In de do
centenhandleiding staan ook de antwoor
den op de vragen in het leerlingenkatern. 
Dit laatste is speciaal geschreven voor leer
lingen/ cursisten van het niveau bovenbouw 
Havo/Vwo.

Blijkens de inleiding wordt het zelfstandig 
lezen van het boek of het maken van een 
scriptie uitdrukkelijk aanbevolen. De hulp 
die daarbij geboden wordt, is echter mini
maal. Per hoofdstuk worden opdrachten 
gegeven die niet veel verder gaan dan be
gripsvragen bij de tekst. Moet de leerling 
al die losstaande hoofdstukken op deze ma
nier doorwerken? Niet erg stimulerend, lijkt 
me, maar ook niet erg inzicht bevorderend. 
Nergens wordt geprobeerd om via vergelij
kende en/of probleemstellende opdrachten 
hoofdstukken aan elkaar te koppelen. Bij 
de hoofdstukken 2, 3 en 4 zou dit niet 
moeilijk geweest zijn. Als men het boek 
doorleest lijkt de betutteling in de 20e eeuw 
eerder toe dan af te nemen. Met deze vraag
stelling hadden enkele hoofdstukken met 
elkaar in verband gebracht kunnen worden. 
Ook kan men hedendaagse contacten tus
sen vrouwen vergelijken met de vroegere, 
gezien de inleiding is het onderlinge contact 
tussen vrouwen een van de issues van het 
boek.
Wat het maken van scripties betreft hadden 
probleemstellingen met bijbehorende litera

tuur verstrekt kunnen worden. Verwijzen 
naar een algemene literatuurlijst achterin 
(over vrouwengeschiedenis), naar de noten 
per hoofdstuk en naar een telefoonnummer 
helpt leerlingen niet over de brug.

Overigens lijkt het me onjuist om vrouwen
geschiedenis buiten een maatschappelijke 
context te behandelen. De aanpak zoals 
voorgesteld voor de onderbouw (materiaal 
als onderdeel van...) is mijns inziens zin
voller. ’n Tipje to t besluit: maak een nieuw 
leerlingenka tem , het boek is het waard.
J. Rijken

Sh. Shahar, Tussen ideaal en werkelijkheid. 
Vrouwen in de middeleeuwse wereld. Hou
ten 1986.

Na de Duitse uitgave van 1981 en de Engel
se enige tijd daarna verschijnt nu ook een 
Nederlandse vertaling van het boek van 
Shahar, hoogleraar middeleeuwse geschie
denis in Tel Aviv. Gezien het feit, dat ‘vrou
wengeschiedenis’ goed in de markt ligt is 
dat niet zo verwonderlijk.
Opvallend is, dat diverse boeken over het 
thema ‘vrouwen in de Middeleeuwen’ een
zelfde soort aanpak vertonen, waarbij mid
deleeuwse vrouwen onderverdeeld worden 
in groepen o f standen: religieuze vrouwen, 
gehuwde vrouwen, adellijke vrouwen, bur
gelijke vrouwen en dergelijke. Mijns inziens 
zijn daarvoor tenminste een tweetal rede
nen te noemen: 1. het probleem van het re
latief schaarse en eenzijdige (vaak geschre
ven door mannelijke geestelijken) bronnen
materiaal, 2. het zogenaamde ‘inhaaleffect’: 
de geschiedenis van de vrouw moet in snel 
tempo aan de vergetelheid ontrukt worden.

Ook de onderhavige studie maakt een der
gelijke indeling en concentreert zich boven
dien op de volle en late Middeleeuwen. 
De auteur verantwoordt dit in haar inlei
dende hoofdstuk: in de middeleeuwse 
standenmaatschappij waren de meeste au
teurs geneigd op hun manier vrouwen als 
een eigen stand te beschouwen. Het voor
deel hiervan is, dat op tamelijk overzichte
lijke wijze getoond wordt op welke ma
nieren) vrouwen deelnamen aan het maat
schappelijk leven in de Middeleeuwen. 
Nadeel is, dat dusdoende niet ontkomen 
kan worden aan, dikwijls storende, generali
saties, omdat bijvoorbeeld niet o f niet vol
doende rekening wordt gehouden met ver
schillen naar plaats of tijd.

Zelf had ik graag ook wat meer aandacht 
gezien voor de beeldvorming over de vrouw 
in de Middeleeuwen en voor haar rol in het 
geheel van de middeleeuwse mannenmaat
schappij en haar verhouding to t de man. Het 
boek van Régine Pernoud bijvoorbeeld, 
Vrouwen in de Middeleeuwen; haar politie
ke en sociale betekenis, Baarn 1986 (verta-



ling u it h e t F rans) b esteed t m eer aandacht 
aan d it aspect. Deze lacune is overigens wel 
begrijpelijk, vanwege h e t doel dat de schrijf
ster zich heeft gesteld.
Afgezien van deze negatieve k an ten  geeft 
het boek  to ch  wel b ru ikbare  in fo rm atie , 
zeker voor degene die zich globaal en bij 
wijze van inleiding wil in form eren  over het 
een en ander. H et b ronnen- en lite ra tu u r
overzicht k an  de lezer bovendien verder op 
weg helpen . O ok de — d o o r de verta ler sa
m engestelde — aanvulling op de lite ra tu u r
lijst, die recen te , en ook  enkele N eder
landse stud ies bevat is heel nu ttig .
P. Bange

VARIA

Janina Bauman, Winter in de morgen. Een 
jeugd in Warschau. In de Knipscheer, Haar
lem 1986, 336 blz., prijs f 34,50.

Wie destijds de film  Shoah zag en zich ver
b ijs terd  afvroeg hoe dat alles in Polen m o 
gelijk was, en zich daarna verbaasde over het 
o nm iskenbare  racism e dat geïn terv iew den  
nog a ltijd  u itstra len  doe t er goed aan dit 
b oek  te  lezen.

Jan ina  B aum an, d o ch te r van een Pools- 
Joodse  a rts , overleefde h e t g e tto  en , na 
haar on tsnapp ing  in 1943, een m oeizam e 
onderd u ik p erio d e  op  he t Poolse p la tte lan d . 
In 1968 verliet zij Polen , nu w o o n t zij in 
Engeland. Zij sch ree f h e t boek m et behulp  
van haar dagboekaan teken ingen .
H et boek is geschreven zonder volwassen 
co m m entaar ach tera f, zoveel m ogelijk van
uit de o p tie k  van de tien e r die haar dagboe
ken bijhield; o o k  zo n d er nadrukkelijk  ge
m oraliseer. D aarom  is het ook  zo ’n levend 
verhaal gew orden.

'De opzet van mijn boek is hulde te brengen 
aan die ontelbare mensen die mijn moeder, 
mijn zuster en mij hielpen de oorlog te over
leven. De meeste van hen waren vrouwen 
uit uiteenlopende milieus, van verschillende 
leeftijden en m et velerlei beroepen. Hun 
beweegredenen om ons m et inzet van hun 
eigen leven te helpen, waren even verschil
lend als hun karakters. Tijdens de oorlog 
kwam ik achter de waarheid die wij meestal 
verkiezen te verzwijgen: het wreedste aspect 
van wreedheid is dat zij haar slachtoffers 
verdierlijkt alvorens zij hen vernietigt, en 
menselijk blijven in onmenselijke omstan
digheden is de zwaarste strijd van al. ’

G een gem oraliseer, wel een m oraal. Het 
boek  is zo geschreven dat leerlingen die m is
schien o o k  de schoolbew erking van Shoah 
zagen, h e t m et v rucht k u n n en  lezen. V oor 
hen  en u zelf, zeer aanbevolen .
C. Bogaerts

M.J. Broekmeyer e.a., Joegoslavië in crisis. 
Staatsuitgeverij, Clingendaelreeks, deel 10, 
Den Haag 1985, prijs f 19,50.

Wie in k o rt  bestek  goed g e ïn fo rm eerd  wil 
w orden  over de recente on tw ikkelingen in 
Joegoslavië k o m t m et d it boekje volledig 
aan  zijn trek k en . H elder zet Joegoslavië- 
ken n er B roekm eyer de po litieke, econom i
sche en m orele p roblem en van het land u it
een.
W aren voor de m o o rd  in  Serajewo de vol
keren  op  de Balkan al een heksenkete l, na 
1918 m oest de nieuw e staat ernstig rek e
ning h ouden  m et G root-Servisch nationalis
m e. Wilde hij de broze eenheid  behouden  
dan m oest de K roaat T ito  d it wel bestrij
den. D oor zijn grote gezag als nationale  ver
zetsleider w ist hij de constructie  van zes re 
publieken  en tw ee au tonom e gebieden (K o
sovo en V ojvodina) zo goed en zo kwaad 
als he t ging in tac t te  h o u d en . Na zijn dood  
in 1980 waren de scheuren in het Joegosla
vische bestel ech ter zo onm iskenbaar dat 
o.a. gevreesd w erd  voor toenem ende  sov- 
jetp ressie .
Niet 1980 blijkt ech ter de caesuur te  zijn 
m aar 1974. Toen w erd een nieuw e g rond
w et aangenom en die de deuren w ijdopen 
b leek  te  ze tten  voor heilloze decen tra lisa
tie . De ach t gebieden van Joegoslavië gin
gen een eigen econom isch beleid voeren 
m et o .a . groo tse  s ta tu sp ro jek ten , eigen de
viezenrekeningen en eigen spoorw egonder
nem ingen. G een w onder dat h e t land een 
drastisch toegenom en  schuldenlast en een 
h o llende inflatie k en t. Deze econom isch 
desin tegratie  gaat gepaard m et een m orele 
ka te r. Leiders w orden  gezien als m iddelm a
tige figuren, bezig m et zelfverrijking.
Als toeg ift zijn negen bijlagen toegevoegd, 
vertaald  u it Joegoslavische b ronnen . Zeer 
in te ressan t is hierbij de bijdrage van Mihai- 
lo  M arkovic, die een poging doet een u it
weg u it de impasse te zoeken m et behoud  
van de Joegoslavische verw orvenheid: h e t 
arbeiderszelfbestuur.
F .R .K a t

□
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KLEIO KRANT
Vrouwen
geschiedenis

Overhandiging 
ontwerp-stofomschrijving 
CSE 1990 met als onderwerp 
Vrouwengeschiedenis aan 
staatssecretaris Ginjaar-Maas

Op maandag 1 jun i 1987 vond in 
het ministerie van Onderwijs en 
Wetenschappen te Zoetermeer een 
bijeenkomst plaats, waarin door 
leden van de werkgroep 
‘Vrouwengeschiedenis in het 
onderwijs’ een ontw erpstofom - 
schrijving ‘Van vrouwenkiesrecht 
to t hedendaags fem inism e; 
ontw ikkelingen in Nederland en 
de VS na WO-I to t 1 9 7 0 ’ voor het 
CSE geschiedenis en staatsinrich
ting in 1990 aan staatssecretaris 
mevr. N. Ginjaar-Maas werd aan
geboden. Behalve de staatssecre
taris waren op deze bijeenkomst 
aanwezig beide inspecteurs in het 
bijzonder belast m et het toezicht 
op het geschiedenisonderwijs en 
enkele hoge ambtenaren van het 
ministerie.
De staatssecretaris, die er bepaald 
geen geheim van maakte zeer 
sym pathiek ten opzichte van 
vrouwengeschiedenis te staan, 
toonde zich buitengewoon inge
nomen met het resultaat van de

werkgroep. Van haar kant zegde 
zij toe naar financiële middelen 
te zoeken ten einde in d it speci
fieke geval de uitgave van een 
‘reader’ als begeleiding van dit 
onderwerp ten behoeve van do
centen mogelijk te maken. In 
m aart 1988 zal de circulaire met 
de twee onderwerpen voor het 
CSE in 1990 aan de scholen wor
den gezonden.

De delegatie uit de werkgroep 
‘Vrouwengeschiedenis in het on
derwijs’ bestond u it de volgende 
personen (v.l.n.r.)
— Zonneke M atthee, docente 

Bonaventura College te Lei
den,

— Maria Grever, medewerkster 
vrouwengeschiedenis aan
de Katholieke Universi- 
te it te  Nijmegen,

(staatssecretaris Ginjaar-Maas) 
Carla Wijers, docente vrouwen
en contem poraine geschiedenis 
aan de SOL te U trecht,
Tineke van Loosbroek, studie
leider aan het Nutsseminarium 
van de Universiteit van Am
sterdam.

Didaktiviteiten-
com m issie

Een voetreis door Keulen... 
Reisverslag Keulenexcursie 
VGN, 6-6-’87

Dat lijkt de juiste titel voor de 
allereerste eendaagse excursie van 
de didaktiviteitencommissie van 
de VGN naar Keulen. Want als er 
een ding de deelnemers zal bij
blijven dan zal het wel de voet
toch t door Keulen zijn.

De excursie begon in de prille 
morgen in U trecht. Daar stapte 
een deel van de pelgrims naar 
Keulen in. Na een voorspoedige 
reis, zonder Nederlandse kwalen 
als files belandde het gezelschap 

,nog voor het afgesproken tijdstip 
in het Crest Hotel in Born. Een 
‘tas’ warme koffie bracht de reizi
gers enigszins to t leven, vooral na
dat de overige deelnemers en de 
reisleider zich bij de rest gevoegd 
hadden. We konden niet vertrek
ken om dat we voor lagen op het 
tijdschema van de overigens zeer 
correcte buschauffeur. Weerom na 
een zeer voorspoedige reis — geen 
spoor van Pinksterdrukte -  kwa
men we voor tijd in Keulen aan.

Het Richartz-Ludwig museum was 
in velerlei opzichten een openba
ring. De gewaagde architectuur, 
die schril contrasteert, maar toch 
harm onieert m et de Dom is een 
zeer sfeervol onderkom en voor 
kunstprodukten u it heel verschil
lende tijden en van zeer uiteen
lopende aard. Je vindt er heel in

tieme middeleeuwse stukken naast 
zeer uitbundige en extravagante 
popartprodukten. Menigeen liep 
tegen een vermoeide toeschouwer 
aan — althans dat dacht ie. Het 
bleek een levendige reproduktie 
te  zijn van een vermoeide bezoe
ker van het museum, een zelf
portret. Maar deze confrontatie 
m et jezelf geeft je  de moed om 
verder te gaan.
We werden wegwijs gemaakt door 
een Herr D oktor die zijn titel blijk
baar niet ten onrechte droeg. He
laas werd zijn deskundige uitleg 
even onderbroken door een 
diplom atiek incident. Een tweede 
opgewonden gids wou de groep 
voor zich opeisen en zag het geheel 
als broodroof. Een brief m et een 
officiële stempel bracht haar 
enigszins to t rede, maar dat duur
de wel even.
Het weer maakte gebruik van onze 
aanwezigheid in het museum om 
even het overtollige w ater te lozen 
zodat we bij een stralende zon 
konden beginnen aan de wande
ling.

Het werd een ware pelgrim stocht 
langs tal van gewijde en minder 
sacrale plaatsen. Deze voettocht 
werd m et grote stappen en een 
even grote deskundigheid geleid 
door Piet van Luyn, hoofddo
cent aan de lerarenopleiding te 
Sittard (HKLS). Hij verbaasde 
man en vrouw door zijn uitgebrei
de kennis en inzicht, waarbij his
torische en geografische gegevens 
op een zinvolle wijze werden 
gecombineerd en waardoor het 
ontstaan en de verdere ontw ikke
ling van Keulen heel goed belicht 
en verklaard werden. Je liep als 
het ware over de oude Romeinse 
wegen, hetgeen op een plaats ook 
letterlijk het geval was. Je zag hoe 
ze hun muren en torens bouw
den, waarbij he t oog niet tekort 
werd gedaan. Af en toe doken we 
een romaanse kerk in om even de 
religieuze sfeer te proeven. We 
kwamen langs drukke straten en 
belandden onverwachts op een 
stil binnenplaatsje, resultaat van 
vernieling door bomm en en van 
stadsplanning na de oorlog. We
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waadden m et droge voeten door 
de oude Rijnbedding op de A lt
en Heum arkt. Dit alles werd ons 
in kleurige bewoordingen beschre
ven door de gids.
Toen het 18.00 uur was voelden 
velen de vermoeidheid in de be
nen en ontstond  de behoefte aan 
voedsel en drank. Deze werden 
verorberd in een typisvh Duits 
restaurant, waar we ons te goed 
deden aan lasagna en andere 
Italiaanse gerechten en wijnen, 
m et uitzondering van een enkeling 
die het bij bier hield.

Keulen is in de laatste oorlog voor 
90 procent verwoest, maar na 
deze wandeling m erkte je  hoezeer 
het verleden nog aanwezig is of 
zijn stempel drukt op het heden. 
Menig deelnemer zal zeker vol
doende kennis en inspiratie heb
ben opgedaan om m et zijn o f haar 
leerlingen terug te komen naar 
Keulen om daar op zijn o f haar 
manier het oude Keulen te laten 
herleven.
Voor de mensen m et een gebrek
kig historisch geheugen was er 
trouwens een inform atiepakket 
geproduceerd dat een beknopt 
overzicht gaf van de voornaamste 
feiten.
Belangstellenden die de excursie 
hebben gemist kunnen bij de 
didaktiviteitencom missie o f bij 
ondergetekende de adressen 
bekom en van deelnemers u it de 
eigen regio die bereid zullen zijn 
hun het een en ander te vertellen 
over deze excursie.

Als didaktiviteitencom missie 
kunnen we heel tevreden zijn 
over deze excursie. Weliswaar heb
ben we dit verslag zelf geschreven, 
maar twijfelaars kunnen ons ver
haal op zijn historische betrouw 
baarheid natrekken bij de deel
nemers. De excursie was een ge
slaagd experim ent en we denken 
reeds aan een vervolg in ’8 7 /’88: 
een excursie naar LUIK.

Roel Verstaen

D idact iekconfe -  
rentie 1987

Datum'. 29 en 30 ok tober 1987 
Plaats: Hogeschool KL - Tilburg, 
Faculteit Educatieve Opleidingen, 
Vakgroep geschiedenis (voorheen 
M oller-Instituut en deeltijd
opleiding MO van de Katholieke 
Leergangen).
Organisatie'. VGN-Didaktiviteiten- 
commissie, vakgroep geschiede
nis Hogeschool KL - Tilburg, Ver
eniging Geschiedenis Beeld en 
Geluid.
Kosten : f8 7 ,5 0  inclusief kosten 
logies en m aaltijden in het confe
rentieoord.

AANMELDING

In verband met de uitvoering als 
nascholingscursus is vroegtijdige 
aanmelding gewenst. Inschrij
ving geschiedt in volgorde van bin
nenkom st.
A A N M E L D E N  VOOR 
1 AU G U STU S 1987!!!

Stuur een briefje m et vermelding 
van uw persoonlijke gegevens en 
didactiek conferentie 1987 in een 
ongefrankeerde enveloppe naar: 
Hogeschool KL - Tilburg 
Faculteit Educatieve Opleidingen 
Secretariaat vakgroep geschiedenis 
A ntw oordnum m er 60551 
5000 WB Tilburg

INLICHTINGEN

Inlichtingen over de didactiekcon- 
ferentie kun t u inwinnen bij de 
heer B. Smulders, elke maandag 
tussen 18.30-19.30 uur op tele
foonnum m er 04103-1609.

Atlant ische
C o m m i s s i e

AC/NVLM/VGN seminar 
over

Politiek-Geografische 
Aspecten van 

Veiligheidsbeleid 
27/28 november 1987

Op vrijdag 27 en zaterdag 28 no
vember 1987 zal in Motel Gilze- 
Rijen te Gilze een derde AC/ 
NVLM/VGN seminar worden ge
organiseerd. Aan het seminar zal 
kunnen worden deelgenomen 
door 20 leden van de NVLM, 20 
leden van de VGN, 10 genodigden 
van het KNAG en een aantal Bel
gische geschiedenis- en maat- 
schappijleerdocenten.

Tijdens het seminar zal als stelling 
worden gehanteerd, dat het Wes
terse veiligheidsbeleid in het Ne
derlandse onderwijs vooral wordt 
bezien vanuit historische en ideo
logische optiek. In de studie van 
internationale betrekkingen w ordt 
evenwel nadrukkelijk aandacht 
besteed aan de m achtspolitieke 
factor. In de praxis van het defen
siebeleid w ordt bovendien — van
ouds! — sterk gelet op de ligging 
van gebieden en vooral de span
ningen rondom  grenzen. 
Nederlandse en buitenlandse 
(school)atlassen geven meer dan 
eens blijk van een achtergebleven 
wereldbeeld. In de Verenigde Sta
ten w ordt, in vergelijking m et bij
voorbeeld Nederland, een ander 
accent gelegd op m ondiale en 
(Europees-) regionale aspecten 
van het veiligheidsbeleid. Aan de 
hand van drie inleidingen, een 
‘simulatiespel veiligheidsbeleid’ 
en een bespreking van didactisch 
m ateriaal zal de deelnemers in
form atie worden geboden voor 
al dan niet rechtstreeks gebruik 
in het onderwijs.

Het seminar w ordt voorbereid 
door Dr. P. Overmeer (NVLM),
A. Schulp (VGN) en de Onderwijs
commissie van de A tlantische 
Commissie. Indien u vanuit uw 
interesse voor de politiek-geogra- 
fische benadering voorafgaande 
aan het seminar materiaal wilt 
aandragen, gelieve u zich te wen
den to t de voorbereidingscom
missie van de Atlantische Com
missie, A lexanderstraat 2, 2514 
JL Den Haag (0 7 0 -6 3 9 4 9 5 ).

Aanmeldingen to t deelname kun
nen worden gericht to t de heer 
A. van Rossum, Druwerbrink 308, 
7812 TP Emmen (NVLM) en Drs. 
F .R. Kat, Jeudestraat 4, 4011 GL 
Zoelen (VGN).
Aan deelname is f  2 5 ,-  aan kos
ten verbonden.

N a sc h o l in g  
O n d erw ij s  en  
Antirac isme

Een uitgebreidere kennismaking 
met A Fschrift 10 ‘Anti-racisme 
op school’ is mogelijk in de vorm 
van nascholing.

Wat doe je  als leerkracht?
— geef je  les over racisme, of 

ju ist niet?
— reageer je  wanneer een grens 

w ordt overschreden? Waar ligt 
die grens eigenlijk?

— werk je  in de richting van een 
beleidsmatige aanpak op je 
school?

Cursussen zijn mogelijk in een 
tweetal vormen:
— open inschrijving -  leerkrach

ten van verschillende scholen

nemen deel.
-  schoolgebonden -  leerkrach

ten van eenzelfde school ne
men deel.

Globaal cursusprogramma 
In overleg m et deelnemers/sters 
kunnen verschillende accenten 
gelegd worden, bijvoorbeeld wat 
meer nadruk op ‘lesinhouden’, 
wat meer op reageren op discri
minerende uitingen dan wel op 
beleid.
1. Wat is de situatie op school 

m et betrekking to t anti-racis- 
me?
Video *’t  Is gewoon discrimi
natie!’

2. Hoe reageer je als leerkracht 
op (verhulde) racistische uitin
gen en incidenten?
Video ‘En jij dan ...? ’

3. Lessen over vooroordeel, dis
crim inatie en racisme. 
Voorbeelden uit het AFSchrift 
en eventueel eigen voorbeel
den.

4. (Onbedoeld) racisme, w at is 
dat?
Diaserie ‘Onder het topje van 
de ijsberg’

5. Welke beelden dragen we met 
de lesstof over?
Een analyseschema w ordt 
gepresenteerd en toegepast.

6. Hoe kun je (beter) tegem oet
komen aan leermogelijkheden, 
-behoeften, -rechten van leer
lingen uit etnische groepen? 
Ervaringen uit verschillende 
afstemmingsprojecten staan 
centraal.

7. Een volgende stap op school 
en hoe?

Meer informatie  
Bel op maandag, donderdag of 
vrijdag naar de Anne Frank Stich
ting, 020-264533 en vraag naar 
Eja Kliphuis.

Organisatoren: Anne Frank Stich
ting, Prinsengracht 263, 1016 GV 
Amsterdam, tel. 020-264533. 
Universiteit van Amsterdam, 
Vakgroep politieke en sociale vor
ming, Herengracht 256, 1016 BV 
Amsterdam.
d ’W itte Leli, Nieuwe Spiegel
straat 17, 1017 DB Amsterdam, 
tel. 020-225496.

Op 12 septem ber aanstaande start 
in Nederland de eerste Open Mo
numentendag. Deze dag is een be
gin van een jaarlijks terugkerende 
activiteit waarmee de bevolking in 
de gelegenheid w ordt gesteld om
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een zeer groot aantal historische 
gebouwen te bezichtigen die nor
maal niet o f  moeilijk toegankelijk 
zijn. Het betreffen gebouwen zo
als kerken, molens, boerderijen, 
kastelen, bedrijfsm onum enten, 
buitenhuizen, verdedigings
werken, gerechtsgebouwen en 
gem eentehuizen.
Z o’n 300 com ité’s in het hele 
land werken aan de plaatselijke 
organisatie, centraal ondersteund 
door de Stichting Open M onumen
tendag.

Beoogd wordt aan honderdduizen
den een bijzondere dag te bieden 
en hen meer te betrekken bij het 
behoud van ons culturele erfgoed 
en hen kennis te laten maken m et 
de oudheid van steden, dorpen en 
gebouwen. Nederland is nationaal 
en internationaal uniek m et zijn 
monum entenbescherm ing. Meer 
dan 43.000 gebouwen zijn van 
rijkswege beschermd. Reden te 
meer om te kom en to t een jaar
lijkse Open M onumentendag.
Op 12 septem ber zullen overigens 
niet alleen rijksm onum enten open 
zijn, maar ook andere historische 
gebouwen die niet op een m onu
mentenlijst staan en niet te verge
ten varende en rijdende m onu
menten.
Iedere regio heeft zijn eigen ‘open 
m onum enten’ op die dag. Let 
daarom op de plaatselijke pers.

G e s c h i e d e n i s  
leren vanuit  je 
o m g e v i n g

Een voorbeeld: Roermond

Onder het m otto  ‘geschiedenis 
begint bij de voordeur’ heeft de 
Katholieke Lerarenopleiding Sit- 
tard in de com binatie geschiede- 
nis-aardrijkskunde vanaf het begin 
veel aandacht besteed aan omge- 
vingsgeschiedenis en veldwerk. 
Voor velen is de term omgevings- 
geschiedenis onbekend. De term 
is geïntroduceerd om verwarring 
te voorkom en m et puur lokale of 
regionale geschiedenis. Omgeving 
is een zeer breed begrip, dat u it
gaat van het landschap en alle 
menselijke activiteiten daarbin
nen. Vanuit de nabijheid van het 
landschap en alle menselijke cul
tuuruitingen daarin kan het ver
leden bestudeerd worden.

Deze werkwijze heeft geleid to t 
het plan om een reeks katernen 
voor het geschiedenis- en aardrijks- 
kundeonderwijs uit te geven onder 
de naam Legio Regio. Deze ka
ternen zijn het p rodukt van samen
werking tussen studenten en do
centen. Ieder katern bestaat uit 
een kant-en-klare lessenserie over 
een onderwerp uit de regio Lim
burg, dat in een niet-alledaagse 
werkvorm w ordt gepresenteerd.

In eerste instantie is de doelgroep 
de onderbouw  van het voortgezet 
onderwijs.
Het eerste num m er, dat in augus
tus 1987 verschijnt, zal een his
torisch en geografisch veldwerk in 
Roerm ond bevatten. Op het pro
gramma van 1987/1988 staan ver
der een oral history project over 
de arbeidsom standigheden van 
mijnwerkers, m useum opdrachten 
voor het Afrikamuseum en Cadier 
en Keer en een lessenserie over 
een veranderend dorp in de 20e 
eeuw.
Hoewel de onderwerpen gekozen 
zijn uit de nabijheid van de KLS, 
wil dit niet zeggen dat de kater
nen alleen in Limburg bruikbaar 
zijn. De onderwerpen zijn exem 
plarisch gekozen: werkwijze en 
onderwerpen kunnen vrij m akke
lijk aangepast worden aan andere 
omgevingen.

Het eerste num m er zal gepresen
teerd worden op een feestelijke 
bijeenkom st in S ittard op woens
dag 16 septem ber, van 16.00-18.00 
uur.
Belangstellenden kunnen zich 
hiervoor opgeven bij Roel Ver- 
staen, HKLS, Oude M arkt 5,
6031 SN Sittard, tel. 04490- 
11066.
Deelname is kosteloos.
Op deze bijeenkom st zal nadere 
uitleg gegeven worden over de 
inhoud van de katernen en met 
name over het eerste nummer: 
het veldwerk in Roerm ond. 
Belangstellenden die niet op deze 
bijeenkom st kunnen komen kun
nen het eerste num m er bestellen 
bij Roel Verstaen (adres zie bo
ven).

Gemeente
Oss

Jan 
C u n e n c e n t r u m

2000 Stappen terug 
Een archeologie-tentoon- 
stelling over het dagelijks 
leven aan het begin van de 
jaartelling

Vragen als hoe bouwden de m en
sen toen hun woning , hoe m aakten 
zij hun e ten , w at voor kleding  
droegen zij, w at voor spelletjes 
speelden zij voor ontspanning  
en dergelijke komen in deze 
tentoonstelling aan bod. Boven
dien is er in de tentoonstelling 
de mogelijkheid experimenteel 
archeologisch bezig te zijn.

Zo kunnen leerlingen proberen 
graan te malen m et m aalstenen 
om meel te krijgen en voelen hoe 
inspannend dat is, ze kunnen zelf 
wol spinnen en m et de draden op 
een prehistorisch weefgetouw 
weven, ze kunnen in een gedeel
telijk gereconstrueerde woning 
gaan zitten  en de kookpo t in de 
vuurplaats zetten.
Ook w ordt in de tentoonstelling 
ingegaan op h e t werk van een 
archeoloog, hoe ziet een opgra
ving eruit en hoe zie je  hoe oud 
iets is.
Om het m useum bezoek voor te 
bereiden kom t lesmateriaal be
schikbaar dat in de klas besproken 
kan worden. In dit lesmateriaal 
w ordt ingegaan op de verschillen
de onderw erpen die in de ten
toonstelling aan bod kom en.

Doelgroep: brugklassen van h e t 
voortgezet onderwijs 
Periode: 16 ok tober to t en m et 
6 decem ber
Kosten: f  2 ,— per leerling 
Mocht u belangstelling hebben om 
m et uw school deel te nemen 
aan dit project dan k u n t u contact 
opnem en met:
Jan Cunencentrum , M olenstraat 
65, 5341 GC Oss. Tel. 04120- 
29333 (Anja van Esch).

Hulp  aan rijke 
landen

De Educatieve Dienst van het 
Tropenm useum  heeft een nieuw 
project ontw ikkeld waarin de 
verhouding tussen de derde we
reld en de eerste (westerse) we
reld op ongebruikelijke wijze 
w ordt belicht. Het project heet: 
‘HULP AAN DE RIJKE LAN
DEN’ en is uitgewerkt op twee 
niveau’s: 12-14 jarigen en 14-16 
jarigen. Het sluit aan bij de vak
ken aardrijkskunde, geschiedenis 
en economie.
In het onderwijsproject ‘HULP 
AAN DE RIJKE LANDEN’ maakt 
de derde wereld haar balans op: 
in een fictieve nieuwsuitzending 
kondigt Joop van Zijl de oprich
ting van de VOL (Verenigde O nt
wikkelingslanden) aan. Deze VOL 
stelt zich ten doel te komen to t 
een algemeen geldende prijsbepa
ling van produkten en arbeid, op 
basis van een wereld minim um 
loon. De VOL weigert de rijke 
landen nog langer te helpen m et 
lage prijzen. De hulp aan de rijke 
landen w ordt gestaakt...

Het onderwijsproject is opge
bouwd uit vier lessen, waarbij de 
tweede les zich geheel in het T ro
penmuseum afspeelt. Het schrif
telijk m ateriaal bestaat uit een 
handleiding voor de docent, waar
in ook het (te kopiëren) leerlingen
materiaal is opgenomen (teksten, 
cartoons, opdrachten en een 
puzzel). De handleiding kost

i iz ,o u  exciusier verzendkosten 
en is te koop in de m useumwinkel 
van het Tropenm useum  o f te be
stellen bij de Educatieve Dienst 
van het Tropenm useum  — 020- 
5688267 — waar ook een gratis, 
uitgebreid inform atieblad over 
het project ‘HULP AAN DE 
RIJKE LANDEN’ is aan te vragen.

Allard Pierson  
M u s e u m ,  
A m ste r d a m

‘Antieke sier, Goud en zilver 
van Grieken en Rom einen’, 
van 11 juli to t en m et 27 
september

Aan het eind van de vorige eeuw 
werd in A thene, in een m annen
graf, een ragfijne gouden band ge
vonden, versierd m et Herakles, 
ruiters en centaurs in reliëf. Der
gelijke gouden banden werden om 
het hoofd van de overledene ge
wonden om in de dood de kaken 
gesloten te houden. Het voorwerp 
is van 720 v. Chr.
In 1956 werden in de grintban- 
ken van de Maas bij Stevensweert 
in Limburg de resten van een Ro
meinse tafel van puur zilver ge
vonden. Ze stammen uit de le  
eeuw n. Chr. Het was een opvouw
bare driepoottafel, maar zeker 
geen lichtgewichtm odel. Eén poot 
weegt al meer dan een kilo zilver. 
Op Cyprus kwam een goudschat 
uit de 4e eeuw n. Chr. aan het 
licht. Een gouden diadeem en 
arm band, ringen, alles bezet m et 
saffieren, smaragden en robijnen. 
Verder omvat de schat acht gou
den arm banden en een zilveren 
spiegel. De stijl van de sieraden 
is Byzantijns.
Al deze kostbare en kostelijke 
zaken die getuigen van het gebruik 
van goud en zilver bij de antieke 
Grieken en Rom einen zijn onder 
te titel ANTIEKE SIER bijeen.

Nederlands enige universitaire 
archeologisch museum presenteert 
in de tentoonstellingszaal die voor 
de gelegenheid is om gebouwd in 
een als schatkam er ingerichte 
kluis, het m ooiste goud en zilver 
uit de klassieke oudheid dat er in 
Nederland te vinden is. Bevriende 
musea stonden uitzonderlijkerwijs 
hun schatten af zodat ze voor een 
keer gezamenlijk in Amsterdam 
bewonderd kunnen worden.
De tentoonstelling w ordt verdui-
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delijkt door fotografische vergro
tingen van alle voorwerpen. Er is 
een uitvoerige catalogus m et be
schrijvingen, toelichtingen en af
beeldingen, enkele in kleur. De 
auteur is de conservator van het 
museum Dr. R obert Lunsingh 
Scheurleer.

Wel m oge het u 
bekomen!

Feestmaal — Godenmaal — 
Dodenmaal in de oudheid 
19 juni-30 augustus

De maaltijd in de oudheid is het 
them a van een tentoonstelling 
die gedurende de zom erm aanden 
in h et Rijksmuseum van O udheden 
in Leiden te zien is.
Voorwerpen uit het Nabije Oos
ten, Egypte, Griekenland en het 
Romeinse Rijk geven een beeld 
van het verwerven, bewaren en 
bereiden van voedsel, en van de 
m aaltijd zelf. Een tentoonstelling 
over een onderwerp dat ook bij 
ons to t de dagelijkse bezigheden 
hoort.
Naast afbeeldingen van de maal
tijd, op onderm eer grafstenen en 
vazen, bevat de tentoonstelling 
werktuigen voor jach t en land
bouw, voorraadvaten, keuken
gerei, vaatwerk, etc. De, veelal 
duizenden jaren oude, voorwer
pen u it het Oude Nabije Oosten 
en Egypte spelen hierbij een cen
trale rol. In deze gebieden ging de 
mens voor het eerst zelf over to t 
het produceren van voedsel. Hou
ten modellen, van onder andere 
een Egyptische bakkerij, en 
3000 (!) jaar oude kookpotten  
(Syrië) zijn afkomstig uit deze 
streken.
De vele afbeeldingen in de ten toon 
stelling benadrukken nog eens het 
belang van de maaltijd in de oud
heid. In de bij de tentoonstelling 
uitgegeven catalogus vindt de be
zoeker uitgebreide inform atie over 
de behandelde onderwerpen en 
alle tentoongestelde voorwerpen. 
Een gratis verkrijgbare speurtocht 
voor de jeugd over eten en drinken 
in de oudheid, m aakt de ten toon
stelling uiterm ate geschikt voor 
gezinsbezoek tijdens de zomerva
kanties.

Leermiddelen- 
gids  
Basisonderwijs 
1987

De Leermiddelengids voor h e t 
basisonderwijs 19 8 7 , een uitgave 
van de Centrale Registratie Leer

middelen (CRL), is opnieuw dik
ker dan de gids van vorig jaar (van 
374 naar 420 bladzijden). Elf 
bladzijden zijn er gereserveerd 
voor uitgaven op het gebied van 
geschiedenis en twee voor staats- 
inrichtingspublicaties. Met name 
door het onderdeel ‘overige leer
m iddelen’, waarin onder meer ook 
al het begeleidend materiaal van 
schooltelevisieprojecten en regio
nale lesbrieven opgenomen zijn, 
krijgt deze gids een steeds com ple
ter en daardoor onmisbaarder ka
rakter.
Vol tro ts w ordt over de 1987- 
editie vermeld: ‘Per vak is tevens, 
voor zover aanwezig een overzicht 
van de verkrijgbare educatieve 
software opgenom en’. Voor ge
schiedenis betekent dat de vermel
ding van geen enkel programma 
en voor staatsinrichting w ordt één 
programma (over verkiezingen) 
vermeldt.
Inform atie over de gids: CRL, 
Postbus 2041, 7500 CA Enschede, 
tel. 053-840246. De basisschool
gids van 1987 kost f  33,00.

Cees van der Kooij

Bulkboek

Onder de titel
KLEIO D1DACTICA geeft de 
VGN leerlingenmateriaal uit dat 
na te bestellen is.

Nog leverbaar zijn:

KD 1 'n Land zonder Leerplicht 
KD 2 Van Sodom  to t Rhijnau- 

wen
Dit zijn léerlingenboekjes met 
stevige kaft, geniet, ca. 24 blz. 
Prijs:

1 t/m  4 ex. f 5 ', - per stuk
5 t/m  10 ex. f3 ,5 0 per stuk

11 t/m  20 ex. f 3 , - per stuk
meer dan 20 ex. f2 ,5 0 per stuk
Alles inclusief porto.

KD 6 Over Leven
KD 8 Suriname
KD 11 Het Algemeen Kiesrecht

in Prenten
KD 12 De lange weg naar

Ulongué. Een kleine ge
schiedenis van Mozam-
bique

Dit zijn leerlingenboekjes met 
stevige kaft, geniet, ca. 36 blz. 
Prijs:

1 ex. f  5,50 per stiik
2 t/m  10 ex. f 4 ,50 per stuk

meer dan 10 ex. f 3,50 perstuk  
Alles inclusief porto.

Mini-Didactica 2 De Gemeente 
Mini-Didactica 3 Verkiezings
affiches in Nederland vanaf 
1917.

Dit zijn leerlingenboekjes van 
20 pagina’s, voorzien van multo- 
perforatie; geen stevige omslag. 
Prijs f 1,50 per stuk.
Er komen portokosten bij; voor 
1 t/m  5 ex. f  5 , - ,  voor 6 t/m  10 
ex. f 7,50, voor 11 en meer ex. 
f 1 0 ,- .

èn: KD 14 Hoe de Sowetostraat 
zijn naam kreeg. Apartheid in 
Zuid-Afrika.
Prijs: f  2,75 per stuk.
Er komen portokosten bij: voor 
1 t/m 5 ex. f  5 . - ,  voor 6 t/m  10 
ex. f  7,50 en voor meer dan 10 
stuks f  1 0 ,-.

U kunt bestellen door overmaking 
van het betreffende bedrag op 
postgiro 128701 t.n.v. Penning
m eester VGN in Den Haag. Ver
geet niet het gewenste nummer en 
de hoeveelheid op te geven.

en riddercultuur. Dat resulteerde 
in hoofdstukjes over de boek- 
produktie , over de opkom st en 
ontwikkeling van de ridderstand, 
over wapenrusting en oorlogs
geweld en over de erfenis van de 
riddercultuur.
Het is een boeiende, voor leerlin
gen in het voortgezet onderwijs 
interessante krant geworden. Voor 
docenten biedt deze krant een 
mooie verzameling korte teksten, 
die makkelijk in te zetten zijn als 
lesmateriaal. De bijbehorende 
TV-serie van 4 delen over Middel
eeuwse ridderrom ans van NCRV/ 
APCO is zeer de moeite waard, 
ook voor geschiedenisdocenten!

Onlangs verscheen de voorjaars- 
bijlage van de BulkBoeken de 
Literatuurkrant. Deze bijlage 
heeft als titel M iddeleeuwse rid
derverhalen. Voor de samenstel
ling tekende K. Aardse m et m ede
werking van L. Jongen en K. Maar- 
tense.

In de k ran t zijn fragmenten uit 
ridderverhalen opgenom en, ver
halen over Athus, Karei, Roeland, 
Perceval. Tussen die fragmenten 
zijn inform atieve hoofdstukken 
over aspecten van het Middeleeuws 
leven opgenomen: over boeken in 
de Middeleeuwen en over ridders



KLEIO-KRANT 6 /8 7 pagina 53

In g ezo n d en  
brief

De nasmaak van een tweede 
correctie

Vorig jaar bleef de ellende me ein
delijk eens bespaard, dit jaar kon 
ik er niet onder uit. Ik bedoel het 
CSE geschiedenis en staatsinrich
ting.
Dat het een ellendig geval is, wie 
zal het betwisten? Niet de vele 
collega’s met wie ik als gecom
m itteerde o f tweede corrector te 
maken heb gehad. V anaf het 
begin (1976) heeft het klachten 
geregend over de inrichting van 
ons CSE: te omvangrijk werk 
voor de toegem eten examenduur, 
eenzijdigheid in de keuze van 
onderwerpen en stofomschrij- 
ving, fantasieloosheid in de opga
ven, feitenneukerij, terugval in 
leer- en stampwerk, miskenning 
van het vakeigene, kortom  moord- 
op-termijn van het geschiedenis
onderwijs. Het aantal ingezonden 
(en onbeantw oorde!) klaagbrie
ven groeit van jaar to t jaar.
Proeven degenen die in verbin
ding staan m et de vragenmakers 
een verbetering in de voorgescho
telde gerechten? Aan mij deelt 
niet die smaak zich mede, wel -  
sinds onlangs — een onaangename 
nasmaak.

Men zou met zijn onvrede... vrede 
kunnen hebben als alle betrokken 
geschiedenisleraren, de beroerde 
inrichting van het CSE ten spijt, 
zouden vasthouden aan hoge eisen 
van zuiverheid in de beoordeling 
van het CSE-werk. Op dit punt 
heb ik, bij de afhandeling van het 
Vwo examen 1987 (eerste ter
mijn), een ervaring opgedaan die 
to t ongerustheid stemt. Ik kreeg 
als tweede corrector te maken 
m et een gecomm itteerde die zich 
beriep op een norm bespreking 
(omineus ‘normrevisie’genoemd!) 
ergens in het land en die in de 
geest van die bespreking maximale 
punten toekende aan antwoorden 
die 1. historisch onjuist, 2. niet 
ter zake, 3. inconsistent, o f  4. on
zinnig waren. Uit zijn mededeling, 
nota bene als rechtvaardiging be
doeld, moest ik opmaken dat 
‘mijn’ gecomm itteerde het alge
meen gevoelen van de betreffende 
norm bespreking verwoordde.
Het is niet te hopen dat de deel
nemers naar dat gevoelen hebben 
beoordeeld. Dat zou neerkomen 
op bedrog in veelvoud. Dat be
drog steekt mij te meer als het af
komstig is van historici, die als 
geen anderen zorgvuldigheid in 
acht moeten nemen bij de weging 
van woorden. Wie de standaard 
verlaat, diskwalificeert zichzelf 
en ham ert een nieuwe nagel in 
Clio’s doodskist.

Met verwijte mij niet dat ik de 
collega’s over één kam scheer.
Dat doe ik niet, hoezeer he t me in 
één opzicht ook spijt. Als we alle
maal in gelijke mate de hand lich
ten m et de ethiek van de histo
ricus, zou onze leerlingen althans 
willekeur bespaard blijven. Dat 
het gevaar van willekeur loert 
bleek mij ook in deze eerste ter
mijn. Het toeval wilde dat ik als 
tweede corrector eveneens te ma
ken kreeg m et de leraar van de 
parallelklas. Deze nu had zich 
bijzonder gewetensvol van zijn 
taak gekweten. Zijn scores verschil
den dan ook aanzienlijk van die 
van zijn door mij gewraakte col
lega proxim us. Dat had leuk kun
nen worden voor de ene klas.
Maar ons dient de gedachte te be
nauwen dat he t kennelijk nogal 
wat uitm aakt in welke regio je les 
hebt, o f  zelfs, binnen dezelfde 
school, van welke docent. Multiple 
choise is in deze een probaat mid
del. Degenen die de eisen van zorg
vuldigheid aan hun laars lappen 
beseffen blijkbaar niet, dat hun 
handelwijze het middel dichterbij 
brengt dat zij zeggen zozeer te 
verfoeien. Ons vak ligt onder zwaar 
vuur. Het stem t b itter te moeten 
constateren dat een deel van de 
m unitie door vakgenoten w ordt 
aangedragen.

De CEGES is destijds bij het sa
menstellen van de opgaven u it
gegaan van de examenonderwer- 
pen, niet van het vakeigene. Nog 
steeds gaat he t CSE onder die erf
zonde gebukt. Het examenrap- 
port van het sectiebestuur Havo/ 
Vwo (Kleio 25/9, 1984) is niet 
in die fou t vervallen. Desondanks 
presenteerde het een ontw erp dat 
het vak maatschappijleer zou sie
ren. De voorstellen van de HEG 
(Kleio 26/8, 1985; 27/6, 1986) 
houden in ieder geval de belofte 
in van terugkeer naar het besef, 
dat het constructkarakter van de 
historische beeldvorming (en de 
bemiddeling/ontmaskering daar
van) het meest wezenlijke van ons 
vak is. Zullen we dus binnen af
zienbare tijd, na 15 jaar CSE- 
ellende, het HEG-licht zien? Ik 
ben er nog niet helemaal gerust op 
en zou graag de volgende pun ten / 
vragen onder de aandacht van de 
betrokkenen willen brengen:
1. De daartoe aangewezen opga

venmakers slagen er, huns on
danks, naar ik hoop, maar niet 
in om fachgerechte en fantasie
rijke, laat staan spirituele 
examenopgaven te maken.
Toch zijn er vermoedelijk 
honderden collega’s aan wie 
dat, blijkens hun schoolonder
zoeken, wel lukt. Is dat po
tentieel niet aan te boren? Ziet 
de VGN kans een centraal 
depot in te stellen, binnen een 
onafhankelijke instelling als 
het CITO, waar op basis van 
vrijwilligheid de schoolonder- 
zoeksopgaven worden verza
meld die naar het oordeel van 
hun makers het meest recht 
doen aan het vakeigene? De

zaak dringt. Overtuigende 
grondslagen zijn nog geen ga
rantie voor fachgerechteI 
fantasierijke/spirituele exa
menopgaven. De ervaring met 
de CEGES heeft volgens mij 
geleerd dat de eerste examens 
toonaangevend zijn. Als het 
eerste CSE in HEG-stijl even 
beroerd uitvalt als de huidige 
examens gaan er weer 15 jaar 
verloren.

De kw aliteit van de examenopga
ven is ten  dele een kwestie van 
geld. Ten dele, w ant fantasie en 
inspiratie zijn niet te koop. Maar 
op andere punten kunnen wij gra
tis verbetering bereiken:
2. Het ligt op de weg van de 

VGN duidelijkheid te schep
pen ten aanzien van de status 
van de onder haar auspiciën 
georganiseerde norm besprekin
gen. Deze bezitten volstrekt 
niet de bevoegdheid om het 
norm voorschrift ‘naar wel
gevallen’ te interpreteren. De 
bespreking van door de norm 
niet voorziene antw oorden 
mag er nooit toe leiden dat 
voor onzinnige formuleringen 
o f grotendeels foute antw oor
den autom atisch punten wor
den toegekend. Bij menings
verschillen tussen gecomm it
teerde en tweede corrector
is middelen lang niet altijd de 
aangewezen weg. Het norm 
voorschrift hanteert in dezen 
niet voor niets een prioriteits
stelling: eerst dient de norm 
te worden toegepast, blijft 
daarna vakinhoudelijk  verde
digbaar verschil bestaan, dan 
is middelen op zijn plaats. Mis
schien is het nuttig  als het 
VGN-bestuur rond de exa
m entijd haar richtlijnen in
zake de norm bespreking publi
ceert in K leio? De vele ‘pre- 
ciezen’ onder ons zullen dat als 
steun in de rug ervaren.

3. Van ons, geschiedenisleraren, 
m oet de grootst mogelijke 
zorgvuldigheid worden ver
wacht bij de behandeling van 
examenwerk en norm . Dat be
tekent strengheid jegens ons
zelf en onverzettelijkheid je 
gens een (vermoedelijk kleine) 
minderheid van collega’s. La
ten wij die na, dan ondergra
ven wij de geloofwaardigheid 
van ons vak en verdienen wij 
de m ultiple choice die ons to t 
dusver, dankzij de inzet van 
andere collega’s, grotendeels
is bespaard gebleven. Wij 
zijn in de gelegenheid ook het 
best-denkbare CSE onderuit 
te halen. Die gelegenheid be
horen wij ons nooit te gunnen.

J.H. van der Werff

Reactie

CSE-perikelen

Dit jaar waren de CSE-besprekin- 
gen opnieuw een belangrijke 
VGN-activiteit. Z o’n 800 colle
ga’s (Vwo ± 400, Havo ± 300, 
Mavo 100) kwamen op 12 mei op 
55 plaatsen bijeen. Langs deze 
weg wil ik alle voorzitters en an
dere medewerkers hartelijk dan
ken voor alle tijd en m oeite die ze 
in deze besprekingen hebben ge
stoken !
Jaarlijks zorgt het CSE voor de 
nodige opwinding. Een aantal 
collega’s stuurden een brief aan 
inspectie, VGN-bestuur o f aan de 
Kleio-redactie, zoals collega Van 
der Werff. Bravo, laat wat van je 
horen!
Als bestuurslid belast m et CSE- 
zaken wil ik  graag reageren op 
deze brief in de hoop dat he t gele
zen w ordt m et he t oog op de toe
komstige CSE’s. Ook is he t een 
goede aanleiding om een aantal 
wetenswaardigheden betreffende 
het CSE in het algemeen door te 
geven.

Leiden klachten to t verbetering 
van het CSE?
Jaarlijks worden op de CSE- 
besprekingen positieve en negatie
ve opmerkingen verzameld. Deze 
worden vervolgens (m.b.v. evalua
tieform ulieren) centraal verza
meld. Een samenvatting gaat 
enkele dagen later naar de examen- 
makers. Bepaalde verbeteringen 
blijken beter mogelijk dan andere. 
Opvallend is dat na jarenlange 
klachten over de slecht geform u
leerde, en te moeilijke vragen in 
het Havo-examen, er dit jaar in 
het land redelijke tevredenheid 
was over zowel niveau als redactie 
van de Havo-opgaven.
Vorig jaar te laag, dit jaar bij 
staatsinrichting vrij laag, maar bij 
de Sovjet-Unie ju ist hoog. De re
dactie van de opgaven was minder 
slordig dan voorheen. De lengte 
van het examen w ordt telkens fout 
ingeschat. Het dilemma lijkt: 
m oet de schrijfopdracht korter en 
simpeler (dit jaar toch op rede
lijk goed Vwo-niveau, dacht ik) ó f 
moeten we over nog minder aspec
ten van het, door anderen voorge
schreven, CSE-onderwerp vragen 
stellen?
Punt 1 van collega Van der Werff 
neem ik me zeer ter harte. Ik zal 
in het bestuur voorstellen dat hier
over m et betrokkenen overleg 
w ordt gevoerd, en dat daarvan in 
Kleio verslag w ordt gedaan.

Naar aanleiding van de punten 2 
en 3 hierbij een fragment u it de 
A andachtspunten en richtlijnen  
voor de CSE-besprekingen, die 
de voorzitters elk jaar ontvangen: 
De door de VGN georganiseerde 
CSE-besprekingen hebben geen
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officieel karakter. We organiseren 
ze slechts op verzoek van de in
spectie. Doel is: h e t bespreken m et 
collega’s hoe vragen en antw oor
den van het CSE geïnterpreteerd 
kunnen worden, zonder dat daar
bij de voorgeschreven normering 
w ordt aangetast. Mogelijke alter
natieven worden op de regionale 
voorbespreking door de verzamel
de voorzitters vastgesteld en ver
volgens als voorstel op de CSE- 
bespreking gepresenteerd. Omdat 
elke exam inator een eigen verant
woordelijkheid heeft, zijn deze 
voorstellen niet bindend. Ook een 
ander tijdens de CSE-bespreking 
geopperd alternatief is n iet bin
dend, m aar...
We gaan ervan uit dat le  en 2e 
correctie er wat betreft tem po en 
puntenaantal bij gebaat zijn, als 
naar een zekere overeenstemming 
w ordt gezocht. De VGN biedt 
uitsluitend een organisatorisch 
raam werk voor de bijeenkom sten; 
waarbij de voorzitter op eigen ver
antwoordelijkheid een stemming
m akende rol speelt.
Gebleken is dat tijdens de bespre
kingen een stuk ruimer wat be
treft puntentoekenning wordt 
gedacht, dan tijdens de eerste 
correctie thuis. We m oeten oppas
sen dat er n iet een sfeertje o n t
staat, waarin alles w ordt goedgere- 
kend. We beroepen ons op het 
Varianten artikel’ uit het correctie
m odel (sinds 1984 opvallend 
streng geformuleerd, dus kijk elk 
jaar opnieuw w at er staat):

‘De aard van h e t vak Geschiede
nis en Staatsinrichting brengt m et 
zich m ee dat antw oorden gegeven

kunnen worden die n ie t in h e t cor
rectievoorschrift zijn opgenomen. 
Voorzover d it naar h e t oordeel 
van de correctoren aantoonbaar 
ju iste antw oorden zijn  -  dat wil 
zeggen op grond van gezaghebben
de wetenschappelijk verantwoorde 
publikaties -  mogen z ij volledig 
gehonoreerd worden, m e t inacht
neming van bovenstaande re
gels \
Dus men mag zich zeker niet be
roepen op CSE-boekjes o f eigen 
herinnering. Mijn mening is dat 
we het ‘aantoonbaar’ vrij le tte r
lijk m oeten nemen.
In het algemeen m oet gelden: goed  
is goed en fo u t  is fo u t.  In dien 
mogelijk kan bij een gedeeltelijk 
goed antw oord een gedeelte van 
de punten  gegeven worden. Bij 
eenpuntsvragen stel ik voor: is 
het meer goed dan fout: 1 punt; 
is h e t m eer fout dan goed: 0 pun
ten. Bij twijfel, krijgt de leerling 
het voordeel van de twijfel.
Er is een neiging om bij onduide
lijk gestelde vragen, de leerling 
zowiezo alle punten te geven. Dit 
mag niet. Hier blijft gelden: goed 
is goed en fout is fout. Vragen die 
landelijk slecht scoren, zullen naar 
aanleiding van de versnelde cor
rectie bij het CITO eruit sprin
gen. De VGN-vertegenwoordiger 
kan bij de vaststelling der cesuur 
inhoudelijke argum enten over zo ’n 
vraag aanvoeren. Resultaat kan de 
verlaging der secuur zijn.
Ook h e t zowiezo goed rekenen 
van vragen buiten de stofomschrij- 
ving mag niet. Dan is het einde 
zoek en ondergraven we ons eigen 
vak. In het algemeen worden er 
zulke goede cijfers gehaald voor

Geschiedenis CSE’s, dat dergelijke 
norm en buiten proportie zijn.

Collega’s die beweren ‘dat ze m et 
de VGN niets te maken hebben’ 
zijn niet alleen kortzichtig, maar 
benadelen ook vermoedelijk hun 
leerlingen. Gebleken is dat correc
toren niet altijd even goed de 
waarde van gegeven antwoorden 
van hun leerlingen inschatten. De 
neiging bestaat om onredelijk 
streng te zijn. Ook kom t het vaak 
voor dat op CSE-besprekingen 
aangetoond w ordt dat een bepaald 
antw oord een bepaald aantal pun
ten verdient, die er bij de eerste 
correctie n iet aan waren toege
kend. Het behoort to t het karak
ter van ons vak dat je niet (zeker 
m et deze stofomschrijvingen!) 
alles even goed weet.
Bij het opperen van nieuwe alter
natieven tijdens de plaatselijke 
bespreking heeft men de neiging 
van de voorzitter te verwachten 
dat deze direct een mening over 
de uitspraak heeft. Dat is te veel 
gevraagd. De zaal kan beraadslagen 
over bij voorkeur aangetoonde 
alternatieven. De voorzitter mag 
niet een ongewenst orakel-imago 
opgedrongen krijgen.

D oordat een tweede corrector 
mogelijk op een andere CSE- 
bespreking is geweest (mogelijk 
zelfs voorbereid op een andere 
voorbespreking) komen onver
mijdelijk verschillende opvattin
gen wel eens tegenover elkaar te 
staan. Eén landelijke voorbespre
king is om diverse redenen onge
wenst en onhaalbaar. Toch daalt 
daarmee niet de waarde van de
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LEES OOK EENS MET VERSTAND DE 
KRANT

Laat uw leerlingen niet zitten met zachte 
gevoelens voor die arme zwartjes o f  met 
jeugdig revolutionair elan van ‘de beuk erin 
dan is alles zo opgelost...’

KD 12 over de historische achtergronden 
van armoede en honger in het ontwikkelings
land Mozambique.
KD 14 over de Grote Apartheid; de histori
sche ontwikkeling van de relaties tussen 
blank en zwart, de regels van de apartheids
politiek en de praktische uitwerking ervan 
op school, bij het wonen en in je werk -  
compleet met actuele gegevens.

Zie voor prijzen en wijze van bestellen de KLEIO- 
K R A N T !

besprekingen. Men stelt zich op 
de hoogte van de alternatieven 
plus bijbehorende argumenten. 
Hierdoor staat men sterker in 
twee richtingen bij de afhande
ling van de tweede correctie. 
Meestal zijn lange discussies hier
door overbodig.

Het Lbo/Mavo examen verdient 
sinds dit jaar speciale aandacht. 
Over de invoering van de gesloten 
vraagvormen (in opdracht van de 
staatssecretaris) heeft het bestuur 
zich al meermalen afkeurend u it
gelaten. Op dit ogenblik wordt 
door enkele collega’s gewerkt aan 
een grondige analyse van het Lbo/ 
Mavo CSE I 1987. De resultaten 
zullen zo spoedig mogelijk aan de 
exam enm akers worden doorgege
ven.
De verzamelde opmerkingen (zo
wel over gesloten als open vragen) 
van de ruim 100 Mavocollega’s 
die er op 12 mei wèl waren, kon 
ik een week later aan de examen
makers doorgeven. Hierdoor was 
het mogelijk de opgaven voor 
1988 (die zich toen in de eind- 
redactiefase bevonden) op de aan
gedragen kritiekpunten na te lo
pen.

Kortom : de CSE-besprekingen blij
ven belangrijk, ook voor Mavo
collega’s èn leerlingen. De aanwe
zigheid van critische collega’s als 
Van der Werff is daarbij essen
tieel. U bent van harte welkom!

Tom van der Geugten
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Hogeschool Holland - Nascholing
E X A M E N O N D E R W E R P E N

Cursus I: N E D E R LA N D  EN N E D E R LA N D S -IN D IË  1 9 1 8 -1 9 4 8

V ie r b ijeenkom sten van drie  uur op vier dinsdagen in sep tem ber/oktobe r.
Sprekers o .a. Prof. dr. H. Sutherland, hoogleraar niet-westerse geschiedenis V U , 

gespecialiseerd in de geschiedenis van Indonesië en Maleisië, en 
Drs. N. Bakker, docent niet-westerse geschiedenis en d idactiek  aan de HO G ESCHO O L H O L L A N D .

Cursus II: DE A F B R A A K  V A N  HET BR ITSE EN HET FRANSE W E R E LD R IJK

V ie r b ijeenkom sten van drie  uur op vier dinsdagen in septem ber/oktober.
Sprekers Dr. D. Kooim an en Drs. H. Reitsma, medewerkers sub facu lte it geschiedenis V U , 

gespecialiseerd resp. in de geschiedenis van India en A lgerije .

Opgave b ij afd. Post HBO /  O N D E R ZO E K  
HO G ESCHO O L H O L L A N D  

Postbus 261 - 1110 AG Diemen

Kosten f  50 ,— per cursus.
In lich tingen Dr. R .N.H. Boerma, te l. 020-5601318.

Io h Ic ii
Nascholingscursussen 
voor leraren

In het cursusjaar 1987 1988 verzorgt de R ijksun ivers ite it Leiden een aantal nascholingscursussen voor onderwijsgeven
den in het voortgezet onderw ijs (A v o /V w o , M bo, Hbo) onder de volgende cursusnummers:

Geschiedenis &  S taatsinrich ting 
R U L 5: D ekolonisatie 1 9 4 5 - 1970

Niet-vak 
R U L 1 
RU L 7 
RU L 10 
R U L 12 
RU L 13 
R U L 14 
R U L 16 
RU L 17 
RU L 18 
R U L 19 
R U L 25 
R U L 27 
RU L 30 
R U L 38

gebonden
Adolescentie, een periode m et problemen?
D idactische w erkvorm en in de klas 
Functioneringsgesprekken 
G ordon e ffec tie f onderw ijzen 
Huiswerk
Interactie  en m otiva tie  in de klas
Leerlingbegeleiding en gespreksvoering
Leerlingbegeleiding, schoolorganisatie en schoo lon tw ikke ling
Leid ing geven aan docenten
Lesgeven als kunst — hoe bespeel ik m ijn  klas
Onderwijsleerprocessen begrijpen en bevorderen
O nderw ijsvern ieuwend bezig z ijn
R olpatronen in het onderw ijs
Waarom steeds veranderingen in het onderw ijs

In lichtingen:

Mw. I.C. Leenstra, Org. coö rd ina tor nascholing, R ijksun ivers ite it Leiden, R ijnsburgerweg 146, 2333 AJ Leiden. 
Tel.: 071-274016 (doorkiesnr.); alg.nr. R U L: 071-272727.

U kun t zich to t  u ite r lijk  15 september 1987 inschrijven b ij bovenstaand adres.
V oor cursusmateriaal en niet-subsidiabele-kosten w o rd t een bijdrage gevraagd.

Reiskosten openbaar vervoer tweede klasse, boven de f  110,— komen voor vergoeding in aanmerking.



Lijst van commissies en 
af d e I i ngssecretarissen
Commissie PA/BO
Mw. A.J.M. Burlet, voorzitter, Ruisdael- 
straat 53, 6521 EA Nijmegen. Tel. 080— 
238094.
F.H.E. Piek, secretaris, Weurtseweg 37, 
6541 AM Nijmegen. Tel. 0 8 0 -785975 . 
Mw. M. Kingmans, Rubensstraat 57, 
9718 MD Groningen. Tel. 0 5 0 -1 3 2 7 8 7 .
C.G. van der Kooij, De Hulst 53, 9301 
PC Roden. Tel. 059 0 8 -1 8 9 4 7 .
G. Kolen, Van der Lekstraat 52, 3341 
GX Hendrik Ido Ambacht. Tel. 01858— 
12913.

Commissie Mavo/Lbo 
E. Keurentjes, voorzitter, D ijkmeent 48, 
1357 EC Almere-Haven. Tel. 03240— 
15686.
A. Kraak, secretaris, Beemster 55, 8244 
CE Lelystad. Tel. 032 0 0 -6 1 3 1 1 .
E. van der Borst, Roosendaalsestraat 310, 
6824 CR Arnhem. Tel. 0 8 5 -5 1 0 3 2 5 .
W. Lenders, F.D. van Poldersveldtweg 2, 
6573 DL Beek-Ubbergen. Tel. 08895— 
3002.

Commissie Havo/Vwo 
P. Wester, voorzitter, Denekamperstraat 
28, 7588 PW Beuningen. Tel. 05415— 
2061.
J. van Ginkel, secretaris, Schoonenburg 
116, 6714 GE Ede. Tel. 0 8 3 8 0 -35543 . 
Mw. A. Biezen-Hurkmans, Genderweg 1, 
5521 NX Eersel. Tel. 0 4 9 7 0 -13578 .
L. Dalhuisen, Postbus 5, 2361 BV War
mond. Tel. 017 1 1 -1 0 8 1 0 .
J. Krol, V redestraat 10, 6511 OG Nijme
gen. Tel. 0 8 0 -2 2 1 6 1 5 .

Commissie Volwasseneneducatie
Mw. M. Teünissen, voorzitter, Postbus 31,
9989 ZG Warffum. Tel. 0 5 9 5 0 -3 0 8 2 .
Mw. A. van Broekhoven, penningmeester 
en secretaris, Malvense Erven 102, 5672 
HN Nuenen. Tel. 040—834364.
S. de Blauw, Lomanstraat 26 hs, 1075 RB 
Amsterdam. Tel. 020—645127.
M. O tten, Loomanstraat 16 ,7416  BS De
venter. Tel. 05700—22089.
R. v.d. Geest, Kraaierstraat 30, 2311 NS 
Leiden. Tel. 0 7 1 -1 2 5 3 2 5 .
D. Korteland, Rubenslaan 24, 2923 BJ 
Krimpen a/d IJssel. Tel. 01807—11953.
S. Koopmans, Stichting SVE, Postbus 
351, 3800 AJ Amersfoort. Tel. 033— 
31114.

Onderwijsadviescommissie
H.Th. Lambooy, voorzitter, Nes 2a, 1741
JZ Schagen. Tel. 022 4 0 -1 4 3 4 7 .
Mw. J.M.A. Eijt, secretaris, Veluwestraat 
168, 6813 Eg Arnhem. Tel. 0 8 5 -4 3 4 6 7 3 . 
L.J.G. van Schie, Telgenkamp 17, 7576 
EH Oldenzaal. Tel. 0 5 4 1 0 -14744 .
W. van Waardhuizen, Poortersveld 309, 
7327 AK Apeldoorn. Tel. 0 5 5 -3 3 9 5 5 7 . 
Mw. Z. M atthee, Heivlinder 53, 2317 JT 
Leiden. Tel. 0 7 1 -2 1 5 8 7 3 .
Mw. T. Moll, Sophiastraat 19, 2316 PJ 
Leiden. Tel. 071—217012.
J. Schopman, Jozef Israëlsstraat 58, 6521 
MZ Nijmegen. Tel. 0 8 0 -2 2 4 7 6 9 .

Didaktiviteitencommissie 
Mw. D.H. Verhagen, voorzitter, Tiboel 
Siegenbeekstraat 28, 2313 HB Leiden. 
Tel. 0 7 1 -1 2 2 6 9 7 .
H. van Duijsen, secretaris, Jekerstraat 
53m , 1078 LZ Amsterdam. Tel. 020— 
733494.
Mw. H.A.M. Mulkens-Harmeijer, penning
meester, Hoofdweg 116, 9484 TB Oude- 
molen (Dr.). Tel. 0 5 9 2 3 -4 2 4 .
Mw. 1. Veldhuis-Meester, Emdaborg 14, 
9751 SJ Haren (Gr.). Tel. 050 -3 4 6 2 1 2 . 
J.G. Raven, Kinkoarn 8, 9051 MJ Stiens. 
Tel. 0 5 1 0 9 -4 0 5 0 .
A. Schulp, Amstelkade 171n , 1078 AZ 
Amsterdam. Tel. 020—628693.
R. Verstaen, Kloosterwal 4, 6118 BL 
Nieuw stadt.

Redactie Kleio
C.A.M.J. Bogaerts, voorzitter, Omloop- 
West 9, 3402 XM IJsselstein, Tel. 03408— 
83576.
A.C.M. Peek, secretaris, Krommekamp 
16, 3985 PJ Werkhoven. Tel. 03437— 
1902.
A.J.L. van Hooff, Oude Ubbergseweg 3c, 
6522 KE Nijmegen. Tel. 0 8 0 -240730 . 
Mw. T. Bogaerts-Stoopman, Omloop-West 
9, 3402 XM IJsselstein. Tel. 03408— 
83576.
C.W. Torreman, Ceresstraat 51, 2402 BJ 
Alphen a/d Rijn. Tel. 01720—44061.
Mw. M.C. Blom, Krommekamp 16, 3985 
PJ Werkhoven. Tel. 0 3 4 3 7 -1902 .
Mw. J. van der Leeuw -Roord, W attstraat 
20, 2561 XN Den Haag. Tel. 0 7 0 -6 3 8 8 0 5 .
B. Engbers, Klaverstraat 12, 3572 VD 
U trecht. Tel. 0 3 0 -713329 .

Afdelingssecretarissen 
Alkmaar, vacant.
HW Zwaag. Tel. 022 9 2 -3 7 9 6 6 . 
Am sterdam . H. van Duijsen, Jekerstraat 
531H, 1078 LZ Amsterdam. Tel. 020— 
733494.
A rnhem . J. Sillekens, Patrijsstraat 42, 
6542 TM Nijmegen. Tel. 0 8 0 -7 7 8 6 8 0 . 
Den Bosch. F.M. E lkerbout, Van Leeu- 
wenhoeklaan 35, 5252 CA Vlijmen. Tel. 
04 1 0 8 -6795 .
Breda. A. Schillemans, Kennedylaan 45, 
5051 XE Goirle. Tel. 013 -3 4 1 2 5 2 . 
Eindhoven vacant.
Goes. Mw. I. Nooren-Damen, Parkweg 11, 
4461 SG Goes. Tel. 0 1 1 0 0 -14787 . 
Groningen vacant.
Den Haag. Mw. J.M .H.J. Kuijpers, Pomo- 
naplein 54, 2564 XS Den Haag. Tel. 070— 
252922.
Haarlem. G.G. Callenbach, Kempen 12, 
2036 EL Haarlem. Tel. 0 2 3 -3 3 0 0 0 6 . 
Heerlen. J.A. Klomp, Pannesheiderstraat 
80, 6462 EE Kerkrade. Tel. 0 4 5 -4 5 6 1 9 9 . 
Hengelo. P. Wester, Denekamperstraat 28, 
7588 PW Beuningen (Ov.). Tel. 05415— 
2061.
Leeuwarden. H.G. W olthoff, Nynke v. 
Hichtumwei 66, 8915 JJ Leeuwarden. 
Tel. 0 5 8 -1 2 1 9 8 2 .
Maastricht. L.J.C.H. Jacobs, Bergweg 20, 
6212 CX Maastricht. Tel. 0 4 3 -2 5 0 9 3 5 . 
R otterdam . P. Baardse, Scheepmakers- 
kade 139, 3011 VX Rotterdam . Tel. 
0 1 0 -145835 .
Utrecht. P. van Hees. Prof. Ritzema 
Boslaan 95, 3571 CP U trecht. Tel. 030— 
733562.
Venlo vacant.
Zutphen. J.B.M. ter Beek Leeuweriklaan 
4, 7203 JE Zutphen. Tel. 0 5 7 5 0 -18339 . 
Zw olle vacant.


