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De Tweede Wereldoorlog 
in de schoolboeken

T H E O  V A N  P R A A G

ijd  voor 
kwaliteit

De laatste tijd staan er verontrustende berichten in de krant over scholieren die docenten 

verhinderen les te geven over de holocaust. Ook verstoringen van de 4 mei-herdenking en 

groeiend antisemitisme op school haalden de voorpagina's. Hebben die jongeren dan niets 

op school geleerd? En moeten docenten er wel in berusten dat zij hun mond beter kunnen 

houden?

In dit artikel staan de resultaten van het onderzoek 'Tijd voor Kwaliteit' centraal en worden 

geschiedenisdocenten en methodenschrijvers opgeroepen tot actie.

Als kinderen van tien jaar de 
tekst lezen: ‘Joden werden gedood om­
dat ze jood  waren , dan zullen de 
meesten zich daarbij niets kunnen 
voorstellen/ Als er had gestaan: ko­
nijnen werden gedood om dat ze ko­
nijn waren, zou dat voor leerlingen 
even cryptisch zijn, maar wel zielig 
natuurlijk, om dat alle kinderen we­
ten wat konijntjes zijn.
M ethodes basisonderwijs besteden 
aandacht aan de Tweede Wereld­
oorlog op basis van bijvoorbeeld 
kerndoel 14: ‘Leerlingen kennen in 
grote lijnen de volgende belangrijke he­
dendaagse en historische gebeurtenissen, 
verschijnselen, ontwikkelingen en per­
sonen in de geschiedenis: (..) de crisis-
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jaren in Nederland en de Tweede 
Wereldoorlog.’ H et fragment Joden 
werden gedood omdat zij jood waren 
is afkomstig uit een m ethode voor 
het basisonderwijs. Zonder nadere 
verklaring draagt zo’n uitspraak over 
joden, die letterlijk de ideologie van 
de nazi’s verwoordt, onbewust en 
onbedoeld bij aan een verwerpelijke 
beeldvorming.

In september 2003 kwam ons rap­
port Tijd voor Kwaliteit uit over de 
betekenis van de Tweede Wereld­
oorlog to t H eden in geschiedenisme­
thodes. H et onderzoek is verricht in 
opdracht van het ministerie van 
VWS, dat verantwoordelijk is voor 
(de kwaliteit van) het jeugdvoorlich- 
tingsbeleid op dit terrein. H et maakt 
deel uit van een groter onderzoek 
dat niet alleen geschiedenismethodes 
omvat, maar zich ook richt op pro­
jecten en de beleving van leerlingen 
van 10 to t 25 jaar van de Tweede 
Wereldoorlog in relatie tot het 
Heden (W O I I -H ) /

U it eerder onderzoek blijkt dat jon­
geren over het algemeen weinig van 
de Tweede W ereldoorlog weten. Bij 
een onderzoek in 2001 bleek onge­
veer de helft van de ondervraagde 
jongeren te weten dat koningin 
W ilhelmina het Nederlandse staats­
hoofd was tijdens W O  II. Ruim een­
derde kruiste het juiste antwoord aan 
bij een meerkeuzevraag over collabo­
ratie tijdens de Tweede Wereld­
oorlog. Over vooroordelen, antisemi­
tisme, racisme en discriminatie, con­
cepten die een bepalende rol speel­
den in de achtergronden, oorzaken 
en gevolgen van de Tweede 
Wereldoorlog, is weinig bekend. D it 
ondanks het feit dat het ook belang­
rijke elementen zijn in de heden­
daagse multiculturele samenleving en 
een rol zullen spelen bij toekomstige 
ontwikkelingen. De Tweede Wereld­
oorlog is voor veel jongeren ver ver­
wijderd van de dagelijkse realiteit, en 
het is inmiddels een periode uit de 
vorige eeuw.
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Het onderzoek
De kernvragen voor het onder­

zoek Tijd voor Kwaliteit zijn drieër­
lei.
a. W at is de kwaliteit van de leer­

m iddelen die gebruikt worden bij 
jeugdvoorlichting over W O  II?

b. O p welke manier wordt, bij de 
presentatie van de ontwikkelin­
gen gedurende W O  II, rekening 
gehouden m et de toenemende 
diversiteit onder de jeugd?

c. Hoe worden relaties gelegd naar 
het heden?

In relatie m et deze vragen is als refe­
rentiekader voor onderzoek is geko­
zen voor drie inhoudelijke categorie­
ën waarop de leermiddelen worden 
geanalyseerd, te weten:
a. grondrechten zoals vervat in de 

Grondwet;
b. het interculturele gehalte van leer 

middelen;
c. criteria voor m ensenrechten- en 

vredeseducatie.
Naast deze drie inhoudelijke catego­
rieën zijn pedagogische en didacti­
sche criteria geformuleerd. Van deze 
categorieën geven we hierna enige 
achterliggende gedachten en concrete 
voorbeelden uit de onderzochte me­
thodes.

De gekozen m ethodes zijn exempla­
risch én representatief. H et betreft 
leermiddelen geschiedenis, zowel 
voor het basisonderwijs voor leerlin­
gen van io  to t 12 jaar, de basisvor­
m ing en de tweede fase havo en vwo.

Grondrechten
H et begrip ‘grondrechten’ wordt 

in de geschiedenismethodes zelden 
gebruikt, hoewel grondrechten in de 
kerndoelen basisvorming 1998 en 
eindterm en examenprogramma vm- 
bo (GS/K/5-1,6,7) wel worden ge­
noemd. In de examenprogramma’s 
havo en vwo staat het woord niet, 
maar de afwezigheid ervan in m etho­
des is toch opvallend om dat het 
Nationaal Com ité 4 en 5 mei jaar­
lijks expliciet één van de grondrech­
ten onder de aandacht brengt.
Men kan stellen dat gedurende de 
Tweede W ereldoorlog alle mensen in 
Nederland grondrechten, zoals vast­
gelegd in de Grondwet, hebben o n t­
beerd. Echter enkele groeperingen 
binnen de samenleving waren versto­

ken van vrijwel alle grondrechten.
Bij de ontwikkeling van het onder- 
zoeksinstrum entarium  speelde dit 
gegeven een belangrijke rol.

In de geschiedenismethodes worden 
van de 23 artikelen enkele met name 
genoemd. In vrijwel alle methodes 
wordt naar artikel 1 verwezen als het 
gaat om discriminatie wegens gods­
dienst. Als het gaat om de joodse be­
volkingsgroep is dit een lastig toe te 
passen artikel, om dat de overgrote 
meerderheid van hen immers niet 
gediscrimineerd werd vanwege hun 
godsdienst maar om dat ze door de 
Duitsers (en Nederlanders) als een 
aparte groep in de samenleving wer­
den beschouwd. O ok artikel 6 be­
treffende de vrijheid van godsdienst 
en vrije uitoefening van godsdienst 
w ordt meermalen genoemd. Andere 
artikelen uit de grondrechten komen 
zelden o f nooit aan bod.

De onderzochte m ethodes voor het 
basisonderwijs geven een redelijk 
helder beeld van grondrechten in re­
latie to t de Tweede Wereldoorlog. 
Opvallend is dat zolang het woord 
‘joods’ als bijvoeglijk naamwoord 
w ordt gebruikt de leerlingen zich 
daarbij mogelijk iets tastbaars kun­
nen voorstellen. In Bij de Tijd  wordt 
gemeld dat joodse kinderen van 
school werden gestuurd (art.23) en 
dat joodse ambtenaren hun werk 
kwijt raakten (art. 16). In het alge­
meen kom en in de verhaallijnen kin­
deren aan het woord, wat de helder­
heid ten goede kom t. Toch zal menig 
kind niet echt begrijpen wat bedoeld 
w ordt m et de zin: ‘... in dat rijk 
mochten geen joden wonen en geen z i­
geuners J  M et een voorbeeld uit 
Wijzer door de tijd  openden wij dit 
artikel. Een zee van Tijd  noem t veel 
aantastingen van grondrechten.
In de m ethodes voor het voortgezet 
onderwijs worden de grondrechten 
veel m inder aangestipt. D at is zeker 
een omissie als het gaat om m etho­
des voor de basisvorming waar kern­
doel 15 over grondrechten spreekt:
‘de leerlingen kunnen kenmerken noe­
men van een rechtsstaat en de histori­
sche en hedendaagse betekenis van 
grondwet en grondrechten weergeven .
In de examenprogramma’s havo en 
vwo worden grondrechten niet ge­
noemd.

Een enkele m ethode behandelt veel 
grondrechten, maar in de meeste 
blijft het achterwege. De jodenver­
volging w ordt vreemd genoeg niet in 
alle m ethodes gerelateerd aan de aan­
tasting van grondrechten, terwijl 
m en zich kan afvragen onder welke 
categorie dit dan wel zou moeten 
vallen. Aantasting van de grondrech­
ten in het algemeen, dat wil zeggen 
voor alle Nederlanders, kom t voor 
als m en de Gleichschaltung uiteenzet. 
D it gebeurt soms expliciet.
O p de m anier waarop vervolgde 
m inderheden worden genoem d is 
veel a f te dingen. Alleen in Sprekend 
verleden w ordt correct uitgelegd wat 
de rassenleer van de nazi’s inhield en 
dat etnische groepen in de wereld 
ongelijk werden/worden behandeld. 
M aar in dezelfde m ethode lezen we 
ook: ‘... dat blanken (het Arische ras) 
werden beschouwd als de beste mensen. 
M aar de Slavische volken in Oost- 
Europa en ook mensen met een niet- 
blanke huidskleur werden als minder­
waardig gezien. Nog lager stonden 
Joden en zigeuners. Deze twee groepen 
werden als schadelijk voor de rest van 
de wereld gezien A 
In de tweede fase, waarin zelfwerk­
zaamheid belangrijk is, is het ontbre­
ken van verklaringen bij dergelijke 
teksten onpedagogisch en geen bij­
drage aan historische kennis.

In geen enkele m ethode wordt uitge­
legd dat ‘joden’ mensen zijn van di­
verse nationaliteiten, vergelijkbaar 
m et katholieken en protestanten.
O ok w ordt geen aandacht besteed 
aan het feit dat ‘joden’ toen en nu in 
grote meerderheid geen godsdiensti­
ge achtergrond hebben, maar dat zij 
als groep door de dom inante cultuur 
apart werden gehouden. O ok over 
zigeuners, homoseksuelen en Jehova’s 
Getuigen wordt nergens helder ver­
klaard waarom juist zij slachtoffer 
van de nazi-terreur waren.

Een voorbeeld van good practice 
troffen we aan in Sporen uit 1993 
waarin doordacht aandacht wordt 
besteed aan antisemitisme en dit be­
grip in een historische lijn w ordt ge­
plaatst waarbij aan de hand van 
voorbeelden en opdrachten over dis­
criminatie, christelijke meerderheid, 
‘Berufsverbote’ voor joden en eman­
cipatie inzicht w ordt gegeven in de
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materie.7 In deze uitgave uit 1993 
wordt racisme duidelijk afgewezen:
‘ Tegenwoordig weten we dat deze ras­
sentheorieën niet kloppen . In de versie 
uit 2000 verwerpt men racisme, 
maar in andere bewoordingen. Er 
staat ‘ tegenwoordig geloven de meeste 
mensen niet meer in die theorieën .6 
Daarmee worden rassentheorieën als 
zodanig niet expliciet als onweten­
schappelijk afgewezen.

Intercultureel gehalte
In een intercultureel leermiddel 

wordt aandacht besteed aan de etni­
sche en culturele diversiteit van de 
samenleving.
In dit onderzoek wordt voornamelijk 
gekeken naar de rol van Neder­
landers en Duitsers, en Nederlanders 
en joden. Belangrijk aandachtspunt 
is, gezien de relatie met de actuali­
teit, o f de methodes racisme en dis­
criminatie duidelijk afwijzen en/of 
leerlingen stimuleren tot kritisch 
onderzoek.

Gelijkwaardigheid van culturen 
komt nergens ter sprake, ook niet 
impliciet. Het gebruik van nazi-ter- 
men als ‘het joodse ras’ in historische 
bronnen (Pharos) wordt niet uitge­
legd o f becommentarieerd.7 Stereo­
typen worden geciteerd maar niet 
weerlegd. ‘ Voor de nazi’s zijn de ver­
schillende mensenrassen niet gelijk’ 
meldt Bronnen zonder verder com­
mentaar en vervolgens wordt SS- 
Obergruppenfiihrer Reinhard 
Heydrich als bron opgevoerd die on­
der meer meldt dat ‘ volgens de Führer 
joden bacteriën zijn die moeten wor­
den uitgeroeid'V Dubieuze onderzoe­
ken die onder het mom van rassen­
leer werden gepresenteerd, worden 
nergens aan de kaak gesteld. Leer­
lingen worden niet uitgedaagd tot 
een oordeel over het feit dat Russen 
‘dus zomaar vermoord’ mogen wor­
den. Sommige auteurs hanteren 
soms een etnocentrische redeneer­
trant waardoor anderen, in dit geval 
joodse medeburgers en andere min­
derheden, geassocieerd worden met 
problemen en onbedoeld ook in een 
schoolboek zelf de schuld krijgen 
van een irrationele en inhumane 
ideologie.
Veelzeggend is het volgende citaat 
uit Sfinx:
'(...) ging Hitler zich Führer, leider

van Duitsland noemen. Hitler had het 
vooral op de joden gemunt, een min­
derheid in Duitsland. Z ij werden 
voortdurend getreiterd, gediscrimineerd 
en vervolgd. (...) De gewone mensen 
hoorden daardoor alleen wat de nazi’s 
wilden. Door deze propaganda gingen 
de mensen geloven wat de nazi’s zei­
den. (...) Toch waren veel mensen nog 
best tevreden. Hitler zorgde ervoor dat 
de werkloosheid daalde, legde mooie 
nieuwe snelwegen aan en beloofde ie­
dereen een auto, de Volkswagend 
H et onderscheid tussen joden, gewo­
ne mensen en mensen is in strijd 
met artikel 1 van de grondwet. 
Leerlingen met een goed maar selec­
tief geheugen zouden uit de zinsnede 
dat ‘toch veel mensen nog best tevre­
den waren’ een welwillende conclusie 
kunnen trekken met betrekking tot 
het Duitse nationaal-socialisme.
O ok elders in Sfinx komen we een 
dergelijk ‘onderscheid’ tegen in de 
tekst feiten en meningen, die vrijwel 
geen informatie bevat, of het moest 
zijn dat er verschil is tussen de joden 
en veel gewone Duitsers. 
f e  weet dat Hitler de joden als zijn 
voornaamste vijanden beschouwde.
Om de Duitse bevolking dat ook te la­
ten vinden, vervalste hij de feiten. 
Uiteindelijk geloofden veel gewone 
Duitsers in deze propaganda) 10

Opvallend is nog het volgende: in al­
le methodes hebben we in totaal (!) 
ongeveer één pagina aangetroffen 
over de ontberingen in 1940-194 5 in 
de (voormalige) overzeese gebiedsde­
len, waarvan nog het merendeel in 
Sprekend verleden en Bronnen. Wij 
bevelen daarom aan dat auteurs van 
methodes zich veel beter oriënteren 
op dit deel van de vaderlandse ge­
schiedenis en daar adequaat aan­
dacht aan besteden.

Mensenrechten en 
vredeseducatie

Leerlingen hebben er belang bij 
dat er een veelzijdig beeld wordt ge­
geven van conflicten en niet enkel 
negatieve aspecten de boventoon 
voeren. Waar mogelijk dient aanslui­
ting te worden gezocht bij hun eigen 
belevingswereld.
Bronnen constateert dat ‘ vrijwel ie­
dereen die zich eerst afzijdig had ge­
houden, zich nu tegen de Duitsers 
keerde’.11 Daarmee suggereert men

ten onrechte dat heel Nederland een 
verzetshouding aannam. Een andere 
methode, Pharos, gebruikt als bron­
tekst een dubieus citaat van Ernst 
Nolte, een Duits historicus die aan­
zet heeft gegeven tot de Historiker- 
streit.12 Bij Sporen is er voornamelijk 
aandacht voor aantallen slachtoffers. 
Dat geeft weinig inzicht in het aan­
dragen van oplossingen. Vragen aan 
de geschiedenis geeft wel veel correcte 
informatie maar ook een etnocen­
trisch geladen zin als: ‘meer dan an­
dere West-Europese landen heeft 
Nederland geleden onder de oorlog J 3

Didactiek
Met het oog op het ontwikkelen 

van kennis en inzicht in het besef van 
waarden en oordeelsvermogen, is het 
van belang de leerstof door de leer­
lingen op een gevarieerde manier te 
laten verwerken. In de methodes 
voor het basisonderwijs wordt goed 
aangesloten bij de leefwereld van de 
leerlingen. M inder genuanceerd 
neemt de methode voor voortgezet 
onderwijs Memo nazi-terminologie 
zonder enige terughoudendheid 
over: ’niet alleen joden werden door de 
nazi’s opgespoord en uitgeroeid: geeste­
lijk gehandicapten, zigeuners en homo­
seksuelen was eenzelfde lot bescho­
ren H  Als het vermoorden van men­
sen wordt gekarakteriseerd door het 
woord ‘uitroeien’ naar analogie van 
het Duitse ‘ausrotten’ dan is dat een 
voorbeeld van ongewenste taalver- 
ruwing.

In de meeste methodes worden nazi- 
ideologieën verbazingwekkend wei­
nig kritisch doorgegeven en zodoen­
de mogelijk versterkt. Immers wat in 
een schoolboek staat is de waarheid! 
Met andere woorden: auteurs dienen 
zich goed rekenschap te geven van 
de bronnen (en illustraties!) die men 
gebruikt en vooral hoe men deze 
bronnen didactisch verantwoord toe­
past. Menige ondoordacht gebruikte 
bron kan dienen als potentieel start­
punt én bron van racisme, discrimi­
natie en antisemitisme. Auteurs wek­
ken soms de indruk weinig inle­
vingsvermogen te hebben; maar zij 
verwachten die gevoeligheid wel van 
hun lezers.
Eén opdracht in Sfinx die wat ons 
betreft de fatsoensnormen heeft 
overschreden, luidt als volgt: ’Stelje
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voor dat het 1942 is. Jij krijgt opdracht 
binnen een uur naar de markt van je  
woonplaats te gaan. Je wordt van daar 
getransporteerd naar het doorgangs­
kamp Westerbork. De Duitse officier 
heeft gezegd datje een tas met spullen 
mee mag nemen. Bedenk wat je  in die 
ene tas zou doen. Welke tien spullen 
neem je  mee en leg u it waarom die 
tien
Wat kan de doelstelling zijn van de 
schoolboekenschrijver die deze op­
dracht bedenkt? Een oriëntatiereis 
naar de vernietigingskampen 
Auschwitz en Sobibor met het 
Nederlands Auschwitz-comité zou 
wellicht de belevingswereld van de 
auteur(s) kunnen sensibiliseren. Wij 
zijn overigens benieuwd welke tien 
spullen de auteurs zelf in hun tasje 
zouden doen.

Ook bij illustraties plaatsen wij kant­
tekeningen. Veel foto’s zijn destijds 
gemaakt voor propagandadoelein­
den. Dat betekent dat we een nazi 
meestal zien zoals nazi’s dat wensten: 
als de overwinnaar, groot, sterk, im­
posant, van onderaf opgenomen, 
streng maar ook als ontspannen kin­
dervriend. Hitler in de eerste plaats. 
Joden worden altijd afgebeeld als 
stakkerige tragische mensen met da­
vidsterren, meestal in lompen, onge­
wassen, armoedig en uitgemergeld. 
Joodse kinderen komen nauwelijks 
in beeld. Leden van andere minder­
heidsgroepen komen we nooit tegen. 
In Bronnen, geschiedenis voor 3 V  staat 
een grove aantasting van fatsoens­
normen en menselijke waardigheid. 
H et is een foto van Auschwitz, waar 
men in een kuil honderden romme­
lig door elkaar gegooide, uitgemer­
gelde lijken ziet liggen. Het onder­
schrift luidt: ‘bron 2.36 Auschwitz, 
net na de bevrijding van het kamp; 
februari 1943 ’. Vraag: ‘Hoe denken de 
Nederlanders na de oorlog over de 
Duitsers? ’ Let wel, dit staat in een 
hoofdstukje over de toenadering 
tussen Nederland en Duitsland.7^

Onze aanbevelingen aan vormgevers 
en beeldredacteuren zijn dan ook 
duidelijk: let op de samenhang en de 
functie bij de keuze van citaten, 
illustraties, bijschriften bij illustraties 
en bronnen opdat er geen onbedoel­
de, discriminerende samenhang 
ontstaat.

Update van kerndoelen
De huidige multiculturele samen­

leving heeft een eeuwenoude ge­
schiedenis, maar de basis voor vele 
kenmerken van nu zijn gelegd in de 
twintigste eeuw. Kennis over de ach­
tergronden, oorzaken en gevolgen 
van de Tweede Wereldoorlog zijn 
voor onze huidige samenleving van 
groot belang. De periode 1940-194 5 
is nog steeds een belangrijk ijkpunt 
als het gaat om goed en fout, een di­
lemma dat steeds weer in de belang­
stelling staat. De roep vanuit de poli­
tiek om te komen tot herijking van 
normen en waarden is daarvan een 
exponent. De prominente aanwezig­
heid van deze oorlog in het publieke 
discours en de openbare ruimte in de 
vorm van herinneringstekens, m onu­
menten en publicaties, kan volgens 
historicus Frank van Vree worden 
opgevat als een aanwijzing dat deze 
geschiedenis is uitgegroeid tot het 
belangrijkste politieke en morele 
richtpunt in de hedendaagse cultuur. 
H et is daarom belangrijk dat jonge­
ren lering trekken uit de ontwikke­
lingen die voorafgingen aan de 
Tweede Wereldoorlog, en uit de ge­
beurtenissen tijdens en na de oorlog 
en vervolgens relaties weten te leggen 
naar het heden.
In de samenleving is het in de eerste 
plaats de verantwoordelijkheid van 
de overheid om informatie over de 
Tweede Wereldoorlog en de holo­
caust door te geven, juist omdat een 
groeiend aantal leerlingen niet vanuit 
de eigen familiegeschiedenis er ken­
nis van heeft. H et is té belangrijk dit 
aan de goede wil van geschiedenisdo­
centen over te laten.
Wel kunnen docenten alert(er) zijn 
en moeten zij zonder angst hun vak 
uitoefenen, omdat de discriminatie, 
racisme en antisemitisme actuele ver­
schijnselen zijn en ook daarom ge­
koppeld dienen te worden aan onze 
geschiedenis.
H et is belangrijk dat geschiedenisdo­
centen zich — al o f niet georganiseerd 
-  hiervoor wenden tot de taakgroep 
vernieuwing basisvorming, maar het 
gaat om meer, namelijk om geschie­
denisonderwijs vanaf de basisschool 
to t en met vwo, dus de aanbevelin­
gen van de commissie-De Rooij.
Alle geschiedenisdidactici moeten, 
zoals in de kerndoelen staat, vanaf 
nu holocaust-educatie gaan gebrui­

ken, ook al geven veel huidige me­
thodes (gelukkig niet alle) daarvoor 
duidelijk onvoldoende informatie. 
Daarom moeten er (in elk geval op 
dit punt) betere schoolboeken 
komen.
Wij pleiten daarom voor een belang­
rijke update van de kerndoelen juist 
met het oog op de veranderende mul­
ticulturele samenleving! De bestaan­
de kerndoelen blijken onvoldoende.
Bij de update is het zeer gewenst 
goed te letten op de inhoudelijke 
kwaliteit van de leermiddelen.
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