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begripsontwikkeling
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wee weten méér 
d an  één

Onderzoek toont aan dat samenwerkend leren een positieve bijdrage kan leveren aan 

leerresultaten. Er is echter minder bekend over de processen tijdens het samenwerken, die 

dat succes verklaren. Om groepswerk goed te kunnen begeleiden en goede opdrachten te 

maken is het belangrijk te weten wat een gesprek tussen leerlingen nu wel o f niet 

productief maakt. Steeds meer onderwijskundig onderzoek richt zich ju ist op deze 

problematiek. In d it artikel leest u wat het werken met een groepje aan een 

begrippennetwerk bij leerlingen uit 4 -vwo losmaakte.

In de Tweede Fase, als de leerlingen 
zelfstandiger moeten gaan werken en 
leren, zal meer worden samengewerkt. 
Groepswerk is een geschikt middel 
om leerlingen meer zelfstandigheid te 
geven. De leden van de groep moeten 
afspraken maken over de aanpak, taak­
verdeling en tijdsplanning.
Daarnaast leren ze een aantal sociale 
vaardigheden als naar elkaar luisteren, 
leiding geven en omgaan met con­
flicten.
Maar leren leerlingen nu ook op inhou­
delijk niveau van elkaar? Krijgen ze een 
helder beeld van bepaalde gebeurtenis­
senen en ontwikkelingen? Krijgen ze 
zicht op veranderingen, oorzaken en 
gevolgen? Verwerven ze inzicht in de 
betekenissen van begrippen en de 
relaties tussen begrippen?

)annet van Drie studeerde na de 
lerarenopleiding geschiedenis, onder­
wijskunde aan de Universiteit Utrecht. 
Dit artikel bevat enkele resultaten 
van haar afstudeeronderzoek.

Willen we d it voor elkaar krijgen dan 
hebben we opdrachten nodig die leer­
lingen aanzetten to t een gesprek over 
betekenissen en relaties.

Het maken van een 
begrippennetwerk

Er is, met name in de Verenigde 
Staten, veel onderzoek gedaan naar de 
resultaten van het maken van begrip­
pennetwerken (in de literatuur meestal 
'concept maps' genoemd), individueel 
of in groepjes. De meeste onderzoeken 
richtten zich op de exacte vakken, zoals 
biologie en natuurkunde.
Een begrippennetwerk richt zich op 
kennis van betekenissen van begrippen 
en de relaties tussen de begrippen. 
Leerlingen krijgen de opdracht een 
aantal begrippen in een schema zetten 
en de relaties tussen deze begrippen te 
benoemen.

Deze opdracht is ontstaan vanuit de 
leertheorie. Men veronderstelt dat 
informatie in het geheugen w ordt 
opgeslagen als een soort netwerk van 
relaties. Naarmate er meer relaties 
gelegd kunnen worden, beschikt men

over meer en beter georganiseerde 
kennis. Nieuwe informatie moet inge­
past en aan bestaande kennis gekop­
peld worden.
Een begrippennetwerk maken is een 
middel om bestaande kennisstructuren 
zichtbaar te maken. Op deze manier 
worden bekende en nieuwe begrippen 
in een betekenisvol geheel gebracht. 
Een goed georganiseerde kennisstruc­
tuur is belangrijk om begrippen te kun­
nen gebruiken bij het beschrijven, ver­
klaren en beoordelen van gebeurtenis­
sen en ontwikkelingen.

Verondersteld w ordt dat leerlingen die 
samenwerken een beter (uitgebreider) 
begrippennetwerk zullen maken en er 
meer van leren, dan leerlingen die het 
netwerk alleen maken. Dit lijkt mis­
schien vanzelfsprekend, maar toch is 
het zinvol te kijken naar hoe d it ver­
klaard kan worden.
Leerlingen die samenwerken moeten 
overeenstemming bereiken over de 
inhoud van begrippen en hun verban­
den. Ze moeten hun eigen ideeën en 
gedachten onder woorden brengen en 
deze vergelijken met de ideeën van de



Instructie voor het

ander. Leerlingen kunnen zo hun eigen 
voorstellingen aanvullen, verfijnen of 
verbeteren. Dit komt de kwaliteit en 
uitgebreidheid van het begrippennet­
werk ten goede. Tegelijkertijd ontstaat 
er een uitgebreider en verbeterd 
geheugennetwerk; de leerling krijgt 
een meer samenhangend beeld van 
een onderwerp. De mate waarin 
geleerd wordt, zal dus afhankelijk zijn 
van de kwaliteit van het gesprek tussen 
leerlingen.

Het onderzoek
Helpt het maken van een begrip­

pennetwerk bij het vak geschiedenis 
om een meer samenhangend beeld te 
krijgen van een onderwerp?
In het onderzoek werd het samen 
maken van een begrippennetwerk ver­
geleken met het individueel maken van 
een begrippennetwerk.
Twee 4-vwo klassen maakten een net­
werk over het begrip communisme; de 
ene klas maakte het netwerk individu­
eel, de andere klas in (willekeurig 
samengestelde) tweetallen. De leerlin­
gen kregen een aantal begrippen die 
met het communisme te maken hadden 
en moesten die in een netwerk zetten. 
Begrippen die met elkaar te maken 
hebben, moesten met lijnen verbonden 
worden. De relaties tussen de begrip­
pen moesten benoemd worden (zie de 
instructie in figuur 1).
De leerlingen hadden vooraf geen les 
gehad over d it onderwerp, ze moesten 
afgaan op de kennis die ze in de voor­
gaande jaren hadden opgedaan. De 
opdracht was bedoeld om voorkennis 
met betrekking to t het communisme te 
activeren en de kwaliteit van die kennis 
te verbeteren. De begrippennetwerken 
van beide groepen zijn vergeleken op 
het aantal gelegde relaties en de juist­
heid van de relaties.
Van een aantal tweetallen werden de 
gesprekken, gehouden tijdens het 
maken van het begrippennetwerk, 
geanalyseerd. Hierbij werd erop gelet 
of het maken van het begrippennet­
werk leidde to t die interactieprocessen, 
die het leerproces van de leerling 
bevorderen. De volgende elementen 
werden in de gaten gehouden: verbali- 
satie, ondersteuning en conflict.

Het verwoorden van kennis 
Met verbalisatie wordt het proces 

aangeduid van het onder woorden 
brengen van gedachten, voorstellingen 
etcetera. Als leerlingen samenwerken 
zullen ze het onder andere eens moe­
ten worden over de aanpak van de

opdracht en de vraag die beantwoord 
moet worden. In het geval van het 
begrippennetwerk moeten leerlingen 
overeenstemming bereiken over de 
betekenis van bepaalde begrippen en 
de relaties tussen de begrippen.
De leerlingen moeten betekenissen en 
verbanden verduidelijken. Ze denken 
eigenlijk hardop, waardoor ze zich 
meer bewust worden van hun eigen 
gedachten en voorstellingen. Ze kun­
nen kennis-hiaten of inconsequenties 
ontdekken en deze proberen te verbe­
teren.

Hierna volgen fragmenten van een 
gesprek van twee leerlingen, waarin ze 
proberen elkaar duidelijk te maken wat 
ze onder bepaalde begrippen verstaan. 
Het eerste fragment gaat over particu­
lier bezit, vrije marktmechanisme en pla­
neconomie. Het tweede fragment (uit 
hetzelfde gesprek) gaat over hoe de 
begrippen klasseloze maatschappij en 
gemeenschappelijk bezit van productie­
middelen aan elkaar gekoppeld kunnen 
worden. Het door deze leerlingen 
gemaakte begrippennetwerk vindt u op 
bladzijde 26 en 27.

Fragment 1
Leerling a - Door particulier bezit van 
productiemiddelen, 'k Neem aan dat 
dat van produktiemiddelen is, m aar... 
Leerling b - ja, w a n t...
Leerling a - Ontstaat dat vrije marktme­
chanisme.
Leerling b - ja, vrije marktmechanisme 
is dat de vraag en alles, dat die bepaald 
wordt, door bevolking, weet ik veel, 
planeconomie, enne ...
Leerling a - ja, planeconomie is dat 
alles al van tevoren is bedacht.

Fragment 2
Leerling a - Ja, in de klasseloze maat­
schappij bestuurt en bezit de staat 
alles. Doen of niet? ...
Leerling b - Ja, de staat die verdeelt 
alles, want 't is gemeenschappelijk 
bezit. Hoe moet je dat zeggen? Want 
als je zegt dat het gemeenschappelijk 
is, is het juist niet zo dat de staat het 
heeft, dan heeft iedereen het.
Leerling a - Ja
Leerling b - Klasseloze maatschappij 
Leerling a - Maar de staat, dat is een 
vertegenwoordiging van iedereen. 
Leerling b - De staat bestuurt.
Leerling a - Ze hebben alle productie­
middelen in handen, gemeenschappe­
lijk.
Leerling b - Hmmm
Leerling a - Moet je er eigenlijk bijzet-

maken van een 

begrippennetwerk

Voor je lig t een g ro o t vel papier 

m et gele plakkertjes. O p de gele 

plakkertjes staan begrippen. Jullie 

m oeten deze begrippen samen in 

een netwerk zetten.

Bovenaan staat alvast één begrip; 

communisme. De andere plakker­

tjes m oe t je rond d it begrip  p laat­

sen. Communisme is dus het 

begrip  da t centraal staat in deze 

opdracht. Probeer het samen 

eens te w orden over de m anier 

waarop de begrippen het best 

geordend kunnen worden.

Welke begrippen hebben m et 

elkaar te maken? Probeer alle 

begrippen een plaats te geven.

De relaties die volgens ju llie  tus­

sen de begrippen bestaan, geef je 

aan m et lijnen. Bij deze lijnen 

schrijf je w a t de begrippen vo l­

gens ju llie  m et elkaar te maken 

hebben. Probeer het ook hier 

samen over eens te worden.

Veel succes!

De vo lgende begrippen werden 

op post-it briefjes gegeven:

- com m unism e

- com m unistische samenleving

- d ic ta tuu r van het proletariaat

- gemeenschappelijk bezit van de 

p roductiem idde len

- klasseloze samenleving

- kapitalistische samenleving

- klassenstrijd
- M arx

- ongelijkheid

- particu lie r bezit

- p laneconom ie
- proletariaat

- revolutie

- Russische Revolutie

- Sovjet-Unie

- het vrije m arktm echanism e
- 1917

- 1848
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g ro e p  die individueel gew erk t heeft.

ten : s taa t v e r teg en w o o rd ig in g  van h e t 
volk?
Leerling b - Eh, alle p ro d u c tiem id d e len  
in h an d en  en  verdelen  d ie ook.

In fra g m e n t 1 m aak t leerling a zijn ver­
onderste lling  duidelijk d a t  particulier 
bezit be trekking heeft o p  d e  p ro d u c tie ­
m iddelen . Dit w o rd t d o o r  leerling b 
b evestigd .
D aarna vo lgen  beschrijv ingen  van de  
b e g rip p en . De leerlingen b evestigen  
elkaar hierin. Ze v inden  o v e ree n s tem ­
m ing  in d e  b e teken is van  d e  b e g rip ­
pen . Zo o n ts ta a t er een  g e m e e n sc h a p ­
pelijke basis, e en  g em een sch ap p e lijk e  
b e teken isgev ing , en  d a a rm ee  kun n en  
ze v e rd er w erken .

D oor h e t p ro ces van verbalisering  kun­
nen  leerlingen zich ook b e w u st w o rd en  
van o n ju is th ed en  of in co n seq u en tie s . In 
f rag m e n t 2 b e n o e m t leerling b  een  
relatie  h a rd o p  en  w o rd t zich daarbij 
b ew u st van een  p ro b leem . Dit leg t hij 
aan  a voor, d ie m e t een  oplossing  
kom t.

D oor h e t o n d e r  w o o rd e n  b re n g e n  van 
verond erste llin g en  w o rd t d e  leerling 
zich m ee r b ew u st van  w a t hij/zij o n d e r  
b ep aa ld e  b e g rip p e n  verstaa t, en  krijgt 
zo  een  h e ld e rd er beeld  van d e  e igen  
v e ro n d erste llin g en . Tevens g e e ft d it de  
a n d e r  d e  kans o p  d eze  vero n d erste llin ­
gen  te  reag e ren , d it kan d o o r  de 
g e d a c h te  te  o n d e rs te u n e n  of te g e n  te  
spreken .

Ondersteuning
Zoals in b o v e n s taa n d e  frag m e n te n  

duidelijk is g e w o rd en , o n d e rs te u n e n  d e  
leerlingen elkaar. Ze b ev estig en  eikaars 
ideeën  en  vullen die aan  en  b o u w en  
d a a ro p  v o ort. D oor sam en  te  re d en e ­
ren kan d e  red en e rin g  u itg eb re id e r en  
van een  h o g e r niveau w o rd en .
Een belangrijke vorm  van o n d e rs te u ­
ning  is h e t geven  van uitleg. N iet alleen 
h e t krijgen van  uitleg blijkt zinvol te  
zijn, m aa r ook h e t gev en  van g o e d e  
u itleg d ra a g t bij aan  een  b e te r  b eg rip . 
Als iem an d  u itg eb re id e  uitleg  g e e ft (en 
d a t  is iets an d ers  d an  alleen h e t g o e d e  
a n tw o o rd  g ev en ) zal hij d e  in form atie  
op  een  duidelijke of a n d e re  wijze p ro ­
beren  over te  b ren g en .

Het g a a t  h ier o m  leeractiv iteiten  zoals 
h e t re la teren  aan  b e s taa n d e  ervaringen  
of voorkennis, h e t  leg g en  van relaties 
en  h e t gev en  van v o o rb ee ld en . D eze 
leeractiv iteiten  d rag en  bij to t  een  b e te r  
en u itg eb re id e r 'n e tw erk  van relaties'

bij d e  u itlegger. Daarbij k om t d a t leer­
lingen vaak eikaars p ro b lem en  m e t de  
stof g o e d  beg rijp en , o m d a t ze d e  stof 
ook pas n e t zelf b eh eersen .

Conflict
Leerlingen die sam en w erk en  kun­

n en  elkaar n ie t alleen o n d e rs teu n e n , 
m aa r ook  teg e n sp re k en . M en spreek t 
d an  van een  conflict. Z o 'n  conflict o n t­
s ta a t als blijkt d a t  g ro ep sled en  een  p ro ­
b leem  elk o p  een  a n d e re  m anier a an ­
pakken, op lossen  of in te rp re te ren . De 
sam en w erk in g staak  vereist in d it geval 
e c h te r  d a t e r  een  oplossing  g ev o n d en  
w o rd t. H iertoe zullen leerlingen hun  
s ta n d p u n te n  m o e te n  verduidelijken en 
v e rd ed ig en . En o m  to t  o v e ree n stem ­
m ing  te  kun n en  kom en, zullen ze  hun  
voorste llingen  m isschien  m o e te n  her- 
s tru c tu ren .

Een conflict kan pas een  positief effect 
h e b b e n  o p  h e t leerproces als d e  
g ro ep sled en  bereid  zijn o m  zich in te  
sp a n n e n  om  h e t op  te  lossen. Ze zullen 
h iervoor een  aan ta l v a a rd ig h ed en  m o e ­
ten  ontw ikkelen , zoals h e t o m g aa n  m et 
versch illende ziens- o f w erkw ijzen en 
m e t c o m p e titie  en  conflict. De g ro ep  
m o e t n ie t alleen  resu ltaat g e rich t zijn, 
m aar m o e t ook streven  n aar h e t begrij­
p en  van elkaar en  van d e  stof.

Eén van d e  o n d e rzo c h te  tw eeta llen  
(leerling c en  d) kreeg aan  h e t beg in  
van d e  o p d ra c h t een  m eningsverschil 
over d e  v raag  of particulier bezit nu  wel 
of n ie t bij com m unism e  h o o rd e . Hier 
kw am en ze  n ie t uit, en  h e t m en in g sv er­
schil kw am  steed s w eer te ru g . Hieruit 
b leek d a t  d e  leerlingen gem o tiv ee rd  
w aren  om  u it te  zoeken  h o e  h e t alle­
m aal p recies zat.
H ieronder vo lgen  enkele frag m e n te n  
u it h e t gesprek:

Fragment 3
Leerling d  - Ik d a c h t eh , particulier 
bezit en  co m m u n ism e  
Leerling c - D at h e b  je juist n iet m eer. 
Leerling d - Jawel, co m m u n ism e  is d a t 
je heel veel particulieren  h eb t.
Leerling c - N ee, co m m u n ism e  is d a t 
alles van  d e  s ta a t is.
Leerling d  - N ee, d a t  is kapitalism e. 
Leerling c - N ee, kapitalism e is to ch , 
d a t  is kapitaal
Leerling d  - N ee, an d ers  d an  s taa t h e t 
e r to ch  n ie t bij, d an  h a d d en  ze h e t er 
to ch  n ie t b ijg ed aan ?

Leerling d - M aar vo lgens mij is co m ­
m un ism e  to ch  e ch t particulier bezit

Leerling c - Volgens mij niet, w a n t in 
Rusland w as h e t to ch  zo  d a t, d a t  alles 
van d e  s ta a t w as en  iedereen  gelijk en 
zo.
Leerling d - Ja, vo lgens mij w as c o m ­
m u n ism e  to ch  particu lier bezit.

Leerling d - W e m o e te n  nu in ieder 
geval wel beslissen of co m m u n ism e  nu 
ongelijkheid  is of gelijkheid.
Leerling c - M aar vo lgens mij is h e t dus 
e ch t ongelijk, eh  gelijkheid.
Leerling d  - Volgens mij is h e t d us e c h t 
co m m u n ism e, altijd particulier bezit. 
Leerling c - Volgens mij d us n iet, w a n t 
wij h e b b e n  hier noo it, eh , wij h e b b en  
h ier g een  co m m u n ism e.
Leerling d  - N ee, m aa r ook g een  kapi­
talism e.
Leerling c - Ja nou . H et is to ch  d a t 
bedrijven allem aal vrij zijn, h e t is n iet 
zo d a t  ied e reeen  precies evenveel ver­
d ien t.
Leerling d - Vrije m ark tm ech an ism e , wij 
h e b b e n  vrije m ark tm echan ism e. 
Leerling c - Ja, en  w e h e b b e n  g een  
c o m m u n ism e  (w o rd t o n d e rb ro k en ) 
Leerling d  - N ee, w e h e b b e n  ook g een  
kapitalism e.

Leerling c - Dus d an  h e b b e n  w e  kap ita ­
lisme.
Leerling d - N ee, d a t h o eft to ch  niet. 
Leerling c - N ou, nou  ja, e en  beetje . 
Leerling d - Wij h e b b en  d em o cra tie . 
Leerling c - Ja, d a t  is w aar.

O m  o v e reen stem m in g  te  bereiken w o r­
d en  er a rg u m e n te n  aan g e v o erd . Bij 
d eze  a rg u m e n te n  w o rd en  er om schrij­
v in g en  van b e g rip p e n  g eg ev en , w o rd t 
er een  vergelijking g e m a ak t m et 
N ed erland , e en  v e rb an d  g e leg d  m et 
een  a n d e r  b eg rip  (vrije m arktm echanis­
m e). Kortom  voorste llingen  w o rd en  
verduidelijk t en  n ieuw e relaties w o rd en  
ge leg d .

Uit h e t o n d erzo ek  blijkt, d a t  h e t  m aken 
van een  'c o n c e p tm a p ' u itn o d ig t to t  
een  g o e d  g esp rek  tu ssen  leerlingen 
over d e  b e g rip p e n  en  h u n  relaties. H et 
aan d eel van  b e id e  leerlingen in d e  
g ean a ly see rd e  gesp rekken  w as vrijwel 
gelijk. De leerlingen w aren  erg  taa k g e ­
rich t bezig. Er w e rd en  w ein ig  u itsp ra­
ken g e d a a n  die n ie t m e t d e  taak  te  
m aken  h a d d en . G em iddeld  38%  van 
d e  u itsp raken  had  be trekk ing  o p  d e

beteken is van of d e  relaties tussen  
b e g rip p e n . Het m eren d ee l van deze  
u itspraken  h ad  be trekking o p  d e  rela­
ties tu ssen  b e g rip p en . Slechts een  klein 
p e rce n ta g e  van d eze  u itsp raken  w as 
onjuist. Een aan tal d aarvan  w erd en  
d o o r  d e  a n d e r  g eco rrig ee rd .
De o p d ra c h t kan du s gezien  w o rd en  als 
e en  gesch ik te  taak  o m  een  g o e d e  in te r­
actie  o p  g a n g  te  b ren g en .

Betere presta ties door 
samenwerken?

Leidt d it alles nu ook to t  b e te re  
presta ties?  M et a n d e re  w o o rd en : hoe 
sco o rt d e  g ro e p  d ie h e t b e g r ip p e n n e t­
w erk  in tw eeta llen  g e m a ak t h eeft ten  
o p z ich te  van d e  g ro e p  d ie  d it indiv idu­
eel g e d aa n  heeft?
O m  d it te  vergelijken, is gekeken  naar 
h e t aan tal relaties d a t d e  leerlingen 
b e n o e m d  h e b b e n . H et aan tal relaties is 
u itgesp lits t in aan tal g o e d e  relaties en 
aan tal fo u te  relaties.

H et o n d erzo ek  b ev estig t d e  g e d a c h te  
'tw e e  w e ten  m ee r d a n  é é n '. De leerlin­
g e n  die sam en w erk ten  w isten  g e m id ­
deld  m ee r relaties te  b e n o em en  d an  de

O ok w erd en  er m ee r relaties g o ed  
b e n o em d . G em iddeld  w ist d e  g ro e p  
d ie had  sam en g ew erk t bijna drie g o e d e  
relaties m ee r te  n o em en  (op  een  
g e m id d e ld e  van 11.5 g o e d e  relaties). 
Dit verschil w o rd t veroorzaak t d o o r  de  
sam enw erk ing . De leerlingen d ie  indivi­
dueel w erk ten , b e n o e m d e n  g em id d e ld  
iets m ee r relaties fout. De leerlingen 
g av en  zelf ook aan  b e te re  resu lta ten  te  
v e rw ach ten  als ze h e t ne tw erk  in 
tw eetallen  m aakten .

Conclusie
Het m aken van een  b e g r ip p e n n e t­

w erk stim u leert h e t g esp rek  over de  
be teken is van b e g rip p e n  en  hun  rela­
ties. Het n o d ig t leerlingen uit hun  
g e d a c h te n  en  voorste llingen  o n d e r 
w o o rd en  b re n g en . Leerlingen o n d e r­
s te u n en  elkaar d o o r  h e t  g even  van 
feed b ack  en  h e t stellen van vragen .
Ze b o u w en  op  eikaars a rg u m e n te n  
v o o rt en  d o o rd a t iedere  leerling an d ere  
d in g en  w e e t kun n en  ze  elkaar aanvu l­
len. Bij m eningsversch illen  w o rd en  leer­
lingen u itg e d a ag d  hun  ideeën  preciezer 
te  fo rm u le ren  en  m et b eh u lp  van argu-
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(0\cŝ -»ecor»oo«v'0

M arx

l£$S*|y£Con*«u- 
I r îsfV'e
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m e n te n  h u n  s te llin g  te  v e rd e d ig e n .
Z o  w o rd e n  le e r lin g e n  m e e r  b e w u s t  van  
h u n  g e d a c h te n  e n  v o o rs te llin g e n  e n  
w o rd e n  d e  b e g r ip p e n  g e p la a ts t  in e en  
n e tw e rk  v a n  re la tie s , w a t  t o t  b e te re  
k en n is  v an  d e  b e g r ip p e n  le id t.

Het begrippennetwerk 
in de klas

O p  w e lk e  m a n ie r  is d e  o p d r a c h t  in 
e e n  le sse n se rie  te  g e b ru ik e n ?
Als e e r s te  kan  h e t  n e tw e rk  a a n  h e t  
b e g in  v an  e e n  le sse n se rie  g e m a a k t  w o r­
d e n . V o o rw a a rd e  is d a n  w el d a t  h e t  
o n d e rw e rp  n ie t h e le m a a l n ie u w  is. H et 
m a k e n  v an  e e n  b e g r ip p e n n e tw e r k  a c t i­
v e e r t  d e  a a n w e z ig e  v o o rk e n n is  e n  kan, 
d o o r  d e  s a m e n w e rk in g , d e  k w a lite it 
d a a rv a n  v e rb e te re n .  A an h e t  e in d  v a n  
d e  le ssen se rie  kan  w e e r  te ru g g e k o m e n  
w o rd e n  o p  h e t  g e m a a k te  n e tw e rk ; lee r­
lin g e n  k u n n e n  d e z e  a a n v u lle n  e n /o f  
v e rb e te re n .  H ie rd o o r z ien  le e rlin g e n  
d u id e lijk  w a t  z e  d e  a fg e lo p e n  lessen  
g e le e rd  h e b b e n .

H e t n e tw e rk  kan  o o k  a lle en  als afslu i­
t e n d e  o p d r a c h t  g e g e v e n  w o rd e n .  H et 
v o rm t  d a n  e ig en lijk  e e n  s o o r t  s a m e n ­
v a tt in g  v a n  d e  le ssen se rie . D e b e la n g ­
rijkste b e g r ip p e n  e n  v e rb a n d e n  k o m e n  
e r  in te ru g .  L e erlin g en  k u n n e n  z o  c o n ­
tro le re n  o f z e  d e  s to f  b e g re p e n  h e b ­
b e n . U k u n t als d o c e n t  e v e n tu e e l c o n ­
tro le re n  o f d a t  in d e rd a a d  h e t  g ev a l is. 
D e n e tw e rk e n  le n e n  z ich  u its te k e n d  o m  
vrij snel te  k u n n e n  b e o o rd e le n  o f lee r­
lin g e n  d e  s to f  b e g r ijp e n . En o m d a t  e r

bij e e n  n e tw e rk  n ie t é é n  g o e d e  o p lo s ­
s in g  is, is h e t  o o k  a a rd ig  o m  d e  n e tw e r ­
ken v a n  d e  v e rs c h il le n d e  g ro e p je s  m e t  
e lk aa r te  v e rg e lijk en .

H e t is z invo l d e  le e r lin g e n  d e  c o n c e p t  
m a p  'u i t  h e t  h o o fd ' te  la te n  m a k e n , 
d u s  z o n d e r  g e b ru ik  te  m a k e n  v a n  h e t  
b o e k  o f a n d e r e  h u lp m id d e le n . O p  d e z e  
m a n ie r  k rijgen  z e  d u id e lijk  z ic h t  o p  h u n  
e ig e n  k en n is . D e ta a k  b ie d t  le e rlin g e n  
d e  m o g e lijk h e id  o m  o p  h u n  e ig e n  k e n ­
nis e n  le e rp ro c e s  te  re f le c te re n . Z e  krij­
g e n  z ic h t o p  w a t  z e  al w el e n  n ie t 
w e te n  e n  b e g r ijp e n  e n  z e  w o rd e n  
n ie u w sg ie r ig  n a a r  'h o e  h e t  n u  z it '.
D it le id t t o t  c o n c r e te  v ra g e n . D eze  
v ra g e n  k u n n e n  le e r lin g e n  o p sch r ijv e n  
o m  la te r  o p  te  z o e k e n . O o k  k u n n e n  d e  
v ra g e n  klassikaal b e sp ro k e n  w o rd e n , 
w a a r d o o r  o o k  v o o rk o m e n  w o rd t  d a t  
le e r lin g e n  m e t  o n ju is te  v o o rs te llin g e n  
b lijven  z itte n .
N a a s t b e g r ip p e n n e tw e r k e n  w aarin  
b e g r ip p e n  ro n d o m  e e n  th e m a  in 
s a m e n h a n g  g e z e t  m o e te n  w o rd e n , 
k u n n e n  o o k  a n d e r e  s o o r te n  re la tie s  
c e n tra a l  s ta a n . B ijv o o rb ee ld  e e n  n e t ­
w e rk  w aarb ij c h ro n o lo g ie  c e n tra a l  s ta a t  
o f o o rz a a k  e n  g e v o lg .
H e t s a m e n  m a k e n  v a n  e e n  b e g r ip p e n ­
n e tw e rk  is d u s  e e n  o p d r a c h t  d ie  d e  
kw a lite it v a n  h e t  le e rp ro c e s  v a n  d e  
le e r lin g e n  kan  v e rh o g e n  e n  o p  ve le  
m a n ie re n  in d e  le ssen  g e b ru ik t  kan 
w o rd e n .


