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j de inhoud

van dit nummer

Toen de Lbo/Mavo sectie in het bestuur van de VGN bekend maakte dat
ze van plan was publikaties voor te bereiden voor de derde graads sector
van het onderwijs oogstte dat veel bijval. Het eerste resultaat van dat

streven vindt U in dit nummer.

Het zou overigens een misvatting zijn te menen dat met deze Didactica
alleen collega’s in het derde en tweede graads veld worden aangesproken.

Er zijn twee redenen waarom dit nummer
op ruimer aandacht aanspraak kan maken.
De eerste is van leerplan-theoretische aard,
de tweede heeft een meer praktisch karak-
ter. We zullen dat kort toelichten.

De leerplanopbouw

Zoals bekend valt het met name op Lbo-
scholen niet mee om te komen tot een ver-
antwoorde opbouw van het onderwijs. De
tijd is uiterst krap, het leertempo en vaak
ook de leermotivatie en de leermogelijkhe-
den zijn gering. De vraag naar wat onderwe-
zen moet worden is dan ook uiterst klem-
mend. Veel Lbo-leraren menen dat alleen

radicale nieuwe leerplanopzetten perspec-
tief kunnen openen op een beter en meer
bij de situatie en de mogelijkheden van de
leerling aansluitend onderwijs.

Aan zulke leerplannen wordt gewerkt.
Kleio lezers zijn daarvan ook wel op de
hoogte. Het afgelopen najaar heeft U ken-
nis kunnen nemen van leerplanvoorstellen
vanuit het LOGA-project.

Ook in verband met middenschool en
VBaO wordt nagedacht over elementaire
onderwijsinhouden die alle leerlingen zou-
den moeten krijgen. Zo publiceerde de pro-
jectgroep OLM (ondersteuning leerplan-
ontwikkeling Middenschool) een leerplan-
voorstel dat in 1982 door de SLO werd

Leerlingen en leraar Enno Keurentjes van 'Hertog Jan’aan het werk

verspreid (en in oktober ’82 in Kleio werd
besproken door J. Toebes). In de voorzo-
mer van dit jaar is de SLO actief met een
discussiestuk Wat zouden ze krijgen in het
voortgezet basisonderwijs. Het stuk wordt
besproken door een meute onvermijdelij-
ken, historici, geografen, gezondheidskun-
digen, economen en maatschappijleraren:
want het gaat om de invulling van iets dat
meer is dan een vak, n.l. om een ‘leerge-
bied’.

Zulke leergebieden zullen in het toekom-
stig VBaO in het onderwijsaanbod een cen-
trale plaats innemen bij de vulling van
het onderwijs.

Ook de positie van de historische compo-
nent binnen dat geheel is nog verre van dui-
delijk. De ACLO-geschiedenis kwam al snel
met een vernietigende reactie. Van een
VGN-standpunt is op dit ogenblik nog geen
sprake.

Waarom dit hele verhaal over de SLO en
haar leerplanologie?

Het antwoord op die vraag is snel te geven.
U vind in deze didactica een met veel
illustratief lesmateriaal toegelicht voor-
beeld van wat vakkengeintegreerd leerge-
bieden-onderwijs in de onderbouw van het
voortgezet onderwijs zou kunnen gaan wor-
den. Het hier getoonde en besproken leer-
plan-ontwikkelingswerk is duidelijk gein-
spireerd door wat op het ogenblik binnen
de SLO aan ideeén over het voortgezet ba-
sisonderwijs, met name over het leergebied
‘mens en maatschappij’, ontwikkeld is.

Het lijkt ons nuttig dat U, juist nu het om
praktische invullingen gaat, met deze ont-
wikkelingen kunt kennismaken, zodat U
zich althans een voorlopige mening kunt
vormen. Een en ander raakt de toekomst
van ons onderwijs en het is daarom belang-
rijk dat juist dit aspect van deze Kleio door
veel geschiedenisleraren grondig bestudeerd
zal worden.

Differentiatie

Het tweede kernpunt van deze Didactica
ligt op een meer praktisch terrein. U vindt
er voorbeelden van een manier van diffe-
renti€ren die nog niet erg bekend is en
waarvan de kern ligt in het streven een dif-
ferentieer-model te ontwikkelen waarbij zo-
wel verschillen in leerstijl als differentiatie-
criteria een hoofdrol spelen. Met dit model
hebben de auteurs nu al behoorlijk ervaring
opgedaan en het doet ons genoegen dat zij
U er nu over willen informeren. De diffe-
rentiatieproblematiek is een uiterst inge-
wikkelde en reacties, opmerkingen en aan-
vullende ervaringen zullen door de schrij-
vers dan ook zeer op prijs worden gesteld.
Dat geldt natuurlijk ook voor overige in-
houd van het nummer.

Kees Bogaerts, Kees Torreman
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vraagstukken te Nijmegen.

Klas I4 en Francis Elkerbout.

Deze Kleio Didactica is samengesteld door
een werkgroep, die al een aantal jaren be-
trokken is bij de opbouw van een deel-
schoolwerkplan voor de twee heterogene
brugjaren van de RK Scholengemeenschap
voor Leao, Lmo, Mavo ‘Hertog Jan’te Den
Bosch.

Daar wordt gewerkt volgens het principe
van het thematisch-cursorisch onderwijs.
Een deel van het onderwijs wordt daarbij
niet meer gegeven in de vorm van de tradi-
tionele vakken (cursorisch), maar door
middel van speciaal gekozen thema’s. Die
thema’s stellen belangrijke maatschappelij-
ke wverschijnselen en problemen aan de
orde. Voor de inhoudelijke ondersteuning
van de thema’s is vaak een directe inbreng
vanuit ‘de vakken’ nodig. Daarom kent het
onderwijs behalve een ‘thematisch’ ook een
‘cursorisch’ gedeelte.

Sommige van de vakken worden bovendien
geintegreerd gegeven; dat geldt op ‘Hertog
Jan’ speciaal voor aardrijkskunde en ge-
schiedenis. Daarmee heeft men in de afge-
lopen jaren veel ervaring opgedaan, veel van
het vernieuwingswerk binnen de school is
er begonnen.

Een belangrijke factor is daarbij geweest;
dat de geo/gs-leraren, beginnende leraren,
niet alléén bleven doorploeteren, maar al
snel door middel van nascholing, schoob
praktica e.d. het contact met hun opleiding
weer opnamen. In samenwerking met Inter-
studie, studenten, docenten, later ook me-:
dewerkers van het EPOS-project werd ge-'
werkt aan het nieuw leven inblazen in het
altijd problematische onderwijs ‘algemene:
vakken’ op een Lbo-school.

Ook andere collega’s werden op den duur
in dit werk meegesleept zodat een en ander
tenslotte uitmondde in het aanpakken vam
het gehele schoolwerkplan voor de twee-;
jarige onderbouwperiode.

Wij willen met deze Kleio Didactica een
beeld geven van een school in ontwikke-
ling. Een school voor Lbo/Mavo die, ook
door de nood gedwongen, is gaan werken
vanuit een ander scholingsconcept en zich
van daaruit andere doelen heeft gesteld.
Zeker voor de onderbouw. Aan de knel-
punten binnen ons voortgezet onderwijs
gaan we niet voorbij. We willen laten zien
hoe daar op een verantwoorde manier op-
lossingen voor gevonden kunnen worden.
Natuurlijk zijn het in dit geval de oplos-
singen van een bepaalde school, maar er is
ook gekeken naar wat er landelijk aan ver-
nieuwingen in het voortgezet onderwijs
gaande is. Een belangrijke rol daarbij spelen
de Middenschool- en VBaO-voorstellen van
de SLO.

Deze Didactica wil VGN-leden een beeld
geven van wat dat in de praktijk inhoudt.

Arm zijn in het rijke Zuid-Amerika

Ontwikkelings-
educatie

basispakket

epoo



Het leerlingenmateriaal afgedrukt bij de
tekst van de artikelen is afkomstig uit on-
derwijsleerpakketten die werden samenge-
steld voor de leerlingen van de SG 'Hertog

Jan'.

Het OLP Samen leven, samen werken werd
gemaakt door A. van Bussel, Ch. de Heus-
den gezegd van der Sluijse, E. van Raaij,
F. Crooijmans, Th. Kooien en N. Kooijman.
Het kwam tot stand onder gezamenlijke
verantwoordelijkheid van de Nascholings-
groep Schoolwerkplanontwikkeling van de
NLO
'Hertog Jan' in Den Bosch.

Interstudie te Nijmegen en de SG

Het O LP Surinaamse Nederlanders is gepro-
duceerd door R. Spanings, R. Vermeulen,
en S. Ferrari. Het is tot stand gekomen on-
der gezamenlijke verantwoordelijkheid van
de Nascholingsprojectgroep projectonder-
wijs en vakkenintegratie van Interstudie te
Nijmegen en de 'Paraplugroep'
Afdeling Onderbouw van de SG
Jan'.

van de
'Hertog

Uit het onderwijsleerpakket Arm zijn in
het rijke Zuid-Amerika zijn de meeste cita-
ten genomen. Het bestaat uit één deel ba-
sisstof, negen delen keuzestof en een do-
centenhandleiding. De auteurs van het ba-
sispakket zijn Marcel Daems, Francis Elker-
bout, Joost Fleuren, Enno Keurentjes en
Jan Sniekers. De keuzestof werd geschre-
ven door Marcel Daems, Francis Elkerbout
en Enno Keurentjes met als EPOS-onder-
steuners Joost Fleuren en Jan Sniekers.

Het pakket kwam tot stand onder geza-
menlijke verantwoordelijkheid van de Vak-
produktiegroep aardrijkskunde-geschiede-
nis van de Afdeling Onderbouw van de SG
'Hertog Jan' en van het EPOS-project van
het Studiecentrum voor Vredesvraagstuk-
ken te Nijmegen. Op het moment circuleert
het OLP binnen de Stichting voor de Leer-
planontwikkeling en het zal in een herziene
versie door de SLO als experimenteel les-
materiaal worden uitgegeven.

In verband met de beperkte ruimte in deze

Kleio-Didactica zijn niet alle illustraties

van de citaten afgedrukt. Vooral in de
'Kijkstof' is geschrapt. Wij hopen dat des-
ondanks de ideeén van de auteurs ook in

hun praktische uitwerking duidelijk zijn.

Redactie

Daarom vindt U in dit nummer niet alleen
algemene beschouwingen, maar vooral ook
veel illustratief lesmateriaal. Wij hopen op
die manier collega’s die plannen hebben
om een aantal heterogene brugjaren te rea-
liseren of die daarmee bezig zijn op ideeén
te brengen en in hun werk te inspireren.
Thematisch onderwijs en vakkenintegratie
blijkt mogelijk te zijn.

Beginsituatie

De stand van zaken in het huidige voortge-
zet onderwijs is niet bemoedigend te noe-
men. Er is sprake van een hoog percentage
absenteisme. Het aantal zittenblijvers
neemt toe. Nog verontrustender is het toe-
nemend aantal leerlingen dat athaakt en de
school vroegtijdig verlaat.

De oorzaken die hiervoor worden aangege-
ven zijn vele. Voor ons zijn de belangrijk-
ste: de slechte aansluiting basis- naar voort-
gezet onderwijs, de geringe differentiatie-
mogelijkheden in het huidige voortgezet
onderwijs, slechte aansluitingsmogelijkhe-
den naar vervolgonderwijs en inhoudelijk
het feit dat de leerstofte ver van de leerlin-
gen afstaat. Dit alles heeft grote invloed op
de motivatie van de leerlingen.

Gelden deze problemen zeker ook voor
Havo/Vwo-leerlingen; ze komen des te har-
der aan bij leerlingen van het Lbo/Mavo.
Het mislukken van de schoolopleiding is
zeker voor deze groep catastrofaal te noe-
men. De kansen op de arbeidsmarkt wor-
den daardoor nog kleiner.

Dergelijke problemen stammen overigens
niet allemaal uit de laatste jaren, sommige
hebben een lange geschiedenis. In de onder-
wijspolitiek, de wetgeving en de beleids-
nota’s sinds 1945 is een rode draad te ont-
dekken van steeds terugkerende problemen
en oplossingen. Om U daarvan een indruk
te geven volgt allereerst een opsomming
van de belangrijkste nota’s en wetten na
1945. Daarna zullen we onze eigen positie-
bepaling op dit terrein verder verduidelij-
ken.

Arm zijn in het rijke Zuid-Amerika

Havea coke
anda smile

kijkstof

ontwikkelingseducatie

AN 5.456 4146

‘i-Amerika

Onderwijswetgeving

De eerste belangrijke nota over het Voort-
gezet Onderwijs na 1945 was die van minis-
ter Rutten in 1951. In deze nota wordt het
belang aangegeven van uitstel van beroeps-
of studieckeuze, het facultatief stellen van
vakken, betere afstemming van schoolty-
pen, meer algemene vorming en betere aan-
sluiting  bij ontwikkelingsprocessen van
leerlingen.

Deze nota werd in 1955 opgevolgd door de
Nota Cals. De kernbegrippen in deze nota
waren differentiatie en integratie. Diffe-
rentiatie werd wenselijk geacht naar school-
typen en afdelingen binnen een
schooltype; ook werd gedacht aan de mo-
gelijkheid om verschillende groepen leerlin-
gen in de lagere klassen onderling afwijken-
de programma’s te laten volgen. Bij integra-
tie werd gedacht aan het onderling afstem-

naar

men van de verschillende categoriale
schooltypen. Doorstroming was hierbij het
kernbegrip.

Deze nota’s werden niet voor niets geschre-
ven, ze kregen hun wettelijke vormgeving
in de Wet op het Voortgezet Onderwijs, de
zgn. Mammoetwet van Cals, die in 1968
in werking trad. Belangrijke elementen
daarvan waren: de brugklas, differentiatie
in vakken en/of vakkenpakketten, meer al-
gemeen vormend onderwijs in het begin
van de beroepsopleiding, de mogelijkheid
tot vorming van scholengemeenschappen
en meer aandacht voor sociale en muzische
vorming.

Maar hoewel de wet één stelsel voor voort-
gezet onderwijs bracht, werd het onder-
scheid tussen de verschillende schooltypen
gehandhaafd, met name het traditionele
onderscheid
beroepsonderwijs en het algemeen voort-
gezet onderwijs.

in de onderbouw tussen het
merika

leesstof doestof

'raanl

epoo

ontwikkelingseducatie ontwikkelingseducatie

AN 5456 4142 AN 5456.4150 J
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HOV*

Het was minister Van Veen, die in 1972
kwam met de gedachte van geintegreerd
onderwijs voor 12- tot 15-jarigen. In 1973
werden de experimenten middenschool
aangekondigd en de Innovatiecommissie
Middenschool ingesteld.

In 1975 werd de Contourennota van Van

Kemenade gepubliceerd. In deze nota werd

een middenschool voor de leeftijdsgroep

van 12- tot 16-jarigen voorgesteld die aan
vier uitgangspunten moest voldoen:

— uitstel van beroeps- en studiekeuze naar
een later tijdstip;

— het voortzetten van het streven van de
basisschool om ‘gelijke’, dat wil zeggen
optimale kansen op ontplooiing te
scheppen voor iedereen,

— verbreding van het onderwijs- en vor-
mingsaanbod,

— het aanbieden van passende onderwijs-
leersituaties voor individuele ontplooi-
ing en sociale bewustwording.

Het idee van een vierjarige middenschool
is sindsdien weggevallen uit de nota’s die
daarop volgen, ondanks het feit dat er wel
een aantal experimenten in de richting wa-
ren opgezet. In het Ontwikkelingsplan voor
voortgezet onderwijs van Pais in 1979 werd
—vooral rekening houdend met een soepe-
le aansluiting tussen basis- en voortgezet
onderwijs —de voorkeur uitgesproken voor
een tweejarige ongedeelde brugperiode. Het
derde jaar van de eerste fase moet het ka-
rakter krijgen van een determinatie- of keu-
zejaar.

In 1982, met de Nota Verder na de Basis-
school, werden de vier uitgangspunten van
1975 toch weer sterker naar voren gehaald.
In feite was het idee van een drie- of vier-
jarige middenschool weer even terug.

Nu, in 1985, ligt er de Proeve van een con-
cept-ontwerp Ontwikkelingswet Voortge-

zet Onderwijs van mei 1984 van Deetman
en Ginjaar-Maas. Daarin wordt nog wel
vastgehouden aan een aparte driejarige
school voor voortgezet basisonderwijs,
maar daarbinnen wordt ook de mogelijk-
heid geboden, als scholen dat willen, het
tweede en/of derde jaar op te zetten als
determinatiejaar. Wat wél bleef was de ge-
dachte van verbreding van het vormings-
aanbod. Er is ook nog steeds sprake van
leergebieden.

Wanneer we op zoek gaan naar een rode
draad in dit verhaal, dan blijkt dat het on-
derwijsbeleid vanaf 1945 gericht is geweest
op het opheffen van een aantal van de ge-
noemde knelpunten.

Men wil — voor de oplossing daarvan —
naar een meer longitudinaal gepland onder-
wijs. Iedere leerling moet de kans krijgen,
alvorens te kiezen voor verdere studie of
beroep, zichzelf zoveel mogelijk te ont-
plooien. Daartoe moet de aansluiting van
basis- naar voortgezet onderwijs soepeler
worden, moeten er meer differentiatie-
mogelijkheden komen en uitstel van
beroeps- of studiekeuze. Veel nadruk krijgt
ook de zgn. verbreding van het onderwijs-
en vormingsaanbod: dit betekent dat er
naast cognitieve vorming, ook aandacht is
voor sociale en creatieve vorming.

In plaats van over vakken gaat men praten
over breder leergebieden. Binnen die leer-
gebieden moeten de leerlingen de kans krij-
gen om zich op de vakken te oriénteren.
Het eigenlijke vakmatige onderwijs vindt
later plaats. Het onderwijs in de eerste fase
moet —om in termen van de Nota Verder na
de Basisschool te blijven — geplaatst wor-
den in het kader van brede maatschappe-
lijke vorming. En dat is een zaak voor alle
leerlingen; vandaar de opheffing van het



traditionele onderscheid in de eerste fase
tussen beroepsonderwijs en algemeen vor-
mend onderwijs.

Geo/Gs op Hertog Jan

De door ons ingeslagen weg: die van the-
matisch-cursorisch onderwijs is niet toeval-
lig gekozen en sluit aan bij de bovenge-
noemde oplossingen. Wij voelen ons sterk
aangesproken door ideeén zoals die onlangs
ook door een SLO-werkgroep voor midden-
schoolonderwijs zijn uitgedragen. In de pu-
blikatie Mens en maatschappij, achtertuin
en vergezicht wordt beklemtoond dat in
het onderwijs leerlingen moeten leren een
standpunt te bepalen in maatschappelijke
aangelegenheden. Waardenontwikkeling
dus als voorwaarde voor een bewuste deel-
name aan de maatschappij.

Daarvoor is een onderwijs nodig dat niet
alleen ontleend is aan de traditionele vak-
ken, maar ook z’n oorsprong kan vinden in
de actuele maatschappelijke realiteit. Daar-
mee kunnen onderwijsinhouden dichter bij
de leerling worden gebracht. Hun belevings-
en ervaringswereld kunnen in de school een
rol gaan spelen.

Om te komen tot een verantwoorde keuze
van inhouden voor de verschillende thema’s
baseren wij ons op een tweetal theorieén,
een uit de geografische en een uit de histo-
rische sfeer. Beide theorieén benadrukken
de maatschappelijke gerichtheid van de
vakken.

De historische theorie van maatschappij-
geschiedenis wil de geschiedenis bestuderen
op het niveau van maatschappijvormen
(pre-agrarische, agrarisch-sedentaire, agra-
risch-urbane, industriéle, agrarisch-metro-
politaire) en door vergelijking van maat-

schappijtypen generalisaties op het spoor
komen. Daarmee kunnen dan ook kenmer-
ken van onze eigen samenleving in kaart
worden gebracht.

De geografische theorie, die van de be-
staansdimensies (de natuurlijke, de econo-
mische, de sociaal-politicke en de sociaal-
culturele) sluit daarbij aan door te stellen
dat het karakter van een samenleving zicht-

baar te maken is door de spanningsvelden
tussen de vier dimensies op het spoor te
komen. Immers in het model ligt de ge-
dachte besloten dat in elke samenleving de
dimensies op gespannen voet met elkaar
staan (bij voorbeeld in onze samenleving:
industrie en milieu). Door de analyse van
deze spanningsvelden is het mogelijk een
typering van een samenleving te geven.

Daarmee vullen historische en geografische
benadering elkaar aan. Om voor de leerling
een goede maatschappelijke oriéntatie mo-
gelijk te maken is het wenselijk dat hij tij-
dens de onderbouwperiode op een afwisse-
lende, maar ook op een evenwichtige ma-
nier kennis heeft gemaakt met de reeks
maatschappijtypen en bestaansdimensies
en de daarbij horende spanningsvelden.

Wat dat betekent in het kader van ons leer-
plan zullen wij U in het komende deel na-
der uiteenzetten. Met stukjes concreet les-
materiaal hopen wij U tevens een indruk te
geven hoe in aansluiting daarop het ‘curso-
rische’ onderwijs geschiedenis/geografie bij
ons vorm krijgt. Wij zullen proberen de
problemen en de gekozen oplossingen voor-
al vanuit de praktijk te beschrijven.

In de interviews in het laatste deel zullen
ook meer theoretische kwesties aan de
orde komen.

L]



Praktisch gesproken

Wat willen we, wat
doen we, wat zin
onze belangrijkste

problemen?

Als leraar wordt je op school geconfron-
teerd met een aantal vaste gegevens. Daar-
bij spelen niet alleen formele zaken een rol
(bij voorbeeld het beperkt aantal uren),
maar ook meer inhoudelijke kwesties (wat
onderwijzen we eigenlijk) en methodische
zaken waarmee je je wel bezig moéet hou-
den (zaken als motivatie- en differentiatie-
problematiek). Zulke gegevens bepalen de
marges waarbinnen een school moet wer-

In een beperke tiyd
toch toekomen aan
elementaire vorming?

ocC
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De keuze voor thematisch-cursorisch onder-
wijs wordt door het beperkte aantal uren
aardrijkskunde/geschiedenis geen eenvou-
dige. Welke thema’s moeten worden geko-
zen, welke inhouden moeten in elk geval
aan de orde komen? Moeten we maatschap-
pijtypes, bestaansdimensies zoveel mogelijk
gecombineerd aan de orde stellen? Ofis het
juist beter om de verschillende aspecten en
onderdelen over twee jaar te spreiden?

Wij kozen voor een exemplarische aanpak
waarbij wij naar thema’s zochten die voor-
beeldig konden zijn voor het verklaren en
begrijpen van actueel geachte maatschappe-
lijke verschijnselen. De vier bestaansdimen-
sies komen in die twee jaar naar evenredig-
heid aan de orde. Terwijl in het ene thema

ken en dat zijn ook de marges waarbinnen'

leraren en secties keuzes moeten maken.

In dit hoofdstuk proberen we zowel een
aantal van die marges, als de door ons ge-
dane keuzes en gezochte oplossingen aan te:
geven.

Eerst kijken we naar die zaken waar in
ieder geval mee rekening gehouden moet
worden: het relatief geringe aantal uren
voor het aardrijkskunde- geschiedenison-
derwijs, de noodzaak om in twee heteroge-
ne jaren alle leerlingen elementaire vorming
mee te geven, alsmede de bittere nood-
zaak om die algemene oriénterende inhou-
den zowel naar inhoud als naar didactiek
bestaansgericht, bij de leerlingen aanslui-
tend, te brengen.

Vervolgens laten we het licht vooral schij-
nen op de twee probleemvelden waar wij
vooral naar praktische oplossingen gezocht
hebben: de motivatie- en de differentiatie-
problematiek. Met voorbeelden uit ons les-
materiaal zullen we proberen te verduide-
lijken hoe wij proberen te differentiéren
naar leerstijl.

b.v. de fysisch-biologische bestaansdimen-
sie centraal staat of b.v. het spanningsveld
tussen deze dimensie en de economische
zal in een ander thema het accent weer
anders komen te liggen. Hoe dan ook: na
twee jaar zal de leerling kris kras gefietst
zijn door alle bestaansdimensies en de tus-
senliggende spanningsvelden: een evenwich-
tige ori€ntatie op mens en maatschappij
heeft dan plaatsgevonden.

Om dit alles wat te verduidelijken tonen we
U eerst de opzet van ons deelschoolwerk-
plan. De thema’s zijn verdeeld over twee ja-
ren. Ze staan afgebeeld in de linker kolom.
Rechts staan de typisch cursorische onder-
werpen vermeld. Deze laatste ondersteunen
de algemene thema’s, in een enkel geval
dienen ze als voor het vak noodzakelijke
vaardigheidstraining, bij voorbeeld het on-
derwerp ‘Kaart en Atlas’ ten behoeve van
een minimale atlasvaardigheid bij brugklas-
leerlingen.

Als voorbeeld kozen wij het eerstejaars the-
ma ‘Het vinden van een samenlevingsvorm’.
Dit thema wordt verdiept in het tweede
jaar: ‘Samen leven, samen werken’.

Bij het eerstejaars thema gaat het erom dat



Deelschoolwerkplan thematisch-cursorisch onderwijs

Onderbouw R.K. Scholengemeenschap LEAO/LMO/MAVO 'Hertog Jan' te
Den Bosch, tot stand gekomen binnen het tripartite samenwerkingsverband
van de SG 'Hertog Jan', de NLO Interstudie Nijmegen en (in een later sta-
dium) het Studiecentrum voor Vredesvraagstukken te Nijmegen.

leerjaren

themalijn waaraan in principe alle
vakken een bijdrage kunnen leveren

— Omgaan metje omgeving
Oriéntatie op natuur en zingeving

— Het vinden van een samenlevings-
vorm
Oriéntatie op het sociale bestaan

— Loon naar werken?
Oriéntatie op het economische
bestaan

— Hoe besteed ik mijn zakgeld?
Oriéntatie op het economisch be-
staan en zingeving

— Functioneren ais wereldburger
Oriéntatie op het sociaal-politieke
bestaan en zingeving
(mondiale vorming)

— Omgaan met de techniek
Oriéntatie op het economisch-tech-
nische bestaan en zingeving

— Samen leven — Samen werken
Met dit thema komt het thema
'Het vinden van een samenlevings-
vorm' uit eerste jaar verdiepend
terug, (vergelijking USSR en Ne-
derland)

Spanningsveld: sociaal-politieke/
economische bestaan en zingeving

— Natuur in balans (experimenteel
pakket van de Stichting Milieu-
educatie te Utrecht)
voortbouwend op eerste jaarsthema
'Omgaan met je omgeving'.
Spanningsveld: natuurlijke, econo-
mische bestaan en zingeving

— Machten Onmacht
voortbouwend op thema 'Functio-
neren als wereldburger'.
Spanningsveld: natuurlijke, sociaal-
politieke, economische bestaan en
zingeving
(mondiale vorming)

— Mens en techniek
voortbouwend op thema 'Omgaan
met techniek’
Spanningsveld: natuurlijke, sociaal-
politieke, economische bestaan en
zingeving

cursorisch-thematische lijn Mens en
Maatschappij

Kaarten A tlas

Wonen in Den Bosch

Oriéntatie op natuurlijke en sociale
bestaan in de ruimte en tijd

Anders, maar niet minder

Oriéntatie op het sociaal-politieke be-
staan en zingeving in de tijd en de
ruimte

(mondiale vorming)

Arbeid

Spanningsveld: sociaal-politieke/
economische bestaan in de tijd en de
ruimte

Arm zijn in Latijins-Amerika
Spanningsveld: natuurlijke, sociaal-
politieke, economische bestaan en
zingeving in de tijd en de ruimte
(mondiale vorming)

de hoofdpersoon —het Nederlandse meisje
Rianne — geconfronteerd wordt met een
andere manier van gezinsleven bij haar
Turkse en Surinaamse vriendinnetjes.

Het gaat er —in het kader van de bestaans-
dimensies —daarbij om dat duidelijk wordt
dat de verschillende manieren van leven in
de respectievelijke gezinnen bepaald wor-
den door verschillende normen en omstan-
digheden. Als gevolg daarvan is de aanslui-
ting van Turkse en Surinaamse gezinnen bij
de Nederlandse samenleving op een aantal
punten moeilijk.

Aan de hand van een leestekst die je alleen
moet lezen zul je zien dat het voor een Su-
rinaams kind dat naar Nederland komt erg
moeilijk is te wennen aan de Nederlandse
samenleving.

Het Surinaamse
kind in
Nederland

Het Surinaamse kind, dat in de tropen ge-
boren is, is van nature erg levendig en druk.
Dit komt door het altijd warme klimaat en
het feit dat er in het dunbevolkte Suriname
genoeg speel- en leefruimte is.

Er is in Suriname een zogenaamd 'regenjas-
sengebruik'. Ouders van veel kinderen heb-
ben geen geld om regenjassen te kopen. Om
niet drijfnat op school te komen, wachten
de kinderen onder een luifel tot de regen-
bui over is. Het gevolg hiervan is dat het te
laat op school komen een vaste gewoonte
gaat worden. Bovendien leeft men hier niet
zo gejaagd als in Nederland. Men kent geen
treinen en de rest van het openbaar vervoer
is erg onregelmatig. Je hoeft je bijvoorbeeld
niet te haasten om de bus te halen: ieder-
een heeft de tijd. Een kwartier te laat ko-
men wordt niet erg gevonden.

Elk gezin heeft in Suriname een grote tuin
met planten. Het leven en spelen van het
Surinaamse kind vindt het grootste deel



van de dag buiten plaats. Het Surinaamse
kind is daarom vaak druk. Het is niet ge-
wend om dingen als puzzelen of een boek
lezen te doen. Dit gebeurt binnenshuis.

Op een Nederlandse school kan dit moei-

lijkheden opleveren.

Wat wordt bedoeld met het zogenaamde
'regenjassengebruik'?

In de laatste zin wordt er gesproken over
moeilijkheden. Wat wordt hiermee be-
doeld en hoe kunnen deze opgelost wor-
den?

Geef'in een stripverhaal weer hoe jij denkt
dat een kind in Suriname de dag door-
brengt.

Uit: Surinaamse Nederlanders - Keuzethema, p.
19 en 20.

nummer 5/85
pagina’s 10 en 11

Hetzelfde thema komt, het is al gezegd,
verdiepend terug in het tweede jaar. Dat
past in de algemene ‘strategie’ van ons
deelschoolwerkplan dat is uitgezet op basis
van de volgende werkprincipes bij het ma-
teriaal ontwerpen:

- van concreet naar abstract

- van oriénterend naar meer vakgericht

- van overzichtelijk naar complex

- van informatief naar waardeoriénterend
- van sturend naar zelfontdekkend

Het pakket ‘Samen leven, samen werken
gaat daarbij verdiepend in op de eisen en de
beperkingen die een bepaalde maatschappe-
lijke ordening aan mensen stelt. Het pakket

b}

Les 5 - werk

laat het verschil zien tussen de Nederlandse
samenleving en die van de Sovjet-Unie. In
het pakket gaat het om de mogelijkheden
van jongeren op het terrein van schoolop-
leiding, werk en vrije tijd in beide maat-
schappijvormen. Als voorbeeld laten we de
mogelijkheden op het terrein van de arbeid
zien. In termen van bestaansdimensies gaat
het hier om de spanning tussen zingeving
en het sociaal-politicke. Twee meisjes —
Olga en Kristel — hebben hun zin op iets
gezet, maar ze krijgen daarna te maken met
de harde beperkingen die de maatschappij
waarin ze leven hen stelt.

Je land heeft je nodig

Met een plof laat Olga zich in een stoel

vallen. Ze is moe. Haar werk in de kolchoz
is leuk, maar ook erg zwaar. Soms denkt ze
nog wel eens terug aan het gesprek dat ze
vijf jaar geleden met haar ouders voerde.

Ze vertelde hen toen dat ze naar de stad
wilde, om te studeren aan de balletacade-
mie. Dat het haar liefste wens was om bal-
letdanseres te worden...

Haar ouders zeiden niet veel. De volgende
dag was het hoofd van de kolchoz geko-
men.

'Zo, Olga," zei hij, 'hoe is het? Ik heb ge-
hoord dat je balletdanseres wil
klopt dat?'
'Jazeker
Olga.
balletacademie.
hier op de kolchoz blijven werken.'

'Maar Olga,' zei het hoofd van de kolchoz,
'je moet er ook rekening mee houden dat je
land je nodig heeft. Je hebt op school altijd
erg goede cijfers gehaald. Waarom ga je niet

worden,
Sergef Timonov," antwoordde
'Ik wil graag naar Moskou, naar de

Ik wil niet mijn hele leven

leren voor veearts. We kunnen mensen zo-
als jij erg goed gebruiken.

'Tk wil niet mijn hele leven op de kolchoz
wonen,' sputterde Olga tegen, 'ik wil naar
Moskou, dansen.'

'Kom, kom, Olga Stettin," zei Sergei Timo-
nov, 'je moet niet alleen aan je eigen belang
denken. Denk aan je land en probeer het te
helpen zo goed als je kunt.'

Die avond huilde Olga zich in slaap.

Maar tenslotte besloot ze, zoals het hoofd
van de kolchoz en haar vader haar hadden
aangeraden, naar de stad te gaan om te stu-
deren voor veearts.

Ze wilde immers haar land helpen.

Nu is ze alweer enige maanden terug uit de
stad. Ze vindt het werk als veearts op de
kolchoz leuk, en ze verdient goed. Toch
denkt ze nog wel eens terug aan het ge-

sprek, vijfjaar geleden.
En heel soms denkt ze dan: 'Was ik toch

maar danseres geworden...'

Het hoofd van de kolchoz wilde dat Olga
ging studeren voor veearts. Waarom wilde
hij dat?

Olga deed wat van haar gevraagd werd. Ze
werd veearts, en geen balletdanseres. Wat
vindje daarvan?

In de tekst staat, dat Olga een goed salaris
verdient. Laten we eens gaan kijken watje
in de verschillende beroepen kunt verdie-
nen in de Sovjet-Unie.



BEROEP

Sovjet-Unie
1 havenarbeider 450 roebel
2 directeur 350 roebel
3 veearts 250 roebel
4 tractorbestuurder 250 roebel
5 onderwijzer 200 roebel

MAANDSALARIS

Nederland

f 1800,—= .o, roebel
f5100,—= i roebel
f4000,—= ..o, roebel
f 1650,—= ., roebel
f2250,—= ., roebel

Uit: Samen leven, samen werken —Basispakket, Jongeren in de Sovjet-Unie, p. 32-34.

Les 2 - werk
Werk, geen werk

Mijn werkeloosheid
Mijn vervelende tijd

Van school af, geen probleem, maar je
moest wel werk zoeken. O, dat is zo gevon-
den (dacht ik dan) maar nee hoor, dat viel
tegen, er is geen moer te doen. Je begint
's morgens (nou ja, zeg maar gerust 's mid-
dags) nou je komt je bed uit, op je dooie
gemak ga je eten en je wassen. Als je aange-
kleed bent ga je een sigaretje roken, enz.
Nou je gaat weer eten, dan vraag ik of ik
boodschappen moet doen.

Dat is dan goed, als ik dan in die winkels
ben vraag ik of ze geen hulpje nodig heb-
ben maar nee hoor. Dat kan je natuurlijk
wel zes keer in de week aan ze vragen maar
dat heeft geen nut.

Nou een middagje naar het arbeidsbureau,
het vervelendste wat er is, want als je er in
de boekjes kijkt is er geen moer te beleven.
HELEMAAL NIETS

Je gaat met een sjagrijnig gezicht naar...
conclusie, bonje met je ma.

Die loopt dan te zeuren dat ik er niets aan
doe.

Kijk, zeg ik dan, ja ik kan natuurlijk niet
elke dag naar het arbeidsbureau gaan want
er staat steeds hetzelfde in. Eén atwee keer
in de week vind ik genoeg.

Soms ga ik ook niet hoor, maar ja dat is
ook niet zo'n probleem.

Nu heb ik eindelijk ingezien dat school-

briefjes (diploma's) best belangrijk zijn, en

dan moeten ze niet denken dat ik het op-

geef.

Nou, je loopt nog steeds thuis te vervelen.

Er is geen niks aan dat thuis zitten met een

gedachte van wanneer krijg ik nu eindelijk

werk.

En niet alleen ik, ook die andere duizen-

den.

Laten ze dan die oude mensen eruit gooien.

Geef ze met hun 55ste al pensioen.

Dat zal denk ik stukken helpen.

Want ik BAAL ALS EEN STIER;
KRISTEL

Kristel is werkloos. Uit haar briefblijkt dat
ze het daar moeilijk mee heeft. Ze is tot
de conclusie gekomen dat schoolbriefjes
(diploma's) best belangrijk zijn.

Vind jij diploma’'s ook belangrijk voor de
toekomst? Leg uit waarom je dat wel of
niet vindt.

Steeds meer jongeren die van school ko-
men vinden geen werk. Kijk maar eens naar
de tabel.

LANDELIJKE
WERKLOOSHEIDSCIJFERS

jonger dan totaal
23jaar
1970 9.000 50.000
1974 36.000
1978 70.000 206.000
1980 88.000
1981 165.000
1982 200.000 579.403
1983 224.542 767.706

Vanaf 1970 is het aantal werkloze jongeren
enorm gestegen en het stijgt nog steeds!

Uit: Samen leven, samen werken — Jongeren in Nederland, Doestof, p. 9-11.

Zet de bedragen van de verschillende
maandsalarissen in een staafdiagram.

Reken daarvoor eerst de Nederlandse be-
dragen om in roebels. 1roebelis 3 gulden.
Zet de Russische arbeider naast de Neder-
landse arbeider, enz.

Geef de Russische staven een kleur, en de
Nederlandse staven een andere kleur.

LEES NU BEIDE OPDRACHTEN EN
KIES ER EEN UIT

1 Het maken van een folder

Stel je bent nu al een jaar werkloos. Je hebt
meer dan 80 soilicitates de deur uitgedaan.
Maar werk, vergeet het maar. Alles heb je
uitgeprobeerd. Uit wanhoop besluit je om
een folder te maken waarop je als het ware
jezelf te koop aanbiedt.

Deze folder stuur je naar alle bedrijven in
de omgeving. Je hoopt dat ze hierop zullen
reageren en je een baan aanbieden.

Voordat je deze folder gaat maken schrijf
je op wat er in moet komen.

Na@M: e
Geboortedatum:...
Adres: ...
Woonplaats:
Diploma's:
Waarom je deze folder maakt

Wat je allemaal kunt
Wat je het liefst wilt doen

Denk aan het volgende bij het maken van

de folder:

— Werk met verschillende kleuren

— Een folder kun je op verschillende ma-
nieren vouwen

— Werk netjes en nauwkeurig

— Duidelijkheid en overzichtelijkheid zijn
belangrijk.

(Mogelijkheid 2. is het maken van een pos-
ter.)



De belevingswereld
van de leerling
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Wij willen de belevingswereld gebruiken als
didactisch startpunt voor verder reikende
doelen. Door aan te knopen bij de eigen er-

1. Hoe groot i1s
coca-cola

Coca-Cola is een frisdrank die in veel lan-
den verkocht wordt. Waar het precies ver-
kocht wordt ga je nu uitzoeken. Daarvoor
tref je hieronder foto's en tekeningen aan
die je op het spoor kunnen brengen van de

landen waar ze Coca-Cola drinken.

welk
land het gaat. Daarbij moet je nogal eens je

Schrijf onder elke afbeelding over

fantasie gebruiken. Kijk vooral goed naar

de taal die erop staat. En gebruik je atlas.

Uit: Have a coke and a smile - Kijkstof, p. 2-9
(fragmenten).

varingen van de leerlingen zou de lesstof
moeten fungeren als een soort ‘eye-opener’
naar de verheldering van het eigen bestaan,
de eigen leefwereld in de ruimste zin van
het woord.

Zo wordt de culturele beinvloeding van de
Derde Wereld uitgelegd door te beginnen
met het produkt Coca Cola: de penetratie
van de American way of life wordt de leer-
ling duidelijk gemaakt door te beginnen bij
de wereldwijde verspreiding van ‘Coke’.

Drink

Lenin en Coca-Cola, symbolen van twee tegengestelde economische stelsels,
die elkaar In Hongarije ontmoeten.
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Je weet nu dat Coca-Cola in veel landen ge-
dronken wordt. Dat zegt iets over hoe
groot de Coca-Cola company is. Maar het
zegt nog niets over hoeveel Coca-Cola ge-
dronken wordt. Bovendien zijn er mis-
schien nog andere frisdranken die door hen
gemaakt worden.

Om hier achter te komen bekijk je onder- =
staande cijfers. Maak daarmee de volgende  *
opdrachten:

THE COCA COLA COMPANY

Head Office: P.O. Drawer 1734, Atlanta, Georgia

Financial Highlights

1981
Sales (in millions of dollars) = omzet 5,889
Soft drinks = frisdranken 4,683
Other 1,206

Als je alles goed begrepen hebt, weet je het

volgende:
* Coca-Cola is een westers produkt dat
niet alleen in de westerse landen veel

verkocht wordt maar ook veel in ont-
wikkelingslanden.
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Een ander woord voor verkopen is omzet-
ten. Een bedrijf heeft het dan ook over de
jaarlijkse omzet. Zoek uit hoeveel omzet
Coca-Cola perjaar heeft. Doe dit voor het
jaar 1981.

Doe het op de volgende manier:

Omzet 1981 in miljoenen dollars:
Omzet frisdranken 1981 in dollars:

30301, USA, telex: 054 28 78

1979 1977
4,961 3,620
3,765 2,702
1,196 918

Met het verkopen van Coca-Cola in de
ontwikkelingslanden wordt ook iets
overgebracht van de westerse manier van
leven. We spreken ook wel over de wes-
terse cultuur.

De reclame heeft een grote invioed bij

Hieronder zie je een lijstie waarop het
marktaandeel staat van de 10 meest ge-
dronken frisdranken in de Verenigde Sta-
ten in 1979.

Hoeveel procent wordt bezet door Coca-
Cola

Kijk eens welke andere produkten de Coca-
Cola Company verkoopt. Schrijf ze hieron-
dereens op:

THE 10 MOST DRUNK
SOFT DRINKS IN AMERICA

’

“marktaandeel )/

. COCA-COLA

. PEPSI-COLA
7-UP

.OR PEPPER

. SPRITE

. ROYAL CROWN
COLA

TAB

. MOUNTAIN DEW
. DIET PEPSI

. DIET 7-UP

26 3%
17.6%
5.9%
5.4%
3.1%

o0 s ®wN

3.0%
2.9%
2.4%
2.3%
1.1%

o © ™~

Source: Beverage Industry
Magazine. April 1979.

het kopen van bepaalde dingen. De in-
vloed van de reclame in ontwikkelings-
landen is nog groter omdat velen niet ge-
schoold zijn en omdat de binnenlandse
produkten er toch niet ‘tegen op kun-
nen'.

De rijke landen hebben zoveel invioed

(= hebben zoveel te vertellen) in de ont-

wikkelingslanden dat de bevolking vaak

hun produkten wel moet kopen.

Daardoor gaan de mensen zich anders

gedragen dan voorheen. Zij veranderen

hun:

— eetgewoonten (denk maar aan Coca-
Cola)

— kleding (denk maar aan Gabriella en
Juanita)

— manier van ontspannen (denk maar
aan Amerikaanse series als Dynasty
en Dallas)

— manier van omgaan met elkaar (min-
der samen en meer alleen).

Dit alles noemen wij ook wel de invlioed

van de westerse cultuur.

ledereen laat zich beinvioeden. Denk

maar aan hoe graag je kleding wilt ko-

pen volgens de laatste mode.

Beinvloeden is niet erg als je zelf maar

mag kiezen. En in ontwikkelingslanden

komt het vaker voor dan bij ons dat je
min of meer gedwongen wordt iets te
kiezen.
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De invloed van de westerse cultuur heeft

voor- en nadelen.

Voorbeelden van voordelen:

—sommige produkten kunnen niet in
ontwikkelingslanden gemaakt worden

—sommige landen die zich aanpassen
kunnen meedoen met de internationa-
le concurrentie (b.v. Japan na W.0. Il)

Voorbeelden van nadelen:

—Met name de arme mensen in de ont-
wikkelingslanden (en dat is meer dan
90 procent van de bevolking) krijgen
de indruk ‘datje er niet bijhoort' als
je geen westerse produkten koopt, als
je geen dure produkten hebt of als je
nog op de eigen manier gekleed gaat.

Zelfwerkzaamheid als
methodisch principe

z ]
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Het systematisch aankweken van een zelf-
ontdekkende houding lijkt bevorderd te
worden door te werken vanuit vraag- en
probleemstellingen. Een dergelijke manier
van werken bevordert het denkproces van

A) Bekijk de twee onderstaande tekenin-
gen. Welke vorm van landbouw pasten
de Inca's toe op berghellingen?

B) Waarom legden de Inca's deze terrassen
aan?

Stel je voor dat jij een ambtenaar bent in
dienst van de Inca-keizer. Hij heeftjou op-
dracht gegeven om een verslag te maken
van de landbouw- en bevloeiingsmethode
van de boeren.

In het verslag moetje aan de Inca duidelijk

We zeggen ook wel dat je dan jezelfl
minderwaardig gaat voelen omdat je:
op je eigen (niet westerse) manier wiilt i
blijven leven.

Dit gevoel van minderwaardigheid!
wordt veroorzaakt door het feit datj
die miljoenen armen zien (via de t.v. .
bijvoorbeeld) dat er ook een rijke»
westerse wereld is. Maar die wereld is:
voor de meesten van hen onbereik-
baar: zij moeten in armoede leven en i
kunnen hun eigen manier van leven i
niet kiezen.

Uit: Have a coke and a smile - Kijkstof, p. 43.

jonge kinderen die zo leren zelf de puzzel
in elkaar te leggen. Je vermijdt er een hou-
ding mee die veelal wordt opgeroepen door
het beschrijvende karakter van veel lesstof:
de leerling gaat de houding innemen van
‘zeg het maar, ik schrijf het wel op’.

Wij proberen de leerling geregeld te con-
fronteren met een vraagstukje: de oplossing
moet door haar/hem zelf gezocht worden.
Een voorbeeld van deze werkwijze is geno-
men uit het Basispakket van ‘Arm zijn in
het rijke Zuid-Amerika’.

C) Bekijk onderstaande tekening. Ook de
Inca's hadden water nodig voor de land-
bouw. Wat moesten ze doen om te voor-
komen dat het kostbare regenwater van
de berghelling af zou stromen?

maken hoe de boeren landbouw bedrijven
en waarom ze het zo doen. Je mag er zelf
nog wel een tekening bijmaken om je ver-
slag te verduidelijken. De Inca heeft name-
lijk maar heel weinig tijd en staat er daar-
om op datje een kort maar duidelijk beeld
geeft van de landbouw.

Uit: Arm zijn in het rijke Zuid-Amerika - Basispakket p. 37 en 38.



De mensen die in die vreemde wereld wo-
nen zien er vreemd uit. Sommigen hebben
geen hoofd, maar een gezicht op hun buik.
Ze eten elkaar ook op, wat me verschrikke-

lijk lijkt. Het zijn echte barbaren, wilden
dus. Ze kennen God niets eens, kun je na-
gaan.

A -JU

Volgens de Europeanen woonden er vreemde mensen in de nieuwe wereld.

Volgens de Europeanen waren bewoners van de
nieuwe wereld menseneters.

Ze zijn trouwens niet sterk. Na een jaar
werken in de mijnen is de helft dood. Ge-
lukkig vangen we in andere delen van de
wereld zwarten. Die zijn wel sterk en veel
groter. Daar kun je tenminste iets mee
doen voordat ze dood gaan. (We pesten ze
trouwens vaak door met stokjes in hun
ogen te prikken).

Waarom schrijven de Europeanen vreemde
dingen over de Inca's?

Zou jij nu ook zo schrijven over de mensen

die aan de andere kant van de wereld wo-
nen?

Negerslaven viak voor het transport.

Opslag van negers in het ruim van het schip.
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De nieuwe wereld zou vol met gevaren zitten.

Je ziet aan de hand van een aantal illustra-

ties wat er veranderde.

Schrijf er nu per tekening naast wat er pre-

cies veranderde.

Voor de komst van de Spanjaarden.
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Na de komst van de Spanjaarden.
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Uit: Arm zijn in het rijke Zuid-Amerika -
volledig gewijzigd).

Rekening houden met
motivatieproblemen
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Het gebrek aan motivatie van leerlingen be-
zorgt docenten steeds weer en steeds meer
grijze haren. De oorzaken voor deze des-
interesse liggen zowel buiten als binnen het
onderwijs. Enerzijds denken we bijvoor-
beeld aan de weinig rooskleurige perspec-
tieven voor jongeren op een plaatsje op de
arbeidsmarkt. Anderzijds denken we vooral
aan de ver van leerlingen afstaande lesstof,
die ze als zoete kindertjes dienen te consu-
Dit afwachtende consumentenge-
drag hebben ze zich z6 eigen gemaakt, dat
het een levensgroot probleem is leerlingen
zelfstandig aan het werk te krijgen.

Over de hele linie van het voortgezet onder-
wijs is dit probleem één van de zorgenkin-

meren.

Basispakketp. 56-62 (in een nieuwe versie wordt dit deel

deren, dat de meeste aandacht vraagt van
docenten. Maar vooral bij Lbo/Mavo-leer-
lingen constateren we sterke barriéres bij
het op gang brengen van een proces van
zelfwerkzaamheid. Gering concentratiever-
mogen, sterke faalangst, beperkte schrijf-
en leesvaardigheid en vooral de uitermate
sterke consumptieve
apathische —houding van de leerlingen als
gevolg van het afstompende éénrichtings-
verkeer in de klas, zijn hier met name debet
aan.

— soms zelfs bijna

Door bij de didactische verwerking van de
onderwijsinhouden zoveel mogelijk in te
spelen op de aard van de leerlingen in kwes-
tie, proberen we hun motivatie om te
leren én hun motivatie om méér dan voor-
heen hun eigen leerproces mede te bepalen,
te vergroten. Deze didactische verwerking
van de onderwijsinhouden krijgt op een
aantal verschillende, maar met elkaar sa-
menhangende, manieren gestalte.



Identificatie

We gieten de onderwijsinhouden op een zo-
danige wijze in de vorm van lesstof, dat
leerlingen zich in kunnen leven in de aange-
boden problematiek. Doordat we gebruik
maken van levendige verhalen en herkenba-
re personen, kunnen leerlingen zich ver-
plaatsen in de handel en wandel van een
aantal personen in een bepaalde maatschap-
pelijke situatie. Ze ervaren als het ware
indirect wat een situatie of gebeurtenis
voor gevolgen heeft voor verschillende
mensen of groepen.

Doordat de vertelling over mensen zoals zij-
zelf bovendien op een eenvoudige wijze ge-
schilderd wordt, prikkelt zij leerlingen. Zjj
maakt leerlingen nieuwsgierig naar het ver-
volg van de gebeurtenissen en spoort hen
aan de stof zelfstandig door te nemen.

Ook het gebruik van audio-visuele midde-

Teun en Carla

Teun en Carla lopen van school naar huis.
Ze zitten allebei in de tweede brugklas.
Teun is 13 en Carla 14.

Teun zucht hardop:

Tjonge, jonge, Carla. Dat was me het dagje
wel weer. Eerst dat gedoe bij meneer Dek-
kermans en nu dat huiswerk van Aardrijks-
kunde/Geschiedenis: ik snap er de ballen
van!

Hoe komen we er ooit achter waarom de
arme
rijk?’
Carla denkt hardop:

'We zouden eigenlijk... mmmm... nee, dat

landen arm zijn en de rijke landen

lukt nooit. Of we kunnen misschien...
mmmm... nee, dat is ook niks.'
Teun:

'Nou, aan jou heb ik ook niets. We moeten
toch ergens informatie kunnen vinden over
de Derde Wereld?'

Carla Meesters

len kan een helpende hand bieden bij zo’n
proces van identificatie. Op deze wijze krij-
gen leerlingen meer vat op de leerstof, om-
dat die binnen hun eigen gezichtsveld ge-
bracht wordt. Door —waar mogelijk — bij
de keuze van de maatschappelijke situaties
aan te sluiten bij de ervarings- en belevings-
wereld van de leerlingen, proberen we dit
proces nog te stimuleren.

Een punt van aandacht is de informatie-
dichtheid van het verhaal of de (video)film.
Als we ‘er toch teveel in willen stoppen’,
schieten we ons doel onherroepelijk voor-
bij. De lesstof wordt dan weer te moeilijk
te bevatten voor de leerlingen en wekt in
plaats van nieuwsgierigheid aversie op.

Als voorbeeld tonen we u hoe twee leef-
tijdsgenoten, Teun en Carla, door middel
van een reis in het verleden op zoek gaan
naar de verklaring van het arm zijn in het
rijke Zuid-Amerika.

Carla en Teun weten niet hoe ze erachter
moeten komen waarom de Derde Wereld-
landen arm zijn en de westerse landen (zo-
als Nederland) rijk.

Kun jij ze helpen? Waar moeten Teun en
Carla hun informatie halen?

Carla: 'Ja, natuurlijk: de Bieb!!'
Teun: 'De Bieb?'
Carla: 'Ja, de bibliotheek, sufferd!’

Teun en Carla zoeken verwoed tussen de
boekenplanken van de bibliotheek, en vin-

den heel veel informatie:

'Nee Carla, dit is niks! Allemaal dik-
ke boeken, moeilijke woorden: lappen vol
tekst'.

Carla: 'Je hebt gelijk, Teun. Zo komen we

Teun:

er nooit achter! En we moeten dat AG-

werkstuk volgende week al afhebben!’

Teun: 'Weet je, misschien weet Jan-Joost

wel raad, misschien heeft zijn computer
wel het antwoord?'
Jan-Joost Edizoon is MTS-er, maar noemt
zich uitvinder. In de garage van zijn vader
(een schroothandelaar), speelt hij avonden-
lang met scheikundedozen en homecom-

puters.

Jan-Joost: 'Ha, dag, Carla, dag Teun.'
Teun:
probleem"'.

'Hoi, Jan-Joost, we zitten met een

Jan-Joost: 'Ik wil jullie graag helpen, maar
dan moet je niet over die snoeren struike-
len Carla, want dan krijgen we hier kort-
sluiting'.

Carla:
z0: ...

'Sorry, Jan-Joost, het zit namelijk

Carla en Teun vertellen hun probleem aan
Jan-Joost. Na alles verteld te hebben, zucht
Carla diep...

Carla: '(Zucht) We zouden eigenlijk naar
bijvoorbeeld Zuid-Amerika moeten kunnen
gaan en ter plekke de zaak bekijken en on-
derzoeken'.

Teun: 'Ja, dat zou mooi zijn, maar dat lukt
ons nooit'.

Jan-Joost: 'Nou en of, lukt jullie dat...'

... met mijn eigen TELE-TIJIDMACHINE.
Met dit apparaat kun je reizen in de tijd én
Kijk... met behulp van de
rode knopjes op deze FLITS-armbanden,

in de ruimte.
kun je de datum instellen en met de groene
knopjes kun je de lengte- en breedtegraden
instellen'.

Teun: 'Té gek, Jan-Joost, maar eh... werkt
dat ding ook echt?'

Jan-Joost: 'Tja... dat moet iemand nog uit:

proberen'.

Carla: 'Wat??? Wij als proefkonijnen???
Dat nooit!!!"

Teun: 'Jawel joh, da's juist spannend. En

jij wilde toch persé naar Zuid-Amerika?
Dit is onze kans, Carla.'
Carla: 'Nou vooruit dan, ik wil naar Peru!!



Uit: Arm zijn in het rijke Zuid-Amerika - Basis-

pakket p. 21-24.
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Zoek Peru op.

Aan de randen van de kaart staat aangege-
ven bij de lijnen: graden WL (westerlengte)

graden ZB (zuiderbreedte)

I/Velke graden WL en ZB moeten Teun en
Carla op de FLITS-armbanden instellen om
in de buurt van Cuzco in Peru terecht te
komen?

(Wij gebruiken hiervoor kaart 52 uit de
Kleine Bosatlas, uitgave Wolters-Noord-
hoff.)

Na een uur rijden komen ze aan op de plan-
tage; een grote akker tegen de heuvel waar
suikerriet groeit.

Op een van de heuvels ziet Enrico de grote
ranch van D.J. Het is een groot wit huis
met drie verdiepingen. Iets wat Enrico nog
nooit ergens anders heeft gezien. Ook ziet
hij dat er grote blinkende auto's staan. Ze
staan in speciale huisjes, die er mooier uit-
zien dan het huisje waar Enrico zelf in
woont. De vrachtauto rijdt verder richting
ranch. Hier stopt hij. Enrico wordt van de
auto getild. Hij moet die dag niet zoals ge-

Leren door
tegenstellingen

Doordat de lesstof gemakkelijker te bevat-
ten is voor leerlingen en hen nieuwsgierig
maakt, kunnen ze ook meer zelfstandig aan
het werk. Dit streven naar zelfwerkzaam-
heid wordt ook gevoed doordat we leerlin-
gen in de lesstof confronteren met tegen-
stellingen en doordat we de lesstofonder-
delen stapsgewijs geordend hebben.

woonlijk op de plantage werken, maar rond
de ranch. Enrico zwaait als de vrachtwagen
verder rijdt. Vanavond ziet hij vader, Pedro
en Mauro weer.

Enrico krijgt opdracht de oprit naar de
ranch van onkruid te ontdoen. D.J. heeft
de weg naar zijn huis met stenen laten be-
straten, zodat het niet zo stoffig is.

4 Er is een groot verschil in wonen. Teken

een omtrek van beide woningen zodatje
het verschil duidelijk kunt zien.

Uit: La Familia - Doestof p. 8 en 9.



Carnaval in Rio

Maria is de oudste dochter van de familie
Rodriguez. Sinds vorig jaar is zij aan het
sparen, want ze wil volgend jaar gaan trou-
wen met Juan. Ze hebben elkaar leren ken-
nen bij het carnaval van twee jaar terug —
Maria denkt er nog vaak aan terug: wat kon
Juan dansen, zij was gewoon jaloers op
hem! Dansen kon ze zelf ook wel, maar z6.
Het was allemaal raar gelopen. Want daar-
voor was ze eigenlijk nog nooit echt ver-
liefd geweest. En toen, opeens was het zo-
ver.

Maria Rodriguez

Binnenkort is het weer carnaval. Dat bete-
kent de drukke tijd voor Maria en haar
broer Roberto, want dan verkopen ze
frisdranken bij de baai in Rio de Janeiro.
En verdienen dat ze dan doen! Maria kan er
nog plezier in hebben; zij was het die de
eigengemaakte frisdrank een paar jaar terug
ging verkopen. Eigenlijk hebben Maria en
Roberto inmiddels een eigen frisdrankfa-
briekje. Als grondstof gebruiken ze fruit
dat niet meer verkocht kan worden en na-
tuurlijk wat rietsuiker. Een kleine persma-
chine mengt het en het brouwsel wordt in
oude schoongemaakte slaolieflesjes gedaan.
Eindelijk is het dan zover — 17 febr. 1985.
Maria en Juan hebben afgesproken dat ze
eerst eens flink gaan genieten van de op-
tocht. Daarna is er nog altijd genoeg tijd
om samen met haar broer de frisdranken te
verkopen.

Want ook voor hen is het toch carnaval!
Maria ziet er werkelijk schitterend uit: he-
lemaal in zwart-wit en om haar ogen is ze

Uit: Have a coke and a smile — Leesstof, p. 10-15.

met witte balletjes geschminkt. Haar hoe-
pelrok met petticoat is wel vijf meter in
omtrek. Juan is niet meer te herkennen
met zijn masker. Omdat ze allebei aan de
rand van Rio de Janeiro wonen in een klein
flatgebouw, besluiten ze om de scooter te
nemen naar de baai waar het eindpunt is
van de optocht.

Zoals altijd is het een fantastisch gezicht
om de stad met carnaval binnen te rijden.
Al gauw is er geen rijden meer aan. Afstap-
pen dus. De diverse bandjes zwepen de me-
nigte op. Ook Maria en Juan dansen er op
los tot de late avond. Maria is als nooit te-
voren verliefd op Juan. In bed blijkt Juan
ondanks de fijne dag niet te kunnen slapen.
Niet dat hij last heeft van het nachtelijk
carnavalslawaai dat zich in de verte af-
speelt. Nee, hij zit met iets anders.

'Maria, heb jij gezien hoeveel reclame en
gratis frisdrank er werd uitgedeeld van
Coca-Cola? En al die reclame in rood en
w it alsof er niets anders te koop is?'

'Ga nou maar slapen, Juan, je zult zien dat
morgen onze frisdrank even goed verkoopt
als vorige jaren, ze kennen het toch van
ons, bovendien is het veel lekkerder... én
gezond.'

De gerustellende woorden van Maria nemen
gelukkig de ongerustheid weg bij Juan;
morgen slaan zij hun slag!

Samen met vier vrienden staan Maria, Juan
en Roberto langs de baai van Rio de Janei-
ro. Het is bijna 12 uur. De meeste carnaval-
lers beginnen weer. In de lucht zweven
zweefvliegtuigjes met 'have a coke and a
smile' en 'coke is it' in prachtige kleuren.
En vlak naast de kar van Maria staat er één
van de concurrent...

Je ziet wel, het verhaal is (nog) niet af.
Je moet nu zelf het verhaal afmakea

Zo verkoopt ook Maria haar eigen gemaakte fris-
drank tijdens Carnaval

Daarbij mag je de eigen fantasie laten gaan.
Wei moet je in dit slot rekening houden
met een aantal dingen. Lees maar:

1 Je moet daar in Rio de Janeiro concur-
reren met Coca-Cola. Dat is nietgemak-
kelijk bij zo'n geduchte concurrent.
Jouw frisdrank is namelijk niet zo lek-
ker en het 'prikt' niet. Bovendien zit
het in gewone flesjes. Verzin maar een
manier om te kunnen concurreren met
Coca-Cola.

2 Je kunt reclame maken. Maar lang niet
zo mooi als Coca-Cola. Waar zou je het
geld vandaan moeten halen?

3 Jouw prijs kan niet lager, er zit nu al
maar een hele kleine winst op.

4 Je hebt één groot voordeel. Jouw fris-
drank is een hele gezonde. Want de
drank wordt gemaakt uit fruit, en bevat
dus veel vitamine C. Juist deze vitamine
komen veel arme Zuidamerikanen te-
kort.

Kijk maar eens naar de zogenaamde
schijf van vier

De verschillen tussen Coca-Cola en het fris-
drankje van Maria en Juan (verzin zelf een
pakkende naam):

Coca-Cola
negen scheppen
suikerperglas

Eigen drankje
weinig rietsuiker

kleurstoffen geen kleurstoffen
smaakstoffen natuurlijk aroma
cafeine geen cafeine

voedingszuur
geen voedingsstoffen

koolzuur

geen voedingszuur
vitamine C (zie pijl
in schijf van vier)
geen koolzuur
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Door (belangen)tegenstellingen  tussen
(groepen) mensen of instellingen in maat-
schappelijke situaties naar boven te halen,
worden leerlingen gedwongen om keuzes te
maken, c.q. standpunten te bepalen. Aan de
hand van een voorbeeld kunnen we dit het
best duidelijk maken.

a de tegenstelling in woonomstandigheden
tussen de grootgrondbezitter en de fami-
lie, die de hoofdrol speelt in het keuze-
pakket La Familia’.

b de tegenstelling tussen de afzetmogelijk-
heden en de reklame van Coca Cola en
van de door een Braziliaans meisje zelf-
gemaakte frisdrank in het keuzepakket
‘Have a Coke and a Smile’.

Antwoorden op vragen of problemen wor-
den niet direct aan de leerlingen gegeven.
Door de structurering van de lesstof wor-
den ze stapsgewijs naar de beantwoording
van de vragen en de oplossing van de pro-
blemen gebracht. Op hun ontdekkingstocht
worden ze geconfronteerd met verschillen-
de invalshoeken en horen ze verschillende
argumenten. Met behulp hiervan bepalen
zij een eigen standpunt en formuleren zij
hun eigen mening.

We hechten hierbij sterk aan de verant-
woording van die mening. Op deze wijze
maken leerlingen zich een belangrijke so-
ciale vaardigheid eigen. Daarnaast heeft de
lesstof een onmiskenbaar bestaansverhelde-
rende functie voor de leerlingen, zoals
blijkt uit het voorbeeld.

Groepswerk

De leerlingen kunnen elkaar stimuleren in
het proces van zelfwerkzaamheid door
elkaar in een groep uit te dagen tot het ver-
woorden van ieders persoonlijke mening.
Ze brengen eigen informatie in, wisselen ge-
dachten uit, ondersteunen elkaar, bevragen
elkaar, kortom: ze leren van en aan elkaar.
Samen ontdekken ze het antwoord op vele
vragen. In de groep krijgen de leerlingen
een stukje gezamenlijke verantwoordelijk-
heid voor hun eigen leerproces. Hiermee
proberen we een aanzet te geven tot sociaal
leren, d.w.z. leren waarin het groepsproces
bewust als leerelement gebruikt wordt.

De functie van de docent is daarmee na-
tuurlijk ook veranderd. Hij wordt meer
procesbegeleider en -bewaker. Hij zal leer-
lingen moeten ondersteunen, bevragen, op
het goede spoor zetten en over hun angst
voor ‘dat kan ik toch niet!” heen helpen.
Hij zal daarnaast met name de wisselwer-
king tussen leerlingen moeten stimuleren.
Om zoveel mogelijk profijt te trekken uit
het samenwerken in een groep, is het zaak
dat leerlingen elkaar aanvullen. Door de
groepen heterogeen samen te stellen is de
kans groot dat verschillen tussen leerlingen
functioneel gemaakt worden in het leerpro-
ces. Leerlingen van verschillende sexe, ni-

veau, achtergrond, interesses e.d. kunnen
vaak meer diverse informatie aanreiken en
verschillende visies in een beschouwing be-
trekken. Vandaar dat we streven naar een
heterogene samenstelling van groepen.

Als leerlingen (én docent) weinig tot geen
ervaring hebben met groepswerk, bevelen
we aan om klein te beginnen met groepjes
van twee leerlingen. Uiteindelijk zal een
groepje variérend van drie tot vijfleerlingen
vaak het beste werken.

De vraag is nu echter hoe we deze groepen
samenstellen? Een gedwongen samenstelling
door de docent strookt uiteraard niet met
de gedachte om leerlingen meer vat op hun
eigen leerproces te geven. Alsje leerlingen
‘zomaar’ laat kiezen, is de kans groot dat
de groepjes bevolkt worden door een aantal
‘clans’ vriendjes en vriendinnetjes met
daarbij het weer opdoemende probleem
van de gebruikelijke ‘buiten-de-boot-vallers’.
We hebben daarom een individueel keuze-
formulier voor de leerlingen gemaakt; hier-
op kunnen ze hun individuele keuze voor
een thema en voor een bepaalde leerweg
kenbaar maken. De docent inventariseert
(eventueel samen met de leerlingen) de
keuzes en formeert op grond hiervan de
groepjes.

Leerlingen kiezen dus wat en hoe ze leren,
maar niet met wie ze leren. Op deze wijze
wordt recht gedaan aan een basisvoorwaar-
de voor het welslagen van differentiatie
naar leerweg.

Op het einde van het doorlopen keuzethe-
ma presenteren leerlingen door middel van
een slotopdracht het door hen geleerde aan
de mede-leerlingen, die een ander thema ge-
kozen hebben. Hierbij is het mogelijk dat
leerlingen die een zelfde thema gekozen
hebben, maar verschillende leerwegen door-
lopen hebben, gezamenlijk één presentatie
verzorgen. Dit is bijvoorbeeld het geval bij
het keuzethema ‘La Familia’. Of elk groep-
je dat een bepaalde leerweg doorlopen
heeft binnen een thema, verzorgt haar
eigen presentatie. Dit gebeurt bijvoorbeeld
bij ‘Help... mijn bos gaat eraan’.

Door middel van de presentaties komt de
gezamenlijkheid van het doorlopen leer-
proces nog eens naar boven. Doordat de
doelgroep van de presentaties bestaat uit de
andere leerlingen (en de docent), geldt ook
hier weer dat leerlingen van en aan elkaar
leren!



De presentatie

Hier staat aangegeven hoe je in de juiste
volgorde de verschillende onderdelen kunt
presenteren. Zorg dat het geen 'losse stuk-
jes' worden, maar praat ze aan elkaar. Hier-
voor moet je een goede werkverdeling ma-
ken. Waar een sterretje staat, kun je met
behulp van de zin de onderdelen vloeiend
in elkaar laten overlopen.

De collage over het leven op het platteland
hierin is verwerkt de woning van D.J. en
die van 'de familie', het dorp en tekst en
uitleg. Deze drie onderdelen plak je op een
groot vel papier (kijken - doen - lezen).

*

De trek naar de stad (reden en verloop)
Eengeluidsbandje met stadsgeluiden (doen).

Een krant die in de klas wordt uitgedeeld.
In deze krant vind je; een plattegrond van
de krottenwijk, een verhaal, commentaar
of interview en verschillende illustraties
(kijken - doen - lezen).

Het werk in de stad. Hoe kom je aan de
kost?

Een rollenspel tussen Enrico en de jongen
die portier is bij McDonald (doen).

Laatste zin; waarom ben ik zo arm? (denkt
Enrico) *

Een diaserie die een overzicht geeft van de
gebeurtenissen in het leven van Enrico.
Door deze diaserie is de voorgaande vraag
beter te beantwoorden (kijken).

Een sheat waarop een schema staat dat laat
zien wie er in het land waar Enrico woont
het voor het zeggen hebben (kijken - doen -
lezen).

Ook dit laat zien dat het één van de rede-
nen is waarom Enrico zo arm is.

Probeer tenslotte eventuele vragen uit de
klas te beantwoorden. Je mag bepaalde vra-
gen ook eerst opzoeken en later beant-
woorden.

Uit: La Familia - Leesstof, p. 39.

Slotopdracht

Je krijgt nu een aantal dia's.

Wat ga je met deze dia's doen?

Ga zelf een diaserie over de natuur samen-
stellen, die je aan de klas gaat presenteren.

— Zet ze dus in een zelf gekozen volgorde
en maak bij elke dia een korte tekst.

— Zorg ervoor dat de serie één geheel
wordt en duidelijk is voor de leerlingen
die andere onderwerpen hebben geko-
zen.

— Geef in de diaserie mogelijkheden aan
om iets te veranderen aan de manier
waarop wij met onze natuur omgaan.

SUCCES!

Uit: Help... mijn bos gaat eraan: - Kijkstof, p. 40.

Slotopdracht

Je gaat nu kiezen uit een paar mogelijkhe-
den om wat je geleerd hebt te presenteren
aan de klas (samen met leerlingen uitjouw
groepje die dezelfde leerweg hebben geko-
zen).

Je moet bij al die mogelijkheden rekening
houden dat niet iedereen uit de klas het-
zelfde onderwerp gekozen heeft. Dus: voer
de opdracht duidelijk uit, zodat iedereen
het goed begrijpt.

Waaruit kun je kiezen?

Natuurkwis

— Maak een aantal vragen over jouw
onderwerp die niet al te moeilijk zijn
voor de leerlingen die een ander onder-
werp gekozen hebben.

— Maak hier een soort tv-kwis van, met
kandidaten uit de andere groepjes.

(de kwis mag ongeveer 5 minuten du-
ren.)

Toneelstukje

1 Maak een paar korte tv-reclamespotjes
voor produkten die 'milieuvriendelijk’
zijn.

Bijvoorbeeld: Bierblikjes gooi je weg,
maar flesjes kun je vaker gebruiken.

2 Een woonwijk voert actie tegen een be-
drijf dat nogal wat stank en vuil veroor-
zaakt in die buurt.

Zet zo'n actie in scene met een paar
leerlingen, (een toneelstukje mag niet
langer dan 5 minuten duren.)

Milieulied

— Maak een lied over de natuur.
Laat hier in ieder geval naar voren ko-
men dat overat in de wereld de natuur
bedreigd wordt en dat we hier iets te-
gen moeten doen.
Gebruik een melodie van een bekend

Nederlandstalig liedje dat iedereen mee
zou kunnen zingen.

SUCCES!

Uit: Help... mijn bos gaat eraan! - Doestof p.
46-47.

Slotopdracht

Je gaat nu (eventueel met leerlingen uit
jouw groepje die dezelfde leerweg hebben
gekozen) een muurkrant maken.

Waar moet die muurkrant over gaan?

1 Over de problemen van de Amazone-
indianen in hun oerwoud

2 Over de problemen hier met de natuur
(en milieuvervuiling).

3 Wat zouden wij kunnen (moeten) doen
om te helpen die problemen hier én daar
op te lossen?

Wat moet er in die muurkrant komen te

staan?

— een artikel van de hoofdredacteur die
zijn mening geeft over het probleem,

— een artikel van een verslaggever die in de
buurt een vuilnisstortplaats heeft ont-
dekt,

— een ingezonden brief van een lezer die in
Brazilié is geweest en de Amazone-india-
nen heeft bezocht,

— een ingezonden brief van een leraar
KDN die iets vertelt over Zure Regen.
Maak er zelf een tekening bij, of plak er
een spotprent tussen.

Als je moeite hebt met het schrijven, kijk
dan gerust nog eens je boek door om nog
wat informatie op te zoeken.

Waar moet je op letten bij het maken van

de muurkrant?

— er moet een naam komen voor de krant,
bijvoorbeeld: de Bomenkrant.

— maak duidelijke koppen (titels) bij de
artikels

— de 'opmaak' van de kant moet netjes ge-
beuren: kijk maar eens goed naar een
voorbeeld van een voorpagina van een
bestaande krant.

— je moet rekening houden met de hoe-
veelheid ruimte die je hebt: je krijgt één
groot vel papier!

Wat heb je nodig bij deze opdracht?
— schaar

— lijm/plak

— groot vel papier

— potlood/kleurpotloden of -stiften
— pen

— lineaal.

Uit: Help... mijn bos gaat eraan! - Leesstof,
p. 39.



Differentieren naar

leerstijlen

Wanneer je als leraar geconfronteerd wordt
met een (tweejarige) heterogene brugperio-
de, wordt de vraag op welke manier je kunt
inspelen op de verschillen tussen leerlingen,
actueel.

Er is gekozen voor een didactisch differen-
tiatiemodel: geprobeerd wordt de verschil-
len naar geaardheid en gerichtheid als uit-

teriaal, gedifferentieerd naar belangstelling:
volgens het basisstof-keuzestofmodel, on- |
dervonden we steeds vaker, dat hiermee on-
voldoende recht werd gedaan aan de ver-
schillende manieren van leren. Er werd in:
het materiaal een redelijke variatie van
werkvormen aangeboden, maar een groot
aantal leerlingen haakte toch regelmatig af,.
omdat het materiaal onvoldoende aansloot
bij hun eigen wijze van leren: hun leerstijl.

Welke leerlingen zijn het dan, die zoveel
moeite hebben met de gangbare manier van
lesgeven en dus behoefte hebben aan leer-
stof die aangeboden wordt in hun eigen
leerstijl?

gangspunt te nemen.

Dat zijn meestal leerlingen die:

— niet in staat zijn zelf structuren aan te
brengen in leerstof en studiegewoontes;

— snel afgeleid zijn, vaak slordig werken en
‘chaotisch’ zijn;

— erg zijn gesteld op samenwerken met an-
deren;

— erg gevoelig zijn voor aanmoedigingen
en kritiek van anderen;

- de verantwoordelijkheid liever bij de
docent laten liggen.

De vraag die nu zal rijzen is: alles goed en

wel, maar als ik een klas met 30 leerlingen

voor mij heb, dan zie ik ook 30 verschil-

lende leerstijlen. Hoe kan ik leerstof schrij-

ven die als een schoen past voor die 30 ver-

schillende leesten?

Amzjin het rijke Zuid-Amenka Arm zijnin het njke ZuidAmerika Am zii inhet ijkeZuidAmenka

Help leesstof Help kijkstof

mijn bos gaateraan! mijn bos gaateraan!

W

doestof Help
mijn bos gaateraan!
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Arm zij inhet ike Zuid-Ameriks Arm zijnm het rijke Zuid-Amenka Am zijnin het njke Zuid A menka Arm ziinin het rijke ZuidAmenka

Ontwikke/ings- La familia kijkstof

educatie

basispakket

kSISS

Er zijn gelukkig niet alleen verschillende
manieren van leren, maar ook overeen-
komsten tussen kinderen voor wat betreft
hun manier van leren. Een aantal onderzoe-
kers, zoals Kolb en Vester heeft hiernaar
onderzoek verricht en is tot de conclusie
gekomen dat er een beperkt aantal leerstij-

Arm zijnin het rijke ZuidAmerika Am zijnin hetrijke ZuidAmenka Arm zijn in het rijke ZuidA menka

Have a coke
andasmile

Have a coke
anda smile

pagina’s 22 en 23

Om te beginnen moet je het bestaan van
deze verschillen erkennen. Vervolgens de
verschillen herkennen, accepteren en ten
slotte waarderen. Dat wil zeggen op een
systematische manier inspelen op de ver-
schillen tussen leerlingen, opdat zoveel mo-
gelijk van hen zo ver mogelijk komen in het
onderwijs. Ofwel: leerlingen optimale kan-
sen bieden zich op hun eigen manier te
ontplooien.

Elke docent die wat ervaring heeft opge-
daan met gedifferentieerd werken, weet na-
tuurlijk dat het niet eenvoudig is om het
passende differentiatiemodel te vinden
voor de betreffende school, klas of leerling.

Na zelf een aantal jaren ervaring te hebben
opgedaan met het produceren van lesma-

len veelvuldig voorkomt.

Zo onderscheidt Vester drie typen leerlin-

gen:

1 het visuele type (eerst kijken, dan begrij-
pen)

2 het haptische type (eerst doen, voelen,
dan begrijpen)

3 het auditieve type (eerst horen, dan be-
grijpen)

In het gangbare voortgezet onderwijs (Lbo/
Mavo/Vwo) komt met name het auditieve
type leerling sterk tot zijn recht.

De verbaal sterke leerling volgt de lessen ge-
makkelijk. Heb je als leerling veel moeite
met deze wijze van leren, dan zal het erg
moeilijk worden de lesstof te volgen.
Vester wijst in dit verband erop dat hersen-
onderzoek heeft aangetoond dat er veel
denkblokkades kunnen optreden wanneer
een leerling wordt geconfronteerd met een
‘leervijandige sfeer’. Zo’n sfeer wordt opge-
roepen als een leerling telkens gedwongen
wordt te leren volgens een hem/haar deels
vreemde leerstijl.

Door het creéren van een ‘leervriendelijke
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sfeer’ zouden alle typen leerlingen ruim-
schoots aan bod kunnen komen.

Hoe zou zo’n sfeer gecreéerd kunnen wor-
den? Door in te spelen op de verschillende
typen van leerlingem, met andere woorden
door te differentiéren volgens leerstijlen.

Differentiatie volgens
drie leerwegen

Vooraf moet gezegd worden dat dit model
geen directe afspiegeling is van Vesters
theorie. Het model is namelijk gegroeid
vanuit de dagelijkse praktijk op ‘Hertog
Jan’, maar we proberen nu wel bij Vesters
opvattingen aan te sluiten.

Wij gingen er van uit dat alle leerlingen de
leerstof moeten kunnen doorwerken, ieder
op zijn/haar eigen manier.

Eén leerstijl springt er bij Lbo/Mavo-leer-
lingen heel duidelijk uit: namelijk de visue-
le manier van leren. Deze leerlingen zijn
vaak verbaal zwak, maar voelen zich daar-
entegen sterk aangetrokken door visueel
materiaal in allerlei vormen.

Behalve deze ‘kijk’™leerlingen, zijn er ook
veel leerlingen die graag leren door veel met
hun handen bezig te zijn. Anders gezegd:
de ‘doe’-leerlingen.

Het derde type leerling is er een dat de
voorkeur geeft aan een /eesleerstijl. Voor
de duidelijkheid wordt er hier op gewezen
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dat er weliswaar in de kijkstof hoofdzake-
lijk via illustraties, en in de doe-stof voor-
namelijk via doe-opdrachten geleerd wordt,
maar dat het lezen een wezenlijk bestand-
deel van de lesstof blijft uitmaken.

Ons model is een aanpassing van het voor-
heen door ons gebruikte basisstof-keuze-
stof model. Na het doorlopen van de ba-
sisstof, kiezen de leerlingen voor een keuze-
stofdeel en vervolgens uit een van de drie
leerwegen. Anders gezegd: de keuzestof
kan op één van de onderstaande manieren
worden doorlopen:

— via kijkstof, met het accent op visuele
informatie, waarbij de tekst onderge-
schikt is aan het kijkmateriaal;

— via doestof, middels een creatieve ver-
werking van de stof met doe-opdrach-
ten;

— via leesstof, met het accent op het leren
d.m.v. teksten in samenhang met illustra-
ties.

Van iedere leerweg is een voorbeeld afge-
drukt. Om beter te kunnen vergelijken heb-
hebben we stukken genomen uit hetzelfde
keuzestof-onderwerp nl. ‘Have a Coke and
a smile’, één van de drie keuze-onderdelen
van het onderwijsleerpakket ‘Arm zijn in
het rijke Zuid-Amerika’.
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3. Wat is er nog meer Westers'
aan ontwikkelingslanden?

Je hebt het wel gezien: veel arme mensen
in ontwikkelingslanden drinken een westers
zoveel reclame voor we

produkt omdat er

wordt gemaakt. We zeggen ook wel dat de

U El

1 Het is nog vroeg in het oerwoud van de 2

Amazone. In het dorpje San Antonio
wonen Juanita en Gabriella. Allebei zijn
ze al om 3 uur 's morgens wakker. Sla-
pen is er niet meer bij want vandaag ver-
trekken ze voor goed naar Manaus, een
stad die zo'n 500 km verderop ligt.

Gabriella en Juanita kruipen de hut uit...

4 Juan even met zijn broer 5

Francisco en even later zitten ze op een

praat nog

stoffige weg in een oude vrachtwagen
met vele anderen. Eindelijk zijn ze dan

in de stad!
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invloed van het Westen (Europa en de Ver-
enigde Staten) groot is. Deze invloed zien

op allerlei gebieden.

In dit derde hoofdstuk gaan we onderzoeken

Ontroerd nemen vader en moeder af-
scheid van de twee meisjes. Vooral de
moeder heeft het maar moeilijk met het
afscheid. Maar ja, het moet want in het
dorp is er geen brood meer te verdienen.
Juan, een vriend van hen, zal ze meene-
men op zijn boot: 500 km varen op de

Amazone!

De vrachtwagen stopt midden op het fa-
brieksterrein. Alle ogen richten zich op
Giechelen,

de nieuwkomers. smoezen,

lachen doen de mensen, en niet zo
zuinig.
'Och, dat zal er wel bij horen,' denkt
Juanita.
De ploegbazin neemt hen mee naar één
van de kleine hutjes vlakbij de fabriek,

daar wonen ze voortaan.

waar er nog meer sprake
invloed

is van westerse

in ontwikkelingslanden. Daarvoor

lezen we eerst het stripverhaal door.

3

non

In de verte zien ze Manaus al liggen. Na
zo lang varen en niets anders gezien te
hebben dan oerwoud, raken Gabriella en
Juanita opgewonden over de grote stad.
Juan waarschuwt hen nog één keer: 'Jul-
lie komen zo in de haven, je gaat direct
met mijn broer Francisco mee op de
vrachtwagen naar de koffiefabriek, en
denk erom: wees voorzichtig, want hier
is het echt heel anders dan bij ons in het

oerwoud.'

De volgende dag begint het echte werk:
koffiebonen sorteren. Opnieuw wordt er
enorm gelachen door de andere meisjes
en vrouwen die hard aan het werk zijn.

Maar waarom er zo gelachen wordt, dat
is voor Juanita en Gabriella een groot

raadsel.



7 's Avonds neemt de ploegbazin, een hele
vriendelijke wat oudere mevrouw, hen
even apart: 'Jullie zijn hier nieuw, dat
zal nog wel wennen zijn, maar als je
hard werkt en goed je best doet komt
dat vanzelf. Alleen kan ik jullie aanra-
den die rare kleren uit te trekken en in
te wisselen voor een gewone rok. Want
die Indianenkleren van jullie vindt men
hier heel raar.'

Nu begrijpen de meisjes wat er aan de
hand is. Ze moeten hun mooie kleren
uitdoen omdat men die hier niet kent in
de stad! Gabriella wordt boos en vertelt
de mevrouw dat ze er niet aan denken.
'Wij houden onze eigen kleren en die
zijn notabene nog veel mooier dan die
stomme rokken hier.'

‘Ja, ja, ik begrijp jullie wel, maar je zult
je toch moeten aanpassen aan ons.'

Probeer met behulp van het verhaal over
Gabriella en Juanita de volgende vragen te
beantwoorden.

1 Heb jij wel eens meegemaakt dat je kle-
ren aanhad die anderen absoluut niet
mooi vonden? Beschrijf de situatie eens.

2 Stel dat jij was teruggekomen in jouw
geboortedorpje in de Amazone. Zou jij
op verzoek van je moeder andere kleren
hebben aangetrokken? Verklaar je ant-
woord.

3 De dorpelingen moeten zich aanpassen
aan de stedelingen. Dat heb je wel ge-
merkt aan Gabriella en Juanita. Voortaan
zouden ze jeans dragen.

Maar deze kleren komen oorspronkelijk
niet uit Brazilié. Weetjij waarjeans van-
daan komen?

Uit: Have a coke and a smile - Kijkstof, p. 24-30.

8 Vier jaar later. De twee meisjes zijn allebei getrouwd. Nu zijn ze terug in het dorp.

Gabriella moet nog lachen over vier jaar geleden. Wat had ze een kleren aan! In feite had
de ploegbazin gelijk. Nou zou ze ook lachen om die Indianenkleren. Nu heeft ze spe-
ciaal voor de reis nieuwe jeans gekocht. Je weet wel, van die felblauwe. En hoge hak-
ken want dat is nu mode in de stad!

Maar na een ontroerende ontmoeting wordt de vader van Juanita en Gabriella enorm
boos.

'Waarom heb je zulke belachelijke kleren aangedaan? Je ziet toch hoe je uitgelachen
wordt door iedereen! En dan wat voor kleren... Nou dat kan echt niet hoor, je wisselt

ze maar in voor gewone kleren.'

Maar Gabriella (en ook haar zus) wordt boos en zegt: 'Maar dit zijn de mooiste kleren
die ik heb, zo lopen alle mensen 's zondags in Manaus.'
‘Dat kan wel zijn," antwoordt moeder, die het allemaal gehoord heeft, 'maar hier heb je je

maar aan te passen.'

De westerse invloed gaat dus veel verder
dan alleen industriéle produkten als b.v.
Coca-Cola. Het 'na-apen' van de westerse
manier van leven zien we ook in kleding.
Terwijl de Indiaanse bevolking eigenlijk
heel andere kleren draagt (droeg) is ze zich
langzamerhand westers gaan kleden.

Dat zien we met name in de steden. De re-
den daarvoor is dat de Indianen daar het
eerst in aanraking komen met de westerse
manier van leven. Denk maar aan Gabriella
en Juanita: pas toen zij in de stad aankwa-
men gingen zij zich anders kleden.

Maar ook op andere gebieden wordt er 'na-
geaapt'. Muziek bijvoorbeeld. Sommige
westerse plaatjes worden overal in de we-
reld gedraaid. Of televisieprogramma’s.
Denk maar eens aan de Amerikaanse series
als Dallas en Dynasty. Die hebben eigenlijk
maar weinig te maken met het leven van de
Zuid-Amerikanen. En toch zijn dat vaak de
enige tv-programma's die ze daar kunnen
zien. Want ook op dit gebied hebben de
westerse landen veel invioed.

Kortom, we zeggen ook wel, dat er in nog
al wat ontwikkelingslanden sprake is van
het overnemen van een andere cultuur. In
dit geval de Europese of de Noord-Ameri-
kaanse cultuur die we samen ook de wes-
terse cultuur noemen.

|LA CUCEEADC-

RA ES HtPuOSA' IWAGWIFICO!
PERO KiO TE- . EMESE
VIEMOS PARtPoer CASO PUE-DO
KI. ELECTRIC .- HACEKIE
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‘De vloerwrijver is prachtig. Maar we hebben geen
parket en ook geen elektriciteit/
'‘Uitstekend!... In dat geval geefik u korting!'



3. Wat is er nog meer AAlesters' aan

ontwikkelingslanden?

Je hebt het wel gezien: veel arme mensen
in ontwikkelingslanden drinken een westers
produkt omdat er zoveel reclame voor
wordt gemaakt. We zeggen ook wel dat de
invloed van het Westen (Europa en Vere-
nigde Staten) groot is. Deze invloed zien
we op allerlei gebieden.

In deze derde les gaan we onderzoeken
waar er nog meer sprake is van westerse
invioed in ontwikkelingslanden. Daarvoor
lezen we eerst het onderstaande verhaal
aandachtig door.
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TWEE MEISJES UIT HET
OERWOUD VAN DE AMAZONE

Het is nog vroeg in het oerwoud van de
Amazone; 's nachts is het niet stil in dit uit-
gestrekte bos- en moerasgebied. Vogels,
krekels, insekten en reptielen verdedigen
ook in de donkere uurtjes hun terrein.
Juanita en Gabriella wonen vanaf hun ge-
boorte in het dorpje San Antonio vlakbij
het stadje Obidos aan de rivier de Amazo-
ne. Ze zijn allebei om 3 uur 's morgens al
wakker. Slapen is er niet meer bij want van-
daag vertrekken ze voor goed naar Manaus,
zo'n 400 km verderop.

Allebei ontwaken ze eigenlijk op hetzelfde
ogenblik.

'Gabriella," vraagt Juanita, 'wat zullen we
ons dorpje missen waar we zo lang ge-
woond hebben. En hoe zal het zijn in de
stad, we hebben er wel veel over gehoord,
maar hoe ze daar nu leven en zich gedra-
gen, dat weten we eigenlijk niet. Ik voel me
zo onzeker.'

'Ach, Juanita, weet je wat we doen, we
doen onze mooiste kleren aan, jij die rode
en ik de gele. Wie weet komen we wel een
paar leuke jongens tegen.’

En zo kleden de beide meisjes zich aan. Als
ze uit de hut komen is het inmiddels
licht — iedereen is al aan het werk op de
velden. Het dorp weet dat ze weggaan. De
moeder van Juanita en Gabriella loopt al
huilend rond. Wekenlang is ze nog bezig ge-
weest om hen te weerhouden om weg te
gaan. Maar ze weet ook wel dat er in San
Antonio geen toekomst meer is voor de
jeugd. Maar toch... wanneer zal ze haar
dochters weer terugzien? Mischien wel
nooit meer. En hoe gevaarlijk is het niet
om alleen in de stad aan te komen? Oké, ze
gaan met Juan mee die hen meeneemt op
zijn eigen duwboot. Hij is altijd een vriend
van hen geweest, heeft veel gevaren en is
sterk. Maar toch...

Brullend nemen de ouders van de twee
meisjes afscheid. Veel vrienden zwaaien
hen uit. Eigenlijk is het hele dorp even ge-
stopt met werken om Juanita en Gabriella
uit te zwaaien. Pa geeft ze nog een laatste
omhelzing. Nu moeten ze maar gaan. De
boot zet zich in beweging. Juan stuurt zijn
boot de Amazone op —naar de grote stad!

In de verte zien ze Manaus al liggen. Na zo
lang varen en niets anders gezien te hebben
dan oerwoud, raken Gabriella en Juanita
opgewonden over de grote stad.

'Zie je die schoorstenen en die grote gebou-
wen, tjonge wat zijn we nu klein hé Juan?'

Juan waarschuwt hen nog één keer: 'Jullie
komen zo in de haven, je gaat direct met
mijn broer Francisco mee op de vrachtwa-
gen naar de koffiefabriek, en denk erom:
wees voorzichtig, want hier is het echt heel
anders dan bij ons in het oerwoud.’

Juan bedoelt het goed, maar eigenlijk ho-
ren de meisjes al niks meer, zo zijn ze on-
der de indruk van de stad.

'‘Bedankt Juan en een goede reis terug naar
ons dorp, tot ziens hoor!"

Juan praat nog even met Francisco en even
later zitten ze op een stoffige weg in een
oude vrachtwagen met vele anderen. Einde-
lijk zijn ze dan in de stad!

De vrachtwagen stopt midden op het fa-
brieksterrein. Alle ogen richten zich tot de
nieuwkomers. Giechelen, smoezen, lachen
doen de mensen, en niet zo zuinig. 'Dat
zal er wel bij horen," denken ze. De ploeg-
baas neemt hen mee naar één van de
kleine hutjes vlakbij de fabriek, daar wonen
ze voortaan.

De volgende dag begint het echte werk.
Uitgerust zijn ze nog niet helemaal van de
reis, maar met goede moed stappen Ga-
briella en Juanita de hal binnen waar de
koffiebonen gesorteerd worden. Opnieuw
wordt er enorm gelachen door de andere
meisjes en de vrouwen die hard aan het
werk zijn.



Bij de eerste pauze durft Gabriella aan haar
buurvrouw te vragen waarom ze toch zo
moeten lachen om haar zusje en haar.

‘Ja, och dat komt wel vaker voor, het is
hier hard werken en we houden van een
lolletje"

Gabriella legt uit dat ze ook mee wil lachen
maar dat komt allemaal wel, zegt de buur-
brouw.

's Avonds neemt de ploegbazin, een hele
vriendelijke wat oudere vrouw, hen even
apart:

"Jullie zijn hier nieuw, dat zal nog wel wen-
nen zijn, maar als je hard werkt en goed je
best doet komt dat vanzelf. Alleen kan ik
jullie aanraden die rare kleren uit te doen
en in te wisselen voor een gewone rok.
Want die leren Indianenkleren van jullie die
vindt men hier heel raar.’

Nu begrijpen de meisjes wat er aan de hand
is; hun mooiste kleren die met zoveel zorg
gemaakt zijn door hun oma en die iedereen
mooi vond in het dorpje, daar moeten ze
nu afscheid van nemen. En waarom? Om-
dat ze die hier niet kennen. Gabriella wordt
boos en vertelt de mevrouw dat ze er niet
aan denken, wat denken die mensen wel
hier?

'Wij houden onze eigen kleren en die zijn
notabene nog veel mooier dan die stomme
jurken hier.'

‘Ja, ja, ik begrijp jullie wel, maar je zult je
toch moeten aanpassen aan ons.'

Het is vier jaar later. Gabriella en Juanita
zijn allebei getrouwd. Allebei gaan ze met
hun man terug naar het dorp. Helaas was er
geen geld genoeg om de ouders over te la-
ten komen voor de bruiloft. Vandaar de
reis een jaar nadat ze getrouwd zijn.
Gabriella moet gewoon nog lachen over
vier jaar geleden. Wat had ze een rare kleren
aan! In feite hadden die mensen toch wel
gelijk. Nou zou ze ook lachen om de India-
nenkleren. Nu heeft ze speciaal voor de reis
nieuwe jeans gekocht, van die felblauwe.
Verder heeft ze hoge hakkenschoentjes aan
die ook blauw zijn. En voor het bloesje
heeft ze lang moeten sparen. Ja, ze is nu
toch wel veranderd. Aangepast noemen ze
dat in Manaus.

Het is een ontroerende ontmoeting. Na alle
tranen en natuurlijk het voorstellen van Pe-
dro en Francisco zit de familie bij elkaar.
De moeder van Gabriella en Juanita gaat
naast hen zitten. Eigenlijk is ze heel boos:
'Waarom heb je =zulke belachelijke kle-
ren aan gedaan, Gabriella? Je ziet toch
hoe je uitgelachen wordt door iedereen! En
dan wat voor kleren..., van die strakke kle-
ren, fel gekleurd en van die onhandige
schoenen. Nou dat kan echt niet hoor, je
doet ze maar uit en je wisselt ze maar in
voor gewone kleren. Oma heeft nog wel
wat voor jullie.'

Uit: Have a coke and a smile - Leesstof, p. 18-25.

Maar Gabriella (en hetzelfde geldt voor
haar zus) wordt ook boos en zegt : 'Maar
moeder toch, dit zijn de mooiste kleren die
ik heb, zo lopen alle mensen 's zondags in
Manaus.'

'Dat kan wel zijn," antwoordt vader, die het
allemaal gehoord heeft, 'maar hier heb je
je maar aan te passen!'

In sommige opzichten lijkt een ontwikke-
lingsland veel op een rijk land als b.v. Ne-
derland. Wat er bij Juanita en Gabriella ge-
beurde komt ook voor in jouw woonplaats.
Lees het volgende verhaaltje maar eens.

JANNEKE GAAT NAAR
DE GALAXY

Ik was laatst met Frans naar de Galaxy ge-
gaan. Het was hardstikke gezellig en de tijd
vloog voorbij. Nathalie, mijn vriendin uit
de tweede klas, was later ook nog geko-
men.

AANDOENALS JE

UTGAAT

Ik had mijn nieuwe uitgaansbroek aange-
trokken, zo'n wit-zwart gestippelde. Nou.
Frans vond het hardstikke leuk. Maar het
heeft me flink wat moeite gekost voordat
ik die broek van mijn ouders mocht kopen.
Vooral mijn vader ging tekeer: 'veel te op-
zichtig, die draag je toch maar één keer.'

Ik heb hem toch lekker gekocht van mijn
zakgeld! Weet je wat ik alleen niet zo leuk
vond? Toen we weggingen bij Galaxy kreeg
ik van Nathalie te horen dat ze mijn nieuwe
broek maar gewoon vond. Nou, toen kwam
Frans voor me op door te zeggen dat hij
mijn broek anders heel leuk vond staan.

Heb je zelf ook wel eens meegemaakt dat
je kleren aanhad die je vader, moeder of
iemand anders absoluut niet mooi vonden?
Wat heb je toen gedaan?

Als jij Janneke was, wiens mening zou je
dan het belangrijkste vinden? Die vanje va-
der, van Nathalie of van Frans? Leg uit
waarom.

Terug naar het verhaal over de meisjes in
Brazilié. Wat is de overeenkomst tussen dat
verhaal en het verhaal over Janneke?

Stel dat jij was teruggekomen in je geboor-
tedorp in de Amazone. Zou je op verzoek
van je moeder andere kleren hebben aange-
trokken? Motiveerje antwoord.

De westerse invloed gaat dus veel verder
dan alleen industriéle produkten als b.v.
Coca-Cola. Het 'na-apen’' van de westerse
manier van leven zien we ook in kleding.
Terwijl de Indiaanse bevolking eigenlijk
heel andere kleren dragen (droegen) is ze
langzamerhand zich westers gaan kleden.
Dat zien we met name in de steden. De re-
den daarvoor is dat de Indianen daar het
eerst in aanraking komen met de westerse
manier van leven. Denk maar aan Gabriel-
la en Juanita: pas toen zij in de stad aan-
kwamen gingen zij zich anders kleden.
Maar ook op andere-gebieden wordt er 'na-
geaapt'. Muziek bijvoorbeeld. Sommige
westerse plaatjes worden overal in de we-
reld gedraaid. Of televisieprogramma's.
Denk maar eens aan de Amerikaanse series
als Dallas en Dynasty. Die hebben eigenlijk
maar weinig te maken met het leven van de
Zuid-Amerikanen. En toch zijn dat vaak de
enige tv-programma's die ze daar kunnen
zien. Want ook op dit gebied hebben de
westerse landen veel invioed.

Kortom, we zeggen ook wel dat er in nog al
wat ontwikkelingslanden sprake is van het
overnemen van een andere cultuur', In dit
geval de Europese of de Noord-Amerikaan-
se cultuur die we samen ook de westerse
cultuur noemen.
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- 'De vloerwrijver is prachtig. Maar we hebben geen par-
ket en ook geen electriciteit. '

-'Uitstekend!... In dat geval geef ik u korting!'



3. Wat is er nog meer Westers' aan
ontwikkelingslanden?

Je hebt het wel gezien: veel arme mensen
in ontwikkelingslanden drinken een westers
produkt omdat er zoveel reclame voor
wordt gemaakt. We zeggen ook wel dat de
invloed van het Westen (Europa en de Ver-
enigde Staten) groot is. Deze invloed zien
we op allerlei gebieden.

In deze derde les gaan we onderzoeken
waar er nog meer sprake is van westerse in-
vloed in ontwikkelingslanden. Daarvoor
spelen we een rollenspel.

Jullie gaan in de groep een rollenspel spe-

len. Het rollenspel gaat over hoe mensen in

ontwikkelingslanden zich laten beinvloe-
den. Eén voorbeeld hebben we al gezien:
we zagen al hoe de Zuidamerikanen Coca-

Cola gaan drinken omdat daar veel reclame

voor wordt gemaakt.

Een ander voorbeeld gaan we nu spelen. Er

zijn in totaal vier rollen te verdelen:

1 Het meisje Gabriella: een meisje van 16
jaar dat in het Amazone-oerwoud woont.

2 Haar zusje Juanita die 17 jaar oud is en
bij Gabriella woont.

3 De moeder van Gabriella en Juanita:
een vrouw van 32 jaar die haar hele le-
ven op het land heeft gewerkt. Zij heet
Antonio.

4 Mevrouw Santos: ploegbazin op de kof-
fiefabriek van Douwe Egberts in Manaus
(Brazili€).

De rolbeschrijvingen krijgen jullie los uit-
gedeeld van de leerkracht. Als de rollen ver-
deeld zijn mag je de eigen rol goed doorle-
zen en daarna voorbereiden.
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ROLBESCHRIJVING GABRIELLA

Jij bent Gabriella, een meisje van 16 jaar.
Je woont in een heel klein dorpje midden
in het oerwoud (Amazonegebied in Brazi-
lie). Dat dorpje ben je zat: er is geen brood
te verdienen. Een oom heeft jou en je zus
Juanita aangeraden om naar de stad te gaan
(Manaus). Die ligt zo'n 500 km verderop en
is alleen te bereiken met een boot.

Vandaag is het de dag dat je vertrekt. Het
is een ontroerend afscheid van je vader,
moeder en het hele dorp. Je vertrekt met
wat spulletjes en in de mooiste kleren die je
hebt (net als je zusje). Deze kleren zijn wel
echte Indianenkleren.

Probeer iets aan te trekken wat daar op
lijkt (verzin maar iets).

Scéne 1

Samen met Juanita besluit je om weg te
gaan uit het oerwoud. Hier in het dorp is
niks meer te beleven. Je vraagt toestem-
ming aan je ouders. Zonder toestemming
mag je niet weg. Tevens vraag je of je de
mooie kleren die je aan hebt mag houden
als je weg gaat.

Ontroerd nemen jullie afscheid van je moe-
der.

Scene 2

Je komt samen met je zus aan in de stad.
Vol verwondering kijken jullie rond.

Wat een grote stad, wat een mensen, wat
een herrie, wat een stank. Dat is wel even
anders dan in het dorp!

Je gaat werken in een koffiefabriek. Daar
aangekomen ontmoet je de ploegbazin, me-
vrouw Santos, die je naar de hal brengt

waar jij en je zusje voortaan gaan werken
(koffiebonen sorteren).

Als je daar binnenkomt beginnen alle meis-
jes en vrouwen die daar werken te gieche-
len en te lachen. Je voelt je heel onzeker.
Je durft aan één van hen te vragen waarom
ze zo lachen. Maar je krijgt een raar ant-
woord volgens jou.

Scéne 3

's Avonds neemt de ploegbazin jullie even
apart. Je krijgt te horen dat je eigenlijk
maar 'gewone' kleren moet aantrekken,
want Indianenkleren, die draagt niemand in
de stad. Daarom worden jij en je zusje uit-
gelachen in de werkhal.

Je begrijpt nou waarom ze lachen. Maar je
vindt het heel oneerlijk, want het zijn je
mooiste kleren.

Scene 4

Het is vier jaar later. Je bent getrouwd met
Francisco. Je zus is getrouwd met Pedro.
Jullie zijn in armoede getrouwd. Daarom
konden jullie vader en moeder er niet bij
zijn; ze hadden geen geld om naarde grote
stad te komen.

Maar vandaag gaan jij en Juanita terug naar
het oude dorp. Je stelt jouw man voor:
Franciscd (daar is geen rol voor zoals je
weet, dus probeer maar een beetje te doen
alsof hij er is).

Juanita stelt haar Pedro voor. Wat zijn je
vader en moeder blij dat jullie er zijn. Maar
je moeder wordt bij het avondeten kwaad.
Ze is het totaal niet eens met je kleren:
strakke blauwe jeans met hoge hakken. Ze
vindt dat jij en ook je zus zich maar moe-
ten aanpassen. ledereen in het dorp kijkt
naar jou en je zus. Je moet je moeder ervan
overtuigen dat in de stad Manaus iedereen
er zo bij loopt als ze uitgaan. En je vertelt
haar dat dit juist je mooiste kleren zijn.
Hoe kan je moeder zulke mooie kleren nou
niet mooi vinden?

ROLBESCHRIJVING JUANITA

Jij bent Juanita, een meisje van 17 jaar. Je
woont in een heel klein dorpje midden in
het oerwoud (Amazonegebied in Brazili€).
Dat dorpje ben je zat: er is geen brood te
verdienen. Een oom heeft jou en je zus Ga-
briella aangeraden om naar de stad te gaan
(Manaus). Die ligt zo'n 500 km verderop en



is alleen te bereiken met een boot.

Vandaag is het de dag dat je vertrekt. Het is
een ontroerend afscheid van je vader, moe-
der en het hele dorp. Je vertrekt met wat
spulletjes en in de mooiste kleren die je hebt
(net als je zusje). Deze kleren zijn wel echte
Indianenkleren.

Probeer iets aan te trekken wat daar op
lijkt (verzin maar iets).

Scéne 1

Samen met Gabriella besluit je om weg te
gaan uit het oerwoud. Hier in het dorp is
niks meer te beleven. Je vraagt toestem-
ming aan je ouders. Zonder toestemming
mag je niet weg. Tevens vraag je of je de
mooie kleren die je aan hebt mag houden
als je weg gaat.

Ontroerd nemen jullie afscheid van je moe-
der.

Scéne 2

Je komt samen met je zus aan in de stad.
Vol verwondering kijken jullie rond.

Wat een grote stad, wat een mensen, wat
een herrie, wat een stank. Dat is wel even
anders dan in het dorp!

Je gaat werken in een koffiefabriek. Daar
aangekomen ontmoet je de ploegbazin,
mevrouw Santos, die je naar de hal brengt
waar jij en je zusje voortaan gaan werken
(koffiebonen sorteren). Als je daar bin-
nenkomt beginnen alle meisjes en vrouwen
die daar werken te giechelen en te lachen.
Je voelt je heel onzeker. Je durft aan één
van hen te vragen waarom ze zo lachen.
Maar je krijgt een raar antwoord volgens
jou.

Scéne 3

's Avonds neemt de ploegbazin jullie even
apart. Je krijgt te horen dat je eigenlijk
maar 'gewone' kleren moet aantrekken,
want Indianenkleren, die draagt niemand in

de stad. Daarom worden jij en je zusje uit-
gelachen in de werkhal.

Je begrijpt nou waarom ze lachen. Maar je
vindt het heel oneerlijk, want het zijn je
mooiste kleren.

Scene 4

Het is vier jaar later. Je bent getrouwd met
Pedro. Je zus is getrouwd met Francisco.
Jullie zijn in armoede getrouwd. Daarom
konden jullie vader en moeder er niet bij
zijn; ze hadden geen geld om naar de grote
stad te komen.

Maar vandaag gaan jij en Gabriella terug
naar het oude dorp. Je stelt jouw man
voor: Pedro (daar is geen rol voor zoals je
weet, dus probeer maar een beetje te doen
alsof hij er is).

Gabriella stelt haar Francisco voor. Watzijn
je vader en moeder blij datjullie er zijn. Maar
je moeder wordt bij het avondeten kwaad.
Ze is het totaal niet eens met je kleren:
strakke blauwe jeans met hoge hakken. Ze
vindt dat jij en ook je zus zich maar moe-
ten aanpassen. ledereen in het dorp kijkt
naar jou en je zus. Je moet je moeder ervan
overtuigen dat in de stad Manaus iedereen
er zo bij loopt als ze uitgaan. En je vertelt
haar dat dit juist je mooiste kleren zijn.
Hoe kan je moeder zulke mooie kleren nou
niet mooi vinden?

ROLBESCHRIJVING
MEVROUW SANTOS

Jij bent mevrouw Santos. Je bent 30 jaar
oud en werkt op de koffiefabriek van Dou-
we Egberts in Manaus (Brazilié). Dat doe je
al 15 jaar, dus je weet wel hoe het allemaal
moet in de fabriek. Bovendien ben je de ba-
zin over zo'n 40 meisjes en vrouwen die de
hele dag koffiebonen aan het sorteren zijn.

Als er nieuwkomers zijn, dan help je ze.

Wat speel je? Scéne 1en 4 wordt niet door
jou meegespeeld.

Scéne 2

Vandaag komen weer nieuwe arbeidsters in
de fabriek werken. Je moet ze helpen een
beetje thuis te raken. Je legt uit hoe het
werk moet gebeuren: de grote bonen apart
leggen en de kleintjes eruit halen.

Als je de twee nieuwkomers voor het eerst
ziet schrik je al, maarje zegt niets. Je stelt je
voor als mevrouw Santos en je gaat uitleg-
gen hoe ze moeten werken.

Je ziet wel dat de vrouwen die al langer
werken de twee meisjes (Juanita en Ga-
briella) stiekum uitlachen. Maar je zegt er
niets van.

Scene 3

Je neemt de twee nieuwkomers even apart.
Je zegt dat ze het best aardig hebben ge-
daan voor een eerste dag. Maar je wilt wel
even iets kwijt. Daarvoor moesten ze maar
eens gaan zitten.

De twee meisjes moeten voortaan geen
Indianenkleren meer dragen. Want dat dra-
gen mensen niet in de stad. Je krijgt te ho-
ren van hen dat ze hun mooiste kleren aan-
hebben. Je wijst erop dat ze zich nu een-
maal moeten aanpassen nu ze in de stad
zijn. Voor jou is het heel logisch dat als je
komt werken in de stad je ook de kleren
van 'de stad' draagt.

ROLBESCHRIJVING
MOEDER ANTONIO

53

Jij bent de moeder van twee dochters: Ga-
briella en Juanita (16 en 17 jaar oud). Je
bent 32 jaar oud. Altijd heb je hard meege-
werkt op het land. Maar je weet dat er geen
brood meer te verdienen is in de landbouw.
Je hele leven heb je in een klein dorpje ge-
woond middenin het Amazonegebied in
Brazilié. Je hebt besloten om je dochters
toestemming te geven om naar de stad te
vertrekken. Daar zouden ze werk kunnen
krijgen in een koffiefabriek.

Wat speel je? Scéne 2 en 3 wordt niet door
jou meegespeeld.



Scéne 1

Juanita en Gabriella gaan vandaag weg.

Je geeft toestemming om weg te gaan. Je
hebt het met je man erover gehad: in de
stad is toch een betere toekomst voor jul-
lie dochters. Om een goede indruk te ma-
ken laat je de twee dochters hun mooiste
Indianenkleren meenemen.

Ontroerd neem je afscheid van Juanita en

Gabriella.

Scéne 4

Vier jaar nadat je dochters zijn weggegaan
komen ze weer terug. Zij stellen hun echt-
genoten voor. Gabriella stelt Francisco voor
terwijl Juanita Pedro voorstelt. Met tranen
in de ogen omhels je hen.

's Avonds bij het eten word je wel boos,
de twee dochters hele
strakke jeans

want je ziet dat
vreemde kleren aan hebben:
met hoge hakken! Hoe durven ze? Het hele
dorp lacht hen uit! Jij verbiedt hen de kle-
ren te dragen omdat ze voor gek lopen in
het dorp. Maar je krijgt je zin niet...

De westerse invloed gaat dus veel verder

dan alleen industriéle produkten als b.v.

Coca-Cola. Het 'na-apen' van de westerse
manier van leven zien we ook in kleding.
de bevolking eigenlijk

heel andere kleren dragen (droegen) is ze

Terwijl Indiaanse
langzamerhand zich westers gaan kleden.

Dat zien we met name in de steden. De
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reden daarvoor is dat de Indianen daar het
eerst in aanraking komen met de westerse
Denk maar

manier van leven. aan Ga-

briella en Juanita: pas toen zij in de stad
aankwamen gingen zij zich anders kleden.

Maar ook op andere gebieden wordt er 'na-
geaapt'. Muziek Dbijvoorbeeld. Sommige
westerse plaatjes worden overal in de we-
reld of

Denk maar eens aan de Amerikaanse series

gedraaid. televisieprogramma's.

als Dallas en Dynasty. Die hebben eigenlijk
maar weinig te maken met het leven van de
Zuid-Amerikanen. En toch zijn dat vaak de
enige tv-programma's die ze daar kunnen

Want ook op dit gebied hebben de
westerse landen veel invloed.

zien.

Kortom, we zeggen ook wel dat er in nog al
wat ontwikkelingslanden sprake is van het
In dit
de Europese en Noord-Amerikaanse

overnemen van een andere cultuur.
geval
cultuur die we samen ook de westerse cul-
tuur noemen.

Uit: Have a coke and a smile —Doestof, p. 17-26.

Knelpunten

Zoals bij elk differentiatiemodel waarmee
nog geéxperimenteerd wordt, rijzen er van-
zelf nogal wat vragen en knelpunten. Een
aantal van deze knelpunten zoals deze door
ons zijn geconstateerd, laten we hier de re-
vue passeren, met daarbij een kort com-

31 mentaar. Dit commentaar kan enerzijds het

knelpunt wat verduidelijken, anderzijds
kunnen hierbij al opmerkingen staan in de
oplossende sfeer.

1 Er is geen aardrijkskunde-geschiedenis-
methode volgens het didactische principe
van leerstijldifferentiatie.

Dit noodzaakt scholen nog steeds zelf les-
stof te produceren. Dit eigen materiaal legt
een enorm beslag op de tijd en de energie
van de leraren, die tevens bij de produktie
van dit soort lesstof over de nodige creati-
viteit moeten beschikken.

2 Er zijn nog te weinig ervaringsgegevens
om de waarde van deze aanpak voldoende
te kunnen zien.

‘Allemaal mooie theorie, maar werkt het
echt?’

De motivatie van leerlingen wordt er onge-
twijfeld door versterkt, maar daadwerke-
lijk onderzoek zou moet aantonen of en in
hoeverre leerresultaten toenemen door te
werken volgens leerstijlen.

3 Het aantal categorieén van leerstijlen is
nogal arbitrair: wij waren op een drietal
uitgekomen. Vester noemt er op basis van
zijn onderzoek ook drie. Is dat ook het
ideale getal voorde klassepraktijk?
Bijvoorbeeld, voldoet het ook niet wanneer
we twee leerstijlen hanteren: creatieve met
visuele samen en daarnaast het leestraject?
Of moeten we het leestraject als zodanig los-
laten en laten opgaan in het eerste? Maar:
laat je dan niet het differentiatieprincipe
los?

Onderzoek zal ook dit moeten uitwijzen.

4 Toetsing; elke leerling volgt weliswaar
een andere leerweg, maar komt op hetzelf-
de doel uit. Moetje uniform toetsen of'is
het ontwikkelen van toetsen per leerstijl
voor de hand liggend?

De praktijk wijst uit dat uniform textueel
toetsen voldoende houvast geeft om de
leerresultaten van de diverse leerlingen te
meten. Het meest ideaal zou het zijn om de
leerweg tot en met de toets vol te houden.
Tot dusverre hebben wij voor een uniforme
toets gekozen om ervaringsgegevens in han-
den te krijgen m.b.t. het al of niet ‘werken’
van de leerstijlen.

5 Moet het doe-traject creatief worden
aangeboden of mogen we van de leerling
creativiteit verwachten? Hiermee bedoelen
we o f leerlingen die het doe-traject hebben
gekozen al creatief moeten zijn, of dit
gaandeweg moeten kunnen worden.
Gebleken is dat de leraar snel geneigd is om
lesstof te ontwikkelen waarvoor de leerling
creatief moet zijn. Vester biedt wat dat be-
treft wel uitkomst: hij spreekt over het hap-
tische type, het type leerling dat leert door
te ‘betasten’ er lijfelijk ‘bij’ te zijn. Maar
ook hiervoor is veel creativiteit van de le-
raar nodig.



6 Hoe leert de leerling zijn eigen leerstijl
kennen?

Intuitief? Of helpen richtvragen, diagnos-
tische invulformulieren? De (beperkte) er-
varing leert wel dat leerlingen enorm se-
rieus bezig zijn met het kiezen van een leer-
stijl. Kennelijk weten de leerlingen van
zichzelf heel goed op welke wijze zij het
beste leren.

FORMULIER OVER DE KEUZESTOF
VAN HET ONDERWERP 'ARMOEDE IN
HET RIJKE ZUID-AMERIKA®

Dit stencil niet gebruiken om op te schrij-
ven

Nadat je je naam, klas en datum op een
blaadje hebt ingevuld kun je gaan lezen. Dit
formulier is er voor om jou te vertellen op
welke manier je bij AG de komende lessen
gaat werken.

Het is dus niet zo dat je een onderwerp
mag kiezen. Nee, je gaat kiezen op welke
manier je het liefste wilt werken.

Of liever gezegd, op welke manier je het
liefst de stof krijgt uitgelegd en aangeboden.

Er zijn drie manieren waaruit je kunt kie-

zen:

1 Er is een manier waarbij de lesstof wordt
aangeboden en uitgelegd met behulp
van veel stukjes tekst. Dit is prettig als
je van lezen houdt. Als opdrachten moet
je veel lezen, schrijven of verhalen ma-
ken. We noemen dit de leesmanier.

2 Een andere manier waarop de stof wordt
uitgelegd is door middel van veel plaat-
jes, foto's, stripverhalen enz.

Het is niet zo dat de stof dan makkelij-
ker is. Hij is precies even moeilijk alleen
worden er om alles uit te leggen meer
foto's en zo gebruikt.

Deze manier van leren noemen we de
kijkmanier.

3 Ten slotte de derde manier van leren. Bij
deze manier van leren, leer je door veel
dingen te doen. Verschillende opdrach-
ten moet je met je handen maken. Je
moet iets uitbeelden. Je leert dus door
te doen.

Deze manier waarop je de stof leert,
noemen we de doe-manier.

(Dit gedeelte helemaal overnemen op je
blaadje)

— Mijn manier om iets te leren, zoals ik
het gemakkelijker kan begrijpen is de
manier no. :

— Ik kies voor deze manier omdat:

7 Een echte keuze lijkt pas verantwoord
wanneer een leerling geruime tijd kennis
heeft gemaakt met verschillende leerstijlen.
Dit pleit er voor om hem pas na de herfst
(of na de kerst) een eigen leerweg te laten
kiezen voor de rest van het schooljaar. Hij
moet eerst maar eens kennis maken met
verschillende leerstijlen per thema.

8 Hoe zie ik in de klas met welke leerstijl
en met welk keuzeonderwerp een leerling
bezig is? Maken we het niet te ingewikkeld
voor klas en leraar?

Het werken met 9 leertrajecten: drie keu-
zeonderwerpen maal drie leerwegen, kan
onoverzichtelijke in het
klaslokaal. Vooral wanneer leraar en leer-
lingen nog moeten wennen aan het werken
met leerstijlen.

Een oplossing hebben we gevonden door
het lesmateriaal voor elk leertraject een
eigen steunkleur te geven.

Een volgend deel van de oplossing hebben
we gevonden door voorlopig niet naar be-
langstelling te differentiéren, maar de keu-
ze te beperken tot die naar leerstijl. Overi-
gens, de ervaring leert dat met name jonge
leerlingen vanwege het grotendeels ontbre-
ken van voldoende referentiekader eigenlijk
niet goed naar belangstelling kunnen kie-
zen.

situaties creéren

OBSERVATIE/RAPPORTAGE-formulier van: ...
Thema: 'Arm zijn in het rijke Zuid-Amerika'

Keuzestof: 'Have a Coke and a Smile'

9 De kans op stereotypering dan wel stig-
matisering ligt om de hoek (de slimme leer-
ling krijgt de leesstof, de minder slimme de
doe- dan wel kijkstof). Hoe bewaak je de
oefening met andere leerstijlen?

Het is de taak van de leerkracht om leerlin-
gen te begeleiden in het kiezen van de leer-
weg en ook in het overstappen van de éne
leerstijl in het éne thema, naar de andere
leerstijl in het andere thema.

Zo’n werkwijze verplicht de school om vak
en mentoraat te koppelen (hoe kun je
anders de leerlingen goed begeleiden in hun
leerstofkeuze?). In een tweejarige heteroge-
ne brugperiode neemt het begeleiden van
de leerling in zijn/haar keuze voor school
en/of beroep een belangrijke plaats in. Wil
dit determinatieproces zo effectief moge-
lijk doorgang vinden, dan is het van het
grootste belang om de leerling goed te ob-
serveren tijdens het doorlopen van de door
hem of haar gekozen leerweg. De gegevens
die uit deze observatie voortkomen dienen
vervolgens te worden vastgelegd in de één
of andere rapportage.

Hoe kan ik leerlingen observeren tijdens
hun vorderingen en hoe kan ik deze obser-
vatiegegevens zo goed mogelijk registreren
en rapporteren?

Door het platgetreden pad van de klassikale
instructie wat meer te verlaten en de leer-
lingen d.m.v. zelfwerkzaamheid en groeps-
werk te laten werken, kan wat meer tijd ge-

Les 2. Waarom Coca Cola drinken als je honger hebt?

KIJKSTOF

opdracht: Sen 6

procedure: Aan de hand van
videofragmenten
vragen beantwoor-
den

begonnen d.d.

werk af d.d.
onvold void goed

waarom kopen arme
mensen CC i.p.v. de 0 0 0
inheemse drank?

welke rol speelt de
reclame daarin?

Is CC voedzamer dan 0 0 0
inheemse drank

zelfstandig werken: 0 0 0

samenwerken: 0 0 0

DOESTOF LEESSTOF

Lezen van verhaal.
Aan de hand van
richtvragen en aan-
wijzingen een recla-
meaffiche maken.

onvold. void. goed
0 0 0
0 0 0
0 0 0
0 0 0
0 0 0

Lezen van verhaal.
Aan de hand van
richtvragen en aan-
wijzingen, dit verhaal
afmaken.

onvold. void. goed
0 0 0
0 0 0
0 0 0
0 0 0
0 0 0
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vonden worden voor observatie. En door
als begeleider in de klas te zijn i.p.v.
voor de klas te staan, is individuele begelei-
ding en observatie waarschijnlijk ook meer
effectief.

Kan een klas een korte periode zelfstandig
doorwerken, dan kan er ruimte zijn om de
observatiegegevens in een rapport neer te
leggen.

10 Hoe werkt dit observatie/rapportage-
formulier in de praktijk?

Het is de bedoeling dat de vakdocent en de
mentor met behulp van deze gegevens de
leerling beter kunnen begeleiden en advise-
ren bij de keuze van een leerweg. Na twee
jaar observeren en rapporteren kan vanuit
het vak aanwijzingen gegeven worden aan
de leerling over de uiteindelijke doorstro-
mingskansen in de bovenbouw. Op ‘Hertog
Jan’ betekent dit dat de keuze voor Leao,
Lmo of Mavo, ook vanuit het vak onder-
bouwd wordt.

Een leerling die te kennen heeft gegeven
naar drie Mavo te willen doorstromen moet
bewezen hebben diverse thema's langs een
lees-traject goed doorlopen te hebben. Im-
mers het analyseren van teksten is bij ge-
schiedenis in de derde klas Mavo een ver-
eiste.

Leraar en mentor kunnen tijdig inspringen
als bijvoorbeeld mocht blijken dat een leer-
ling zo’n leestraject met (te) veel moeite
doorloopt. Dan kan met wat meer begelei-

TOETS 1

Keuzestofthema DERDE WERELD: 'HAVE A COKE AND A SMILE'

1 Leg uit:

ding het thema toch goed afgerond worden

en kan een leerling in samenspraak met de .

leraar beslissen extra aandacht aan de geko-
zen leerweg te geven.

Stel dat diezelfde leerling die door wil stro-
men naar drie Mavo blijft kiezen voor het

1

voor hem gemakkelijke kijk-traject, dan is:
het aan de leraar om hem toch voldoende

ervaring te laten opdoen met teksten.
Daarmee wordt het gevaar van stereotype-
ring deels opgelost.

11 Bereikt de kijk “leerling dezelfde eind-
termen als de lees- o fdoe- leerling en moet
er niet volgens leerweg getoetst worden?

De inhouden die de leerlingen via de ver-
schillende leerwegen krijgen aangereikt zijn
in principe dezelfde. Met de drie leerwegen
dienen dezelfde doelstellingen bereikt te
worden.

Anders gezegd: de leerling die de doestof
heeft doorlopen weet hetzelfde als de leer-
ling die kijk- of leesstof heeft doorlopen.
Daarom krijgen de leerlingen dan ook een
uniforme (textuele) toets.

Onze ervaring is tot nu toe, dat dit voor
geen van de leerlingen een onoverkomelijk
obstakel is. Wel is het dus van groot belang
dat de ene leerweg niet moeilijker wordt
dan de andere. Dit vergt m.n. van de ‘schrij-
vers’ een grote waakzaamheid.

Week 8-12 okt.

a Waarom is Coca-Cola zo'n groot internationaal bedrijf geworden?
b Waarom zoveel arme mensen Coca-Cola drinken.

Noem minstens twee redenen.

Probeer uit te leggen wat het woord 'cultuur' betekent.
Geef vier voorbeelden van westerse én vier voorbeelden van niet-westerse

cultuur.

Doe dit zoals in het voorbeeld hieronder:

WESTERS

Coca-Cola drinken

NIET-WESTERS

Op Coca-bladeren kauwen

De meeste mensen zijn blij als ze in het rijke westen wonen. De invloed van
de westerse cultuur kan voordelen hebben voor de ontwikkelingslanden.
Kun je twee voorbeelden noemen én uitleggen waarom dit voordelen zijn?

Kun je twee voorbeelden noemen van de invloed van de westerse cultuur in
bijv. Zuid-Amerika én uitleggen waarom dit nadelen zijn?

Je kent het verhaal over Gabriélla en Juanita, de twee indiaanse meisjes.

Leg uit hoe die meisjes zich hebben aangepast aan de westerse stedelijke cul-

tuur.

Waarom denk je, dat de twee meisjes zich foch hebben aangepast?
Noem eens één reden, waarom mensen in ontwikkelingslanden zich aanpassen

aan de westerse manier van leven.



Theoretisch gesproken

Kleio-gesprek met het
Hertog-Jan-team

Guus Peek, Kees Torreman, Kees Bogaerts

In dit Kleio-gesprek maakt u kennis met de mensen van de RK Scholenge-
meenschap Hertog Jan in Den Bosch en hun ideeén.

Het eerste deel van het gesprek ging over de vraag wat het voor de school
als organisatie betekent om onderwijsvernieuwing zoals hiervoor
beschreven door te voeren. De gesprekspartners waren adjunct-directeur
Wim Veld en twee van de auteurs van deze Kleio-Didactica Francis
Elkerbout, leraar ak/gs en Wim Kattenberg van de NLO Interstudie te

Nijmegen.

In het tweede deel van het interview kwam het accent te liggen op de
uitgangspunten voor de vernieuwingen en de achterliggende ideeén. Ook
kwam aan de orde op welke wijze dit alles in de klas kan worden
gerealiseerd. In deze ronde kwamen ook drie andere auteurs aan het
woord, nl. Enno Keurentjes en Marcel Daems, beide leraar ak/gs, en Joost
Fleuren van het Studiecentrum voor Vredesvraagstukken.

'WACHTEN IS JE EIGEN GRAF
GRAVEN. DE LEERLING WACHT NIET!

KLEIO:

Het is ons, ook na het bezoeken van enkele
lessen vanmorgen, duidelijk dat het onder-
wijs langs twee lijnen wordt gegeven, een
thematische lijn waarin verschillende vak-
ken gedurende een aantal uren ‘in elkaar
opgaan’, en een cursorische of vakken-lijn
waarin de traditionele vakken los van el-
kaar worden gegeven.

Om het voor onze lezers-geschiedenislera-
ren wat ingewikkeld te maken hebben jullie
in die cursorische lijn aardrijkskunde en ge-
schiedenis weer geintegreerd.

Hoe laat je, met het oog op uren en be-
voegdheden die twee lijnen nu naast elkaar
lopen?

Organisatie

Wim Veld:

Het huidige systeem draait volledig op on-
derlinge afspraken tussen de vakken om be-
paalde uren voor een bepaald thema af te
staan. Welke uren dat zijn hangt van het
thema af. Soms begint Nederlands, dan
volgt ‘Kennis der Natuur’en sluit A/G aan.
Maar voor een ander thema kan dat best

weer anders liggen. Dan komen de thema-
uren weer op andere momenten in de
week. Een thema kan bijvoorbeeld drie we-
ken lopen.

Het rooster, inclusief het lokalenrooster
wordt daar helemaal aan aangepast. Deze
organisatorische klus vormt eigenlijk een
struikelblok.

Francis Elkerbout:

Het huidige systeem is maar een voorbij-
gaande fase. Volgend jaar kunnen we vak-
ken- en themalijn soepel naast elkaar laten
draaien. Er komt extra mentortijd, twee
uren per week, vast in het rooster. Die gaan
we aan de thema’s besteden. Ik zeg extra
mentortijd omdat de gewone studielessen
e.d. doorgaan.

Wim Veld:

Toen op onze school tot een tweejarige
brugperiode is besloten moesten we een
passende urentabel ontwikkelen. Dat is ge-
beurd en die treedt volgend schooljaar in
werking. Alle vakken duren dan in principe
45 minuten. Daardoor krijgen we ruimte
voor nieuw beleid. Meer aandacht voor
Frans in het tweede leerjaar bijvoorbeeld.
En twee extra mentoruren om te besteden
aan thema’s, mentoruren waarvoor ieder-
een bevoegd is. Twee uren is wat weinig,
maar de rechtspositie van collega’s mag na-
tuurlijk niet in gevaar komen.

Helaas is het binnen de huidige wetgeving

niet mogelijk dit soort zaken nog grondi-
ger aan te pakken. Maar het is toch ook
goed dat het rustig, stapje voor stapje gaat.
Ook leraren moeten er aan wennen. We
moeten op basis van ervaringen tot bijstel-
lingen kunnen komen.



Je moet elkaar heel praktisch overtuigen...

Wij werken met pedagogische teams... Kin-
deren zien niet meteen zovéél nieuwe lera-

ren voor zich.

. .3
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KLEIO:
De betreffende functionaris in de school-
leiding moet toch wel extra werk verzetten.

Wim Veld:

Het is daarom heel belangrijk dat die man
of vrouw daar véél voor voelt. Ik vind het
de taak van een schoolleider vernieuwing
op die manier daadwerkelijk te ondersteu-
nen.

KLEIO:

Het bijzondere van ‘Hertog Jan’ is dat het
vanuit enkele vakken en leraren aan het
groeien is.

Francis Elkerbout:

Hier moet alles millimeter voor millimeter
bevochten worden. En je moet elkaar heel
praktisch overtuigen. Als jij leraar econo-
mie bent en ik leraar geschiedenis en ik kan
niet waarmaken dat een thema een bijdrage
levert vanuit het vak economie in de vor-
ming van de leerling, dan doe jij niet mee!

Dan zeg jij: ‘Doe dat maar tijdens de ge-
schiedenislessen’.
KLEIO:

Blijft toch het probleem van de bevoegd-
heden. Op het bekende Ashram College
kon een docent, functionerend in een pe-
dagogisch team alle mogelijke vakken ge-
ven.

Wim Veld:

Het Ashram valt onder de Middenschool-
wetgeving met alle ontheffingsmogelijkhe-
den van dien. Wij moeten het volgens het
boekje spelen. Dat is een probleem, maar
met de nodige verantwoorde souplesse en
door de uitstekende contacten met de In-
spectie lukt het ons tot nu toe deze pro-
blemen op te lossen.

Wij werken ook met pedagogische teams.

Dat wil zeggen dat we er naar streven men-
torschappen, co-mentorschappen en vakdo-
centschappen te concentreren op groepen
van vier klassen. Een clubje leraren geeft in
die vier klassen les en een ander clubje weer
in een ander viertal klassen.

Voor de begeleiding heeft dat enorme voor-
delen. Kinderen voelen zich meer geborgen.
Ze zien niet meteen zovéél nieuwe leraren
voor zich. En het pedagogisch team werkt
goed. Dat is duidelijk merkbaar op vergade-
ringen. Zo’n team gaat zich meer verant-
woordelijk voelen voor ‘hun’klassen. Expe-
rimenten worden makkelijker
teerd. De leden van het team zien veel be-
ter dat er positieve invloed van uitgaat op
het groepsgebeuren in de klassen.

geaccep-

Waarom zoveel moeite
doen?

KLEIO:

De afstand tussen wat jullie hier proberen
aan vakkenintegratie en themaonderwijs en
wat gebeurt in gewone scholen met hun
vakkensegregatie is natuurlijk wel gigan-
tisch groot.

Wim Veld:

Dat wordt vooral bepaald door het type
leerling.

Wij hebben te maken met kinderen voor
wie het bijzonder onwerkelijk is de wereld
op te delen in twintig vakken. En ze heb-
ben gelijk! Alsje vakken samenvoegt wordt
het leren veel rijker. Dan krijgen leerlingen
veel sterker het gevoel dat het onderwijs
iets met hun wereld te maken heeft. Dat
werkt positief op de motivatie.

KLEIO:

Dat klinkt heel mooi. Z6 mooi dat je de
vraag kunt stellen of jullie niet bedwelmd
worden door de schoonheid van de een-
voud van het model.

Is het voor leerlingen nu echt zo moeilijk
om verschillende vakken op verschillende
uren te hebben? Ik vond het als leerling
geen probleem.

Wim Veld:

Jij behoorde tot de bevoorrechte leerlin-
gen. Onze leerlingen hebben een achter-
standsituatie. Die ervaren de dingen anders.
Bovendien blijkt dat op deze manier leer-
lingen vaak gemotiveerder bezig zijn. Als
dat niet zo zou zijn zouden we er allang
mee gestopt zijn. Het kost allemaal erg veel
tijd. We zijn praktische mensen.

De leerlingen zijn enthousiaster, geconcen-
treerder, ze blijven beter bij de les en ze
zijn trotser op wat ze gepresteerd hebben.

Francis Elkerbout:

Harde, verifiecerbare feiten kan ik je niet ge-
ven. Zulke zaken benader je vooral intui-
tief. Leraren zijn beter gemotiveerd. Over



toetsresultaten zijn we niet ontevreden.
Maar meer is het niet.

KLEIO:

Is het niet meer dan dat? De schoolleiding
moet toch iets merken, minder leerlingen
de klas uitgestuurd, minder schorsingen of
verwijderingen van school, minder conflic-
ten tussen leraren en leerlingen.

Wim Veld:

Ik kan niet bewijzen dat het door de ver-
nieuwingen komt, maar de onderbouw
kent minder van deze problemen dan de
bovenbouw die ‘gewoon’ les krijgt.

De afgelopen twee jaar is geen enkele leer-
ling van school verwijderd. Het hele peda-
gogische klimaat is verbeterd.

En als we kijken naar de schokkende absen-
tiecijfers in de grote steden: de leerplicht-
consulent van Den Bosch hoorje altijd zeg-
gen dat hij wat onze afdeling betreft nau-
welijks werk heeft.

Geen bewijzen, welke sterke aanwijzingen.

Doen veel leraren mee?

KLEIO:

Grote, energievretende veranderingen moe-
ten ook iets opleveren in de persoonlijke
sfeer, je wilt beloond worden. Is voor de le-
raar de arbeidsatisfactie gegroeid, is het
ziekteverzuim verminderd?

Wim Veld:

We hebben een jong team, dat is dus moei-
lijk te vergelijken. In de onderhouw zijn
wel minder spanningen dan in de boven-
bouw. Arbeidsatisfactie groter? Ik weet het
niet. Je raakt ook weer snel gewend en de
werkdruk is groot. Maar dat brengt het rea-
liseren van een ideaal als dit met zich mee.

Francis Elkerbout:

Een groeiende groep leraren doet mee met
de vernieuwing en blijft gemotiveerd omdat
de lessen lekker gaan. Er is ook een groep
die vindt dat het allemaal te snel gaat. De
verhouding onder- en bovenbouw speelt
hier mee. Door vermindering van het aantal
leerkrachten komen oudere bovenbouwle-
raren naar de onderbouw en stellen zich
vaak behoudend en remmend op.

Dat is een ernstige bedreiging van de conti-
nuiteit van de vernieuwing.

KLEIO:

Is dit een pleidooi voor de stelling dat dit
soort veranderingen gedragen moeten wor-
den door het hele lerarencorps?

Wim Veld:

Wat betekent ‘het moet gedragen worden’?
Formeel is alles goedgekeurd door de ple-
naire vergadering van de school. Maar er is

een groot verschil tussen dragen en drachtig
zijn.

KLEIO:
Je moet dus gewoon maar beginnen?

Francis Elkerbout:

Dat is heel belangrijk. Van boven af derge-
lijke plannen in de school droppen werkt
niet. Het begint bij de brugklasleraren die
heel anders opgeleide basisschoolleerlingen
voor zich krijgen.

Wim Veld:

Wachten is je eigen graf graven. De leerling
wacht niet. Die is zoals die is. Daar moet je
mee omgaan. Op een goede manier. Als dat
niet gebeurt krijg je als leraar enorme span-
ningen die mensen vroeg het graf injagen.
De leerling is anders en verandert elk jaar.
Daarom zullen wij ook altijd moeten veran-
deren. Het basisonderwijs dwingt je ertoe.
De naam van de school verandert ook en
niet ten kwade. De invloed van de vernieu-
wingen op het leerlingenaantal is positief,
hoewel minder groot dan ik hoopte.

Ook ouders reageren enthousiast en ons be-
stuur loopt ons gelukkig niet voor de voe-
ten.

Wim Kattenberg:

De afschuwelijk hoge absentiecijfers ma-
ken duidelijk dat als de leerling geen in-
breng heeft in het onderwijsproces, dat ie
het dan niet meer pikt en afhaakt. O6k 12-
13 jarigen. Als je ze er niet bij betrekt raak
je vaak de beste en slimste leerlingen kwijt.
Thematisch onderwijs biedt een mogelijk-
heid tot betrokkenheid van leerlingen bij
hun onderwijs.

Na een pauze ging het gesprek verder, nu
zonder Wim Veld maar met Marcel Daems,
Enno Keurentjes, en Joost Fleuren.

Het gespreksthema verschoof naar de on-



Spanningsvelden

Economie/ Sociale
verhoudingen

Enerzijds:

Economie bepaald
achten door maat-
schappelijke omstan-
digheden (met name
machtsverdeling)

Anderzijds:
Sociale verhoudin-
gen als historische
specimen zien van
objectieve econo-
mische machten

Economie/
Zingeving

Enerzijds:
Economische pre-
tenties opvatten als
waardebepaalde
grootheden

Anderzijds:

Smaak en andere
economische para-
meters afhankelijk
stellen van feitelijke
economische moge-
lijkheden

Een groeiende groep leraren doet mee en

blijft gemotiveerd omdat de lessen lekker

gaan.
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Sociale verhoudin-
gen/ Zingeving

Enerzijds:
Machtsverschillen
legitimeren vanuit
cultuurbepaalde

patronen

Anderzijds:

Cultuur zien als
(ideologische) recht-
vaardiging van so-
ciale verhoudingen

Natuur/
Economie

Enerzijds:
Vergaande transfor-
matie van de natuur,
waardoor economi-
sche doelen uit-
eindelijk onbereik-

baar worden

Anderzijds:
Vergaand 'natuur-
behoud' waardoor
instandhouding van
bevolking in gevaar

Natuur/ Sociale
verhoudingen

Enerzijds:
Vergaande beheer-
sing van de natuur,
die gepaard gaat met
allesbeheersende so-
ciale controle

Anderzijds:
Ondergeschikt ma-
ken van samenleving
aan vermeende na-

tuurwetten (racisme)

Natuur/
Zingeving

Enerzijds:

Denken over natuur
zien vanuit cultuur-
bepaalde vrijblijvend
heid

Anderzijds:
Cultuur zien als aan-

passing aan de natuur

komt

derwijsvisie die aan de basis van de vernieu-
wingen in de tweejarige brugperiode van de
'Hertog Jan ’staat.

Doel van het onderwijs

KLEIO:

Jullie hebben weleens geprobeerd het ver-
nieuwingsproces op ‘Hertog Jan’ te analy-
seren aan de hand van een aantal ogen-
schijnlijk simpele vragen. Die zijn ontleend
aan Tierolf en zijn lessenplan voor maat-
schappijleer.

De eerste vraag luidt: ‘Waartoe wordt er ge-
leerd?’

Beantwoord die vraag eens zo concreet mo-
gelijk?

Wim Kattenberg:
Het uitgangspunt is de ‘harde situatie’. Kin-
deren op weg naar de volwassenheid willen

we zoveel mogelijk helpen. De huidige leer-
stof is voor deze kinderen zo wereldvreemd.
Het staat ver van ze af. Inhouden van de
leerstof moeten dichter bij de leerlingen
komen.

Naast het vormingsdoel speelt de inhoud
ook een belangrijke rol. De leerlingen heb-
ben ook kennis van de samenleving nodig,
om te kunnen deelnemen aan die samenle-
ving.

KLEIO:

Wat betekent het nu voor een Lbo-leerling,
‘deelnemen aan de samenleving’. Wat stel je
je daarbij voor?

Francis Elkerbout:

De uitstroom van onze school bestaat voor
80 procent uit Lbo-leerlingen (Leao en La-
gere Detailhandelsschool) en voor 20 pro-
cent uit Mavo-leerlingen. Mavo-leerlingen
stromen meestal door naar Mbo-scholen of



Havo’s.

Kijkend naar die 80 procent blijkt dat ve-
len aan het werk gaan wanneer ze van
school komen. Zij moeten meer zijn dan
‘mensen die een stuk arbeid in die samen-
leving leveren’. Hij of zij moet ook verant-
woord kunnen stemmen, inzicht hebben in
de maatschappelijke verschijnselen van dit
moment. Een leerling moet op de hoogte
zijn van de grote mondiale tegenstellingen.
Ze moeten verantwoord kunnen meeden-
ken en meebeslissen over deze problemen
en verschijnselen.

Onze Lds-leerlingen hebben slechts twee
jaar beschikbaar om daar kennis van te
kunnen nemen. De keuze moet dus beperkt
zijn.

‘Wat moeten ze dan weten?’ Dan pik ik als
eerste het thema arbeid. Arbeid, in de
meest brede zin van het woord.

KLEIO:

Jullie hechten grote waarde aan sociale,
creatieve en communicatieve vorming. Met
name vanwege de eisen van de technische
maatschappij van de toekomst. Ik denk dan
altijd, is de huidige generatie dan zo on-
communicatief en oncreatief?

Hoe werken deze bevlogen doelen door in
de lessen?

Wim Kattenberg:

De ouders van onze leerlingen hebben er al
grote problemen mee zich te uiten. Deze
kinderen hebben dat thuis dan ook niet ge-
leerd. Standpunten verklaren en je leren
uitdrukken is iets dat in het onderwijs te
weinig naar voren komt. Dus meer accent
in het Bossche-onderwijs op de sociale vaar-
digheden.

Het gaat daarbij zeker niet alleen om de
vorm, maar 60k om de inhoud. We houden
ons niet bezig met agogisch gewriemel.

Francis Elkerbout:

Leerlingen moeten hun mening over zinvol-
le zaken kunnen geven. Aan het einde van
het tweede jaar zijn het leerlingen gewor-
den die hun woordje kunnen en durven
doen. Deze drempel overwinnen is een be-
langrijke vormende waarde om de maat-
schappij in te kunnen gaan. Je merkt in
contacten met de ouders, dat de ouders
grote problemen hebben zich te uiten. Het
zijn dan soms de leerlingen die meekomen
om uit te leggen wat hun ouders er van vin-
den.

Je doorbreekt er geen maatschappelijke pa-
tronen mee, je kunt er geen maatschappe-
lijke situatie mee veranderen. Je kunt wel
proberen om zo goed mogelijk aan te slui-
ten op de maatschappelijke situatie van die
kinderen met je lesinhouden en met de
didactiek.

Dit is pas het begin. Het eerste stapje op
weg naar het sociaal leren is gezet. Leerlin-
gen moeten meer gestructureerd met elkaar
geconfronteerd worden.

Wim Kattenberg:

Er zijn veel momenten in de lessen inge-
bouwd waarop leerlingen echt samen iets
moeten doen.

KLEIO:
Zijn er voor Lbo of lbo (individueel be-
roepsonderwijs) leerlingen andere uitgangs-
punten?

Francis Elkerbout:

Wij kennen geen Ibo-afdeling. Dit ligt ook
niet in onze traditie verankerd. Ook A-
niveau leerlingen komen bij ons op school
nauwelijks voor.

Via differentiatie naar leerstijl (doe-kijk-
leesstof) proberen we leerlingen in hun
eigen leerstijl te laten leren. Er is duidelijk
verschil tussen variatie van werkvormen en

differentiatie naar leerstijl. Ons differen-
tiatiemodel geeft een systematische aan-
pak. Bij variatie van werkvormen alleen pikt
een leerling hier en daar eens een graantje
mee.

Omdat de groep ‘Lom-leerlingen’ in het
Lbo steeds groter wordt zullen we binnen
ons onderwijs middelen moeten aanreiken
om deze groep vast te houden. Extra bege-
leiding van leerlingen die niet mee kunnen
komen is noodzakelijk. Eigenlijk zou je als
school het geld moeten hebben om reme-
dial teachers als externe deskundigen in de
school te halen om jou als mentor (leraar)
bij te staan.

Bestaansdimensies

KLEIO:

Bij de beantwoording van Tierolfs vraag:
‘Wat wordt er geleerd?’, introduceren jul-
lie het concept van de bestaansdimensies
die bovendien met elkaar conflicteren. Wat
moet een leraar met zo’n concept? Kunnen
jullie in het leerplan aanwijzen welke rol
die bestaansdimensies spelen?

Wim Kattenberg:

Het kind moet met het bestaan als totali-
teit worden geconfronteerd. Het bestaan is
te analyseren in vier aspecten t.w. natuur,
economie, sociale verhoudingen en zinge-
ving.

Het eerste jaar moeten de leerlingen deze
dimensies leren herkennen. ‘Hoe ga ik met
mijn zakgeld om?’ Hier speelt het econo-
mische een grote rol, bij ‘Ik als wereldbur-
ger’, de mondiale en politieke kant.

In het tweede leerjaar spelen de spannings-
velden tussen de dimensies een veel grotere
rol. In elke samenleving strijden die vier di-
mensies om de voorrang. Denk aan het
voorbeeld ‘Samen leven en samen werken’,
de Sovjet-Unie en het Westen. Mensen wil-
len daarbinnen keuzes maken maar lopen
op tegen de randvoorwaarden in zo’n sa-
menleving. In de SU willen kinderen in hun
vrije tijd bepaalde dingen, maar het politie-
ke systeem houdt dat tegen. In het Westen
bestaat dan wel de vrije keuze, maar het is
niet te betalen.

Leerlingen laten kennismaken met de span-
ningsvelden, dat is waar het om gaat.

Om dit geheel te vatten in een curriculum
is een hele klus. Van den Bosch heeft dit in
enkele projectjes gedaan. Wij doen dit al
experimenterend en proberen er een hele
leergang van te maken.

Francis Elkerbout:

In ons materiaal Arm zijn in het rijke Zuid-
Amerika moest voor ons meer worden aan-
gedragen dan het bekende beeld van uit-
buiting en dictatuur. Niet alleen verklarin-
gen vanuit de sociaal-economische kant.
Leerlingen moeten in eerste instantie uit
meer dan één invalshoek (bestaansdimen-



M¢éér accent op sociale vaardigheden... Maar
het gaat daarbij zeker niet alleen om de

vorm, maar ook om de inhoud.

Wij proberen leerlingen in hun eigen leer-
stijl te laten leren.
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sie) kennis maken met de problematiek.
Eén groep bekijkt het bijvoorbeeld vanuit
de culturele kant (Coca Cola), een andere
vanuit de fysisch-biologische kant (Help,
mijn bos...) en weer een andere groep be-
ziet het vanuit de
politieke kant.

Aan het einde van de rit komt alles bij el-
kaar. In een presentatie leren leerlingen van
elkaar vanuit welke invalshoek je arm en
rijk in Zuid-Amerika allemaal kunt verkla-
ren. Er is meer aan de hand dan alleen de
relatie Europa en de Derde Wereld. Ook
culturele en religieuze motieven spelen een
rol bij het verklaren van het probleem arm/
rijk.

sociaal-economische/

KLEIO:

De keuze voor Latijns-Amerika, dat heeft
toch niet direct met bestaansdimensies van
de leerlingen te maken, of toch ook wel?

Francis Elkerbout:
Hoofdvraag was

mensies gebruiken voor het invullen van
thema, maar 66k binnen de totale
schoolwerkplannen’. Het al of niet even-
wichtig aanwezig zijn van die bestaansdi-
mensies op beide niveaus geeft een kwali-

‘Hoe kan je bestaansdi-

een

teitsstempel aan je school; komt alles daar
wel aan bod.

Wat ons eigen schoolwerkplan betreft, wiji
vinden eigenlijk dat de hele fysisch-biologi-i
sche kant en de zingevingskant (denk aam
de identiteit van de school) nog erg onder-
gewaardeerd zijn en de sociaal-economische;
kant juist overgewaardeerd is.

KLEIO:

Opvallend in jullie leerplan is dat erg vol-
wassen problematiek aan deze heel jonge;
leerlingen wordt aangeboden, terwijl Havo-
Vwo-leerlingen daar doorgaans pas veel la-
ter in hun schoolleven mee geconfronteerd
worden.

Francis Elkerbout:

Dit is een moeilijk punt. Zijn onze leerlin-
gen leerpsychologisch wel toe aan dergelij-
ke zaken?

Er zit in onze opzet ook het element van
een ontwikkeling van eenvoudig en speels
naar complex. Pas in de tweede helft van
het tweede jaar komt het aspect van het
conflicteren van de bestaansdimensies goed
aan bod.

Wim Kattenberg:

Het is een principiéle zaak. Deze kinderen
komen vaak uit een heel moeilijke situatie,
gebroken gezinnen. We vinden dat, als je
maar twee jaar tot je beschikking hebt,
je ze echt iets mee moet geven, geen
flauwe kul. Maak het onderwijs zo realis-
tisch mogelijk.

Dat verhaal van je maakt grijze kinderen’
verwerp ik. Die kinderen zijn al grijs zou ik
bijna zeggen. Die maken dingen mee waar-
bij je de haren ten berge rijzen.

Vakkenintegratie

KLEIO:

Integratie Aardrijkskunde-Geschiedenis is
voor jullie duidelijk een positieve zaak.

Voor ons lezerspublieck van meest vak-
historici is dat echter niet zo evident. Wie
kan duidelijk maken waarom deze vakken

zo goed bij elkaar passen?

Wim Kattenberg:

Die vakken hoeven ook niet helemaal in
elkaar op te gaan. Wij integreren op thema’s.
Daarbinnen zijn vakken wel herkenbaar. Er
blijft altijd een duidelijke historische com-
ponent.

KLEIO:

Hoe zwaar is die component?

Francis Elkerbout:

Die is zo zwaar dat bijvoorbeeld bij het ge-
ven van verklaringen van de oorzaken van
het verschil arm-rijk in de basisstof de his-
torische verklaring wordt gegeven.



KLEIO:
Hoeveel procent van de lestijd neemt ge-
schiedenis?

Marcel Daems:

Het gaat minder om de omvang maar meer
om de waarde die er aan gegeven wordt.
Verklaringen worden in de historie gezocht
en in geografische gegevenheden, maar het
blijft gaan om de maatschappelijke proble-
men die aan de orde zijn.

Enno Keurentjes:

De keuze komt eigenlijk hier op neer:

0f een tot twee jaar beperkt aftreksel van
de vakwetenschap geschiedenis op Lbo-
niveau voor 12-13 jarigen 6f dit geinte-
greerde curriculum.

Vakwetenschap is niet zo bruikbaar voor
onze leerlingen. Voor Mavo-leerlingen ligt
het alweer iets anders in verband met een
mogelijke aansluiting Havo en Vwo.

Maar in onze lesstof liggen veel waardevolle
historische componenten.

Joost Fleuren:

Met de integratie van vakken probeer je
duidelijk te maken in hoeverre er een histo-
rische verklaring is voor een maatschappe-
lijk probleem. De verklarende functie van
geschiedenis wordt gebruikt voor een stuk-
je bestaansverheldering. Niet geschiedenis
geven om het vak geschiedenis, maar ten
dienste van bestaansverheldering.

Enno Keurentjes:

Een voorbeeld. De bouw van een parkeer-
garage. Eerst hebben leerlingen kennis ge-
maakt met de geschiedenis van Den Bosch
(het werken en wonen). Wij gaan er dan op
uit om te kijken wat daar gebeurt. Wat is er
besloten en hoe reageren een middenstan-
der en een bewoner daarop.

De leerling leert zijn standpunt te bepalen
voor zijn eigen belang. Een Lbo-leerling
heeft een ander belang dan een Havo-Vwo-
leerling. Zij zullen maatschappelijk ook te-
genover elkaar komen te staan. De leerling
weet wat hij te verdedigen heeft en wat
daarvan de consequenties zijn.

KLEIO:

Bij de beantwoording van de vraag ‘Hoe
wordt er geleerd?’ stellen jullie bij de crite-
ria voor de thema’s de eis van ‘maatschap-
pelijke relevantie’.

Wie maakt er eigenlijk uit wat maatschap-
pelijk relevant is? Doen jullie dat? Of mag
de overheid dat bepalen? Of het bedrijfs-
leven; de ouders misschien?

Francis Elkerbout:

In eerste instantie is dat het team dat daar-
voor is ingehuurd. Maar in dat team is er
sprake van een dwarsdoorsnede van de sa-
menleving.

Natuurlijk vindt er ook een landelijke toet-
sing plaats, alleen al kijkend naar het eind-

examen. Maar het is de vrijheid van de
school om inhoud te geven aan het pro-
gramma.

Rapportage/deter-
minatie

Marcel Daems:

Ouders moeten worden geinformeerd. Het
oude systeem bestaat uit het geven van cij-
fers. Wij ontwikkelen een systeem om dat
meer met woorden te gaan doen en het in
te delen in categorieén (vaardigheden).

Het grote knelpunt is Hoe kom je aan je
gegevens?’.

Bij het werken met verschillende leerstij-
len in de klas moet je leerlingen observeren.
Anders kan een leerling nooit komen tot de
beslissing ‘Wat is mijn leerstijl’? Je zal een
methode van gericht observeren moeten
ontwikkelen. Je moet kijken naar: kan hij
dat zelfstandig, doet hij het op tempo, is
het produkt goed?

Probleem is nu: hoe kijk je en hoe leg je
dat vast?

KLEIO:
En hoe gaat dat nu in praktijk?

Francis Elkerbout:

We geven nu cijfers en we hebben besloten
om observatie-experimenten in elk vak te
gaan doen. Dit formulier gaat nu worden
gebruikt.

Cijfers zullen er altijd blijven. Het heeft
waarde voor de leerlingen, maar ook voor
de ouders. Onze ouders kunnen niet over-
weg met alleen een geschreven rapportage.

KLEIO:

Heb je nu bijvoorbeeld bij een Mavo-derter-
minatie na twee jaar al criteria vastgelegd
voor zo’n keuze?

Francis Elkerbout:

Leerlingen kiezen in vrijheid met hun
ouders, met adviezen van leerkrachten. Dit
met behulp van een zeer uitgebreid keuze-
begeleidingsprogramma. En vanuit de vak-
ken moet je bijdragen leveren. Bij een
Mavo-keuze moet een leerling dan bepaalde
teksten kunnen analyseren. Leerlingen die
blijvend goed scoren in de leessfeer zullen
we adviseren naar de Mavo te gaan, omdat
je daar teksten moet kunnen analyseren.

KLEIO:

Klopt onze indruk als we zeggen: ‘Bij “Her-
tog Jan” maken ze leuk materiaal met het
accent op differentiatie naar drie leerstij-
len. Ze zijn nog niet zo ver dat determina-
tie en schoolkeuze-adviezen totaal opgelos-
te problemen zijn. Maar er zit al zoveel
meerwaarde in dit programma dat het wel
beter moet gaan.”?

Francis Elkerbout:

Als je leerlingen twee jaar lang bij elkaar
houdt dan moet je inspelen op verschillen.
Onze vakgroep heeft gezegd: ‘Je moet in-
spelen op verschillen in manieren van le-
ren’.

Bekijken van inhouden is daarbij belang-
rijk. Een Mavo-leerkracht had ze vroeger
drie jaar lang om voor te bereiden op het
examen. Nu is dat nog maar twee (zeg maar
anderhalf) jaar. Daar moet je met de in-
houd rekening mee houden, maar ook met
je didactiek.

Een laatste verzuchting na afloop van het
interview willen we U niet onthouden.

Wim Kattenberg:

Ik zou het jammer vinden als we als geiten-
wollen-sokken-jongens overkomen. Dit
alles is uit de praktijk en de nood geboren.
Kinderen komen hier graag, absenteisme is
laag; dat soort dingen zijn belangrijk. We
willen echt iets betekenen voor een grote
groep leerlingen op deze school.

[l



Literatuurlijst

In deze literatuur kunt U verdere informatie verkrijgen over de in deze
publikaties gehanteerde theoretische opvattingen.

Opvattingen over
maatschappij en
onderwijs

M.A.J.M. Matthijssen, De elite en de mythe.
Van Loghem Slaterus, Deventer 1982.

Matthijssen constateert in dit boek dat de
westerse samenlevingen zich bevinden in
een cultuurcrisis. Oorzaak daarvan is dat de
maatschappij niet meer beantwoordt aan
de behoeften van de mensen, die erin leven.
Een van de belangrijkste gevolgen daarvan
is de vraag in alle lagen van de bevolking
naar bredere maatschappelijke vorming om
te kunnen participeren op allerlei terreinen.
De mensen zijn daartoe onvoldoende toege-
rust. Naar de mening van Matthijssen moet
het onderwijs daarom veel meer aandacht
besteden aan de sociale en communicatieve
vorming.

F.J. v.d. Linden enP.J.B. Roeders, School-
gaande jongeren, hun leefwereld en zelfbe-
leving. Hoogveld Instituut, Nijmegen 1983.

Een serie onderzoekingen bij 3e klas leer-
lingen in het VO naar hun gezins- en
schoolsituatie, jeugdcultuur en vrije tijds-
besteding, waardenoriéntaties en toekomst-
beeld, welbevinden en zelfconcept.

R. van der Vaart, Scholingsconcepten. Hoe

opvattingen over onderwijs doorwerken.
SLO, Enschede (mei) 1982.

Dit boek geeft informatie over scholings-
concepten. Vooral wordt bekeken hoe
scholingsconcepten of onderwijsopvattin-
gen kunnen doorwerken bij het ontwikke-
len van lessenpakketten en/of (deel)school-
werkplannen.

De belangrijkste 4 scholingsconcepten wor-
den met hun kenmerken uiteengezet met
een schema erbij. De vier scholingsconcep-
ten worden steeds behandeld aan de hand
van bestaande projecten voor de aardrijks-
kunde. Ondanks het feit dat alleen de geo-
grafie het voorwerp van onderzoek is, zijn
de scholingsconcepten wel degelijk bruik-
baar voor de andere toeleverende vakken
voor het mens- en maatschappijonderwijs.
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Inhoudelijke aspecten
van het M en M
onderwijs

W.P. Blockmans, Veranderende samenle-
vingen. De Europese expansie in historisch
perspektief. De Sikkel, Antwerpen 1978.

In dit boekje gaat Blockmans op indringen-
de wijze in op de vraag wat de bijdrage van
geschiedenis kan zijn in het geheel van de
mens- en maatschappijwetenschappen. Wat
zijn de functies van historische kennis?
Blockmans stelt dat geschiedenis wegens
haar omvattend studieterrein (de wereld en
alle tijden) een heel eigen bijdrage kan leve-
ren. Meer dan de actualiteit, biedt geschie-
denis de mogelijkheid om diverse maat-
schappelijke situaties dynamisch of in
dwarsdoorsnede te onderzoeken door ver-
gelijking van verschillende maatschappijty-
pen. Daarbij is essentieel voor de maat-
schappijgeschiedenis, waar Blockmans een
exponent van is, dat de vergelijking gebeurt
vanuit het besef dat de verschillende maat-
schappijtypen gespreid zijn in tijd en ruim-
te zonder dat er een noodzakelijk gelijk-
lopend of gelijksoortig ontwikkelingspa-
troon bestaat.

Het probleem van de discontinuiteit van
culturen, waardoor vooruitgang die op be-
paalde gebieden wordt gerealiseerd niet al-
gemeen wordt, maar integendeel de ver-
schillen tussen de ontwikkelingsniveaus
groter maakt, is fundamenteel voor de he-
dendaagse wereld, doch vormt ook een his-
torisch gegeven, even oud als gedifferen-
tieerde ontwikkeling zelf.

H.M.J. van den Bosch, Geografie en mon-
diale vorming. Een visie op de bijdrage van
de geografie aan de cultuurkritische orién-
tatie in het onderwijs op mens, samenleving
en natuur. Uitg. Kath. Univ. Nijmegen
(april) 1982.

H.M.J. van den Bosch, Van aardrijkskunde
didactiek naar geografie voor educatie.
Deel 1: De vormende waarde van het vak
aardrijkskunde, in: Pedagogisch Tijdschrift
9 (1984) nr. 1p. 2740.

Deze artikelen bieden een verdere uitwer-
king van het denken vanuit bestaansdimen-
sies en de spanningsvelden daartussen.

Thom Weterings e.a.. Sociale vakken in de
praktijk. Informatiereeks voor Integrerende
Scholen, no. 12, Amsterdam 1984.

In dit boekje wordt een korte, eenvoudige
mens- en maatschappijonderwijs. De vol-
gende items komen aan de orde: mate van
integratie, thematisch werken, differentia-
tie, doelstellingen van het sociale vakken-
onderwijs.

De doelgroep is vooral docenten uit het
voortgezet onderwijs.

Tevens is er een vijftal schoolbeschrijvingen
opgenomen waarin sociale vakken kort be-
licht worden met voorbeelden en adressen,
waar informatie te verkrijgen is.

Mens en Maatschappij, Achtertuin en Ver-
gezicht, Middenschool in beeld. SLO
Enschede, juni 1983.

Deze modelpublikatie geeft allereerst een
theoretisch kader over planning en organi-
satie van thematisch vakkengeintegreerd
Mens- en maatschappijonderwijs. Aan de
orde komen o.a. scholingsconcepten, doel-
stelling, de rol van vakken, sociaal leren,
differentiatie enz. Daarbij is een uitgewerkt
voorbeeld opgenomen van een lessenserie
over het ‘Vijandsbeeld in de Oost-West-
verhouding’.

In deze modelpublikatie wordt nadrukke-
lijk gepleit voor een structuurdenken bij
het opzetten van een lessenplan.

W.A. Kattenberg e.a., Het nut van richt-
lijnen, stappen en referentickaders. Hoe
een deelleerplan vakkengeintegreerd onder-
wijs ontstond. In: Vakkenintegratie in
Voortgezet Onderwijs. Themanummer
Onderwijs en Opvoeding, jrg. 35, no. 9
(april) 1984.

In dit artikel worden de stappen aangege-
ven die gedaan moeten worden om tot een
verantwoorde planning te kunnen komen
van thematisch(cursorisch) vakkengeinte-
greerd onderwijs.

Hierbij wordt ook ingegaan op het inhou-
delijk belang van een structureringsprinci-
pe. Bij dit leerplan is dat het bestaan. Zo
komt men tot het werken vanuit bestaans-
dimensies. Kennis over de dimensies wordt
geleverd door de verschillende wetenschap-
pen, die de mens- en maatschappelijke wer-
kelijkheid bestuderen. Zo garandeert een
inhoudelijke ordening door middel van be-
staansdimensies de inbreng van de vakken
binnen thematisch onderwijs.

G.v.d. Berg, F. Elkerbout en T. Weterings,
Deelschoolwerkplannen: Sociale Vakken in
Ontwikkeling. In: Projecten Bulletin Inte-
gratieproject Scholengemeenschappen, mrt.
1985, jrg. 3 nr. 12.

In dit artikel wordt een beeld geschetst van
de wijze waarop op een tweetal ISGscholen



n.l. S.G. Hertog Jan (den Bosch en S.G. De
Meergronden (Almere), een deelschool-
werkplan mens- en maatschappijonderwijs
is ontwikkeld.

Omgaan met verschillen

Ij. van der Veen. Differentiatie van bron
tot hoe. Uitg. Van Gorcum. Assen 1984.

Veel soorten differentiatie worden hier op
een rijtje gezet (allerlei modellen, maar ook
uitwerkingen per onderdeel; bijvoorbeeld:
wat betekent differentiatie in huiswerk,
hoe ga je daarmee om, praktische voorbeel-
den).

Voorbeelden zijn opgenomen van uitwer-
kingen o.a. op het gebied van geschiedenis.
Een lezenswaardig en overzichtelijk boekje.

D.A. Kolb, Organized psychology, New
Jersey 1974.

In dit boek zet Kolb uiteen dat leren gezien
moet worden als een cyclisch proces waarin
vier stappen te onderscheiden zijn. Voor
het goed doorlopen van het leerproces is
het niet belangrijk bij welk stadium een
leerling begint. Wel is het van belang dat
‘instapmoment’ te kiezen, dat het beste
aansluit bij diens individuele leerstijl. Na
deze keuze dienen de andere stadia achter-
eenvolgens doorlopen te worden.

De leercyclus verloopt volgens Kolb van:
openstaan voor concrete ervaringen (1),
naar analyseren van die ervaringen d.m.v.
observatie en reflectie (2), naar zich eigen
maken van begrippen, regels en principes
(3), tenslotte naar actief uitproberen van
die begrippen, regels en principes in een
oefensituatie (4).

H. Dekker, Didaktische werkvormen. Edu-
caboek, Culemborg 1980.

Dit zeer uitgebreide boekwerk geeft een
uitgebreide opsomming van alle moge-
lijke werkvormen. Zeer handig is de hand-
leiding per werkvorm voor de docent (waar
moet je op letten, hoe kan de opstelling
van de leerlingen zijn, welke materialen heb
je nodig). Het boek geeft ook een gradatie
aan van de moeilijkheidsgraad van elke
werkvorm.

Tevens voorzien van een zeer uitgebreide
literatuurlijst.

R. Boerhout en L. Miedema, Groepswerk.
[ Wolters Noordhof, Groningen 1981.

Dit cahier is verschenen in de reeks Wiskun-
de didactische en pedagogische onderwer-
pen. Het boekje is geschreven direct vanuit
de praktijk van diverse onderwijssituaties.
Aan de orde komen o.a. groepswerk, sa-
menstelling van groepen, werkvormen en
vaardigheden, allerlei spelen.

SOV A-groep, Samen werken, samen leren.
Nelissen, Bloemendaal 1978.

Samenwerken in allerlei groepen. Hoe doe
je dat, waar moet je op letten, welke werk-
wijzen, welke sociale vaardigheden.

In dit boek staan veel oefeningen beschre-
ven met allerlei praktische tips. De nadruk
ligt op het aanleren en oefenen van allerlei
sociale vaardigheden (o0.a. observeren, luis-
teren, communiceren, evalueren, leider-
schap, besluiten nemen, etc.).

Louis E. Rath c.s. Naar eigen waarden, deel
1. Lemniscaat, Rotterdam 1978.

Sydney B. Simon c.s., Naar eigen waarden,
deel 2. Lemniscaat. Rotterdam 1978.

Vooral wordt hier de nadruk gelegd op de
emotionele en sociale ontwikkeling in het
voortgezet onderwijs. Beide boekjes zijn
met hun vele praktische voorbeelden en
spelen direct bruikbaar: bij waardevormend
onderwijs en sociaal leren.

T. Gordon, Beter omgaan met kinderen. El-
sevier, Amsterdam 1979.

Samen-werken op school en thuis. Allerlei
aspecten van omgang met kinderen komen
aan de orde (verhouding docent-leerling,
leerlingen met problemen, conflictsituaties,
botsende waarden op school, huiswerkpro-
blemen). Goede situatiebeschrijvingen en
veel handzame tips voor de docent in diver-
se situaties.

Frans M. Gerards e.a., Effektief onderwij-
zen. Nelissen, Bloemendaal 1980.

Een praktijkboekje voor het omgaan met
leerlingen. Aan de hand van voorbeelden
en interviews worden korte case-studies van
leerlingen- en docentengedrag beschreven,
vaak gevolgd door een vragenlijstje., Deze
vragenlijstjes zijn vooral bedoeld om jezelf
te kunnen plaatsen in allerlei situaties met
leerlingen.

[

Herkomst van de illustraties

Covers 'Arm zijn in het rijke Zuid-
Amerika':

Basispakket: foto uit de Volks-
krant, juli 1984.

La Familia: tekening van Hans
van der Zeeuw.

Help... mijn bos gaat eraan: teke-
ning van Mare Zevenbergen.

Have a coke and a smile: foto uit
Samsam, KIT, Amsterdam febr.
1982.

Have a coke and a smile —kijk-
stof p. 2-9:

Coca-cola reclameplaat uit een
oude Avenue

Foto: Herman van de Calseijde

Basispakket p. 37-38:

Schema uit het lespakket: 'En de
boer hij ploegde voort...", door

F. Elkerbouten B. Lubberding.
Tekening uit: J. en L. Romé, Life
of the Inca's, Genéve 1978.

Basispakket p. 56-62:
Volgestouwd slavenschip uit:

A. van Dantzig, Het Nederlandse
aandeel in de slavenhandel, Fibu-
la, Bussum 1968.

Schema op p. 16 uit: 'En de boer
hij ploegde voort...'

Basispakket p. 21-24:
Tekeningen: Carla Boerlijst

Foto: uit een fotomap van WISA,
Indio's Latijns Amerika.

La Familia —doestof p. 8-9:
Tekeningen: Hans van der Zeeuw
Foto's: H. Donkers (red.), De
onderontwikkeling van de Derde
Wereld. Latijns Amerika als voor-
beeld. Nijmegen 1980.

Have a coke and a smile —leesstof
p. 10-15:

Foto Maria uit F. Elkerbout e.a..
Onderwijsleerpakket Chili.

Foto kar —Kon. Instituut voor de
Tropen te Amsterdam.
Voedselschijf uit het INVRO-
project, Groningen.

Have a coke and a smile —kijk-
stof p. 24-30/doestof p. 17-26:
Tekeningen: Mare Zevenbergen.

Have a coke and a smile —lees-
stof p. 18-25:

Foto's uit een oude Unescokoe-
rier.

Schema spanningsvelden op p. 36:
Uit: H. van den Bosch, Als leer-
kracht greep krijgen op het we-
reldvoedsel. In: Wereldspiegel nr.
0, p. 13.

De foto's bij de inleiding en het
interview zijn genomen door
Kleio-redactieleden. De overige
illustraties waren niet meer te
achterhalen.



KLEIO-KRANT 5/85

pagina 42

KLEIO KRANT

Bestuur

Geschiedenis en informatica

Het bestuur van de VGN is van
plan een werkgroep ‘Geschiedenis
en informatica’op te richten.
Deze werkgroep zal gaan onder-
zoeken hoe informatica en com-
puters een rol kunnen spelen in
het geschiedenisonderwijs. Tevens
kunnen er in samenwerking met
andere instanties cursussen wor-
den opgezet rond informatica en
geschiedenis.

Voor deze werkgroep zoekt het
bestuur van de VGN enkele leden
met enige kennis van, vaardighe-
den in en dus ervaring met het
omgaan met computers in het (ge-
schiedenis)onderwijs. Belangstel-
lenden kunnen zich schriftelijk
wenden tot het dagelijks bestuur
van de VGN, de heer W. Bouw-
man, secretaris, Kloosterstraat 47,
5708 GM Helmond.

Een ‘oude’ vereniging
in een nieuw jasje

Een vakvereniging voor geschiede-
nisleraren mag zich dan bezighou-
den met het lesgeven over het ver-
leden, de actualiteit zal ze nooit
uit het oog willen verliezen. Van-
daar dat het bestuur gezocht heeft
naar een nieuw logo dat beide ele-
menten in zich verenigt.
Artdesigner Jeroen Vellekoop uit
’s-Hertogenbosch kreeg reeds eni-
ge tijd terug de opdracht om voor
de onderwijswerkplaats in Den
Bosch een vignet te ontwerpen
dat enerzijds het eigene van het
geschiedenisvak zou moeten weer-
spiegelen en anderzijds het eigen-
tijdse 20e-eeuwse karakter ten-
toonspreidt. Hij nam daarvoor de
oude Venetiaanse letter in combi-
natie met moderne strakke letters.
Het bestuur koos tenslotte dit
vignet uit als eigen teken. Samen
met het nieuwe jasje van Kleio
mag het een bijdrage zijn aan het

mooier maken van ons verenigings-
blad alsmede het duidelijker pro-
fileren van de VGN als eigentijdse
vakvereniging voor geschiedenis-
leraren.

Francis Elkerbout

Pedak/Basis-
onderwijs

PEDAK

Het bestuur vergaderde op 25
april 1985 in Utrecht. Hoofdmoot
van de agenda vormde het werk
van de SLO-projectgroep sociale
wereldoriéntatie in het basison-
derwijs. Deze projectgroep is op
basis van het tweede visiestuk Zo
mogelijk in samenhang. Doel,
structuur en inhoud van sociale
wereldoriéntatie (Enschede, SLO,
1984) bezig om ‘de buitenwereld’
te raadplegen.

Allereerst zijn verschillende
onderwijsgevenden en maatschap-
pelijke organisaties (politieke par-
tijen bijvoorbeeld) met een uit-
gebreide vragenlijst over het vi-
siestuk benaderd. Ook de leden
van het PEDAK-Basisonderwijs-
bestuur hebben zo’n vragenlijst in-
gevuld. De volgende fase van het
legitimeringsproces zal zijn één of
meerdere studiedagen, waarin de
hoofdpunten uit de vragenlijsten
centraal zullen staan.

Andere agendapunten vormden de
regionalisering van de PEDAK-
Nieuwsbrief. Besloten werd om in
het najaar van 1985 nummer twee
uit te geven.

Agenda:

op 3 juni buigt het bestuur zich
over de voorlopige SLO-plannen
voor het Mens- en Maatschappij-
Onderwijs voor het voortgezet
basisonderwijs, waarbij speciaal
gelet zal worden op mogelijke
ideeén van een doorgaande lijn ba-
sisonderwijs-voortgezet basis-
onderwijs.
op Tjuni komt in Groningen de
PEDAK-regio Noord bijeen voor
een bijeenkomst, die vooral ge-
wijd zal zijn aan geschiedenis voor
hetjonge kind.

Cees van der Kooij

Nascholing
intercultureel
onderwijs

De lerarenopleiding VL-VU in
Diemen-Zuid biedt de volgende
cursussen in het schooljaar 1985-
86 aan:

1 Onderwijs aan jeugdige anders-
taligen’, een teamgerichte cursus,
t.b.v. het opheffen van onmacht
van de docent t.a.v. de taal, de
leerstijl, de begripsvorming en het
waarnemingsvermogen van anders-
talige leerlingen in het VO.

2 Het Interculturele Project; be-
stemd voor docenten in o.a. taai-
en zaakvakken, gericht op inter-
culturele vakkenintegratie en uit-
mondend in een project in de
eigen school.

Voor informatie:

tel. 020-5601243 (drs. J. Wam-
mes)

tel. 020-5601239 (drs. S. van der
Ree)

Milieu-educatie

De stichting Milieu-Educatie is in
1975 opgericht met als doel het
inzicht in de achtergronden van
milieuproblemen te vergroten. In
dit verband maakt ze lesmateriaal
en ondersteunt ze kader binnen
en buiten het onderwijs. De groep
die materiaal gebruikt van de
Stichting Milieu-E.ducatie is sterk
groeiende. Daarom is begin

mei het eerste nummer van het
SME-blad, getiteld ‘Milieu-Educa-
tie’, uitgebracht.

In de eerste plaats is het blad be-
doeld als communicatiemiddel
met gebruikers van materialen van
de Stichting. Dit gebeurt door in
te gaan op vragen uit het veld en

daarnaast, inhakend op de actuali-
teit, rond verschillende thema’s
educatieve mogelijkheden aan te
geven. Bovendien worden copieer-
bare voorbeeldpagina’s ingevoegd.
Materialen van SME worden ook
uitgebreid behandeld.

In de tweede plaats wil de Stich-
ting Milieu-Educatie via dit blad
haar eigen visie op de milieupro-
blematiek en de milieu-educatie
naar buiten brengen. Theoretische
aspecten van de milieu-educatie
worden belicht, waardoor het
werk meer diepgang kan krijgen.
Tot slot denkt SME middels het
blad ‘Milieu-Educatie’ een aantal
reacties te krijgen die een verbete-
ring van materiaal en werkwijzen
mogelijk maken.

Het blad zal zes keer per jaar ver-
schijnen en 16-24 pagina’s dik
zijn. De eerste jaargang (1985) is
gratis. Een abonnement kan
schriftelijk, telefonisch of via de
bon in het blad worden aange-
vraagd bij de Stichting Milieu-
Educatie, Oude Gracht 42, 3511
AR Utrecht, tel. 030-333357.
Na de eerste jaargang zullen kos-
ten aan een abonnement verbon-
den zijn.

Lesproject
Oorlogs-
monumenten

Dat Nederland op 5 mei veertig
jaar bevrijding heeft gevierd, krijgt
al geruime tijd allerwege volop
aandacht.

Ook de kunstzinnige vorming wil
aandacht aan het thema besteden
via een door het LOKV ontwik-
keld lesproject over oorlogsmonu-
menten. Het omvat een diaserie
van 20 stuks en een docenten-
handleiding.

Op tal van plaatsen in Nederland,
in elke stad of dorp zijn oorlogs-
en herdenkingsmonumenten te
vinden. Veertig jaar bevrijding is
aanleiding om ze onder de aan-
dacht van het onderwijs te bren-
gen: de actie ‘Adopteer een mo-
nument’. Voor het lesproject van
het LOKYV zijn twintig Nederland-
se monumenten gekozen, bekende
en minder bekende, in zes catego-
rieén ondergebracht. Zij zijn geko-
zen op vormgeving. Duidelijk
wordt dat de opvattingen over de
vorm in de loop der tijd verande-
ren, hoewel niet een scherpe
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scheiding in tijd is te maken.

Het gaat om plaatsgebonden mo-
numenten, opgericht op plekken
die door de gebeurtenissen aldaar
een bijzondere betekenis hebben
gekregen, concrete oorlogsresten
zoals tanks, figuraties, symboli-
sche en nieuwsymbolische monu-
menten. De herdenkingstekens die
uitsluitend uit teksten bestaan
vormen de afsluiting van dit les-
project.

‘Oorlogsmonumenten 1940-1945°
is geschikt voor leerlingen van de
basisschool en kan ook in het
voortgezet onderwijs worden ge-
bruikt. De docentenhandleiding is
zo opgezet, dat de leerkracht zelf
kan kiezen hoe uitgebreid hij of
zij op de stof wil ingaan.

De teksten in de handleiding zijn
zeker niet kinderachtig. De moei-
lijkheidsgraad is af en toe voor
sommige basisscholen misschien
te hoog; in dat geval zullen leerlin-
gen meer hebben aan de dia’s met
een korte toelichting door de leer-
kracht. De docentenhandleiding
en de diaserie zijn zo samenge-
steld dat één lesuur voldoende is.
Willen docenten er meer tijd aan
besteden, dan kunnen zij via de
opgenomen literatuurlijst infor-
matie over oorlogsmonumenten
vinden.

‘Oorlogsmonumenten 1940-1945’
is bij het LOKV verkrijgbaar. De
docentenhandleiding en diaserie
kosten samen f 35,— Daar komen
de verzendkosten bij. Voor inlich-
tingen of bestellingen: LOKV,
Ganzenmarkt 6, 3512 GD Utrecht,
tel. (030) 33 23 28.

Ongehoord en
ongezien
geregistreerd

Een groothandel in videobanden
heeft ‘Holocaust’ op de markt ge-
bracht, het tv-programma, gere-
gisseerd door Marvin Chomsky
met in één van de rollen de (nu)
beroemde actrice Meryl Streep,
dat destijds enerzijds fel bekriti-
seerd is, maar dat anderzijds veel
los’ gemaakt heeft. Het program-
ma duurt ongeveer acht uur en is
verdeeld over drie banden. Het is
Nederlands ondertiteld.

Dezelfde groothandel heeft ook
een gedramatiseerde produktie
over het leven van paus Johannes
Paulus II (‘From a far country’)
uitgebracht. Lengte twee uur,
eveneens met Nederlandse onder-
titeling. De banden zijn te huur in
de betere videotheken.

C.G. vd. K.

CSE-CSE

Moet het zo?

Een collega merkte als reactie op
de slechte resultaten van het
Havo-examen geschiedenis op:
‘Zo, dus geschiedenis wordt nu
ook een echt vak!” Mijn repliek
‘Dat is het altijd al geweest’ kon
toch niet het onaangename gevoel
wegnemen, dat de examencom-
missie inderdaad heeft geprobeerd
mee te gaan tellen door moeilijk
examen te maken.

Welnu, z6 moet dat niet! Zelden
heb ik zoveel voorbeelden bij el-
kaar gezien van slecht en slordig
vragen en van misvatting over de
wijze van denken door leerlingen.

Het begint al bij vraag 1. Een leer-
ling, die het rijtje afgaat en bij
Roosevelt (e) een IV (New Deal)
heeft genoteerd, loopt aan het
eind vast, want hij heeft geen ge-
schikte tekst over. De commissie
heeft kennelijk ook nooit gehoord
van kettingvragen, want wie bij
vraag 1 een tekst aan een ver-
keerd begrip koppelt plaatst hem
bij vraag 2 natuurlijk ook in een
verkeerde tijd. Maar goed, deze
twee vragen zullen op die scho-
len, waar behoorlijk aandacht
voor chronologie bestaat, wel
goed gemaakt zijn. We gaan weer
jaartallen leren.

De kritiek, dat er kettingvragen
zijn, kan worden uitgestrekt over
andere vragen (3, 12, 13, 14, 17-
18). Erger is het als gepoogd
wordt ‘dieper te graven’. Is een
leerling, die bij vraag 4b (Welk
vraagstuk van diepere aard speelde
mee in het conflict Truman-
MacArthur?) antwoordt ‘Of de
VS een Derde Wereldoorlog moch-
ten riskeren’, nou echt bezijden
de waarheid? Of wie bij vraag 10b
(Kennisname van de Watergate-
affaire) zegt ‘Via radio en televi-
sie’? Zoiets moet toch te voorzien
zijn. Bij 11b heb ik me zelfs afge-
vraagd, of de commissie - mede
gezien het antwoord - niet iets
wat krom was alsnog recht wilde
maken.

Min of meer geforceerd worden er
staatsinrichtingsvragen ingelast.
Dat het daarbij mis kan gaan, om-

dat de leerling de stap zo snel niet
ziet, blijkt al bij 4b. Bij vraag 14
vraag ik me af, of de commissie
zelf het verschil weet tussen parle-
mentair en extra-parlementair.

In het algemeen kan men zich af-
vragen, hoe groot de kennis van
een Havo-leerling betreffende de
begrippen moet zijn. Er wordt op
een begrip als impeachment zo-
veel nadruk gelegd, dat men
nauwelijks nog kan verwachten,
dat dat zo diepgaand behandeld
is. Of moeten we twee volle jaren
aan de examenonderwerpen be-
steden?

De vragen over Nederland zijn be-
ter dan die over de VS. Behalve
dan natuurlijk de laatste. Dit is
echt niet te geloven. Een opstel
van tussen de 100 en 200 woor-
den (Ik heb me suf geteld). Acht
begrippen, die ‘begrepen’ moeten
zijn. Je kunt natuurlijk ook een
definitie vragen, maar dit staat
leuker. In de antwoordkern vind
ik tot mijn verbijstering: ‘Voor
een goed lopend opstel van de
juiste lengte kunnen maximaal 4
punten extra worden toegekend.’
Bravo geschiedenis hoort dus toch
nog tot de letteren!

Mijn voorstel voor volgend jaar:
Vraag 1: Maak een opstel over de
Soyjet-Unie in de jaren 1917—
195 3, waarin je tenminste 40 be-
grippen gebruikt. Lengte 800-
1000 woorden.

Vraag 2: Doe hetzelfde over Ne-
derland in de jaren 1917-1940.
Goedkoop, 60k wat drukkosten
betreft!

E. Smit

HAVO I

1 Hieronder staan acht namen,
termen, begrippen:

Black Power

Cash-and-carry

Conferentie van Jalta
Domino-theorie

F.D. Roosevelt
Impeachment

Koreaanse oorlog

New Deal

Schrijf de letters a tot en met h
onder elkaar in dezelfde volgorde
als hierboven. Zet achter elke

S|0e th 0O 60 o D

letter het Romeinse cijfer van het
tekstfragment dat hierbij het
beste past.

1933 1940 1950

2 De periode 1933—1974 isver-
deeld in de tijdvakken A tot
en met E.

Zet de Romeinse cijfers van elk
der negen teksten onder elkaar en
noteer vervolgens bij elk der Ro-
meinse cijfers de letter van het
tijdvak waarop de tekst betrek-
king heeft.

10 b Hier worden 2 voorbeelden
gevraagd!
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11b De Watergate-affaire toonde
aan in welke moeilijke positie de
Amerikaanse minister van Justitie
kan komen te verkeren.

Leg uit hoe een Amerikaanse mi-
nister van Justitie in een dergelij-
ke situatie staatsrechterlijk gezien,
kan optreden tegen zijn president.

14 Het Kabinet van 1948 kan zo-

wel parlementair als extra-parle-

mentair genoemd worden,

a In welk opzicht is het een par-
lementair kabinet?

b In welke opzicht is het een
extra-parlementair kabinet?

21 Schrijf een kort opstel over de
Provobeweging waarin de 8 ge-
noemde begrippen een duidelijke
samenhang hebben.

N.B.

— De begrippen mogen in een
andere volgorde dan in het werk-
materiaal gebruikt worden in het
opstel.

— In het opstel dient ook duide-
lijk de betekenis van ieder begrip
tot uitdrukking te komen. Dit kan
door het begrip te omschrijven;
ook kan soms de betekenis blijken
door de samenhang met de rest
van het opstel.

— Het opstel dient minimaal

en maximaal 200 woorden te be-
vatten.

(De genoemde begrippen zijn:
establishment, generatiekloof,
happening, kabouterpartij, ludiek,
maatschappelijk engagement,
Provo, regentenmentaliteit.)

Een impressie van het CSE-
geschiedenis voor het Vwo en
van de normvergadering daar-
over in de afdeling Utrecht

‘Eenzijdig economisch gericht’,

‘te weinig tijd’en ‘slecht geformu-
leerde vragen (inclusiefhet ant-
woordmodel)’, waren opmerkin-
gen die, naar aanleiding van het
CSE-geschiedenis voor het Vwo,
niet alleen op de normvergadering
in Utrecht weerklonken zullen heb-
ben.

Terecht was er verontwaardiging
over het feit, dat zowel bij het ge-
deelte over de Verenigde Staten,
als bij het gdeelte over Nederland
het economisch-historische ele-
ment de boventoon voerde en

1960 1970 1974

praktisch de helft van het te beha-
len aantal punten uitmaakte.

Van veel kanten werd ook dit jaar
weer de klacht geuit over de krap-
pe tijd die de leerlingen hadden
voor het voltooien van hun werk.
Deze opzet werkt een afjakkeren
van zoveel mogelijk vragen in de
hand. Er moeten punten verza-
meld worden, maar door de tijds-
druk wordt de afwerking van de
vragen negatief beinvloed. Bij wat
meer tijdsruimte zou bijvoorbeeld
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de essayvraag beter tot haar recht
komen.

Bijzonder kwalijk is de slechte, ja
zelfs een enkele maal onjuiste
formulering van een aantal vragen
(nrs. 4b, 19a en 23a en 23b) en
dat niet alleen bij het VWO-exa-
men. Vorigjaar werd daar al over
geklaagd en dit jaar was het weer
raak. Vooral dit laatste punt is
onaanvaardbaar en het werpt een
blaam op hen die uiteindelijk
voor dit examen verantwoordelijk
zijn.

Moet nu, na deze klanken in mi-
neur, het oordeel louter negatief
luiden? Ik dacht van niet. Er wer-
den ook positieve geluiden verno-
men: pittig, maar maakbaar werk,
zo oordeelde meer dan één colle-
ga. De eerste reacties van leerlin-
gen op mijn eigen school waren
ook niet negatief, al ontdekten
sommigen dat ze ten onrechte wat
weinig tijd aan Nederland hadden

Reactie van

Van ’t Hek en de vooroordelen

Leo de Langen, docent geschiede-
nis aan de Toorop Mavo te Rot-
terdam en mede-auteur van Ach-
teraf Bekeken en Ruud Bolsius,
staflid van het Katholiek Pedago-
gisch Centrum en betrokken bij
de ontwikkeling van Achteraf
Bekeken reageren op de recensie
van Van ’t Hek in het aprilnum-
mer van Kleio.

Ondanks het loffelijk streven van
de Kleio-redactie om een apart
nummer te besteden aan recensies
van methodes roept de uitwerking
nogal wat vragen op. Zeker als je
als auteurs geconfronteerd wordt
met een recensie van Van t Hek
die gezien zijn werkzaamheden
nogal ver afstaat van de mavo-
leerling waardoor de methode uit-
eindelijk bedoeld is. Daarnaast
krijgje een impressionistisch ge-
schrift op je bord, waarin Van 't
Hek niet gehinderd door enige cri-
teria wat zaken becommentarieert
die hem min o fmeer toevallig op-
vallen.

Dit artikel is niet alleen bedoeld
als reactie op de recensie, maar te-
vens als een poging om de funda-
mentele uitgangspunten van Ach-
teraf Bekeken nogmaals onder de
aandacht te brengen. Daarbij vol-
gen we het betoog van Van Y
Hek.

‘Mag het ietsje meer zijn’

Van Y Hek stelt in zijn samenvat-
ting dat het voornaamste bezwaar
tegen Achteraf Bekeken is dat het
geen geschiedenis is. Hij bedoelt
waarschijnlijk geen geschiedenis,
zoals hij vindt dat geschiedenis

besteed. Wel vonden ze allen dat
economie in het pakket bij dit
examen een groot voordeel was.

Op het ogenblik dat dit geschre-
ven wordt, is er over het werk
voor het tweede tijdvak nog niets
te zeggen. Dat valt eigenlijk altijd
een beetje buiten het oordeel. Er
is geen normvergadering over en
een uitvoerige reflectie ontbreekt.
Laten we in ieder geval hopen, dat
het wat evenwichtiger is samenge-
steld.

Overigens zal er over de vorm en
de inhoud van het examen altijd
discussie mogelijk zijn. Het bleek
dat de economisch gerichte vra-
gen, net als elk ander type histo-
rische vraag, allesbehalve tot een
communis opinio leiden, en al is
dat wel eens lastig, het is ook de
charme van ons vak, om geen ge-
wichtiger argument aan te voeren.
Ondanks alle reéle en soms ook
wel eens ireeé€le kritiek vind ik dat

de

zou moeten zijn. Deze imperatie-
ve wijze van stellen is kenmerkend
voor de rest van zijn betoog en
volgens onze opvattingen over ver-
antwoord argumenteren en rede-
neren een nogal onhistorische aan-
pak.

De vraag o fiets meer o f minder
geschiedenis zou zijn is uitslui-
tend te beantwoorden door een
afwegingsproces tussen datgene
watje wil bereiken en degenen
voor wie het bestemd is. Zoals de
slagers en kruideniers aan hun
klanten vaak dezelfde vraag stel-
len, zo hebben wij ons als auteurs
van Achteraf Bekeken ook deze
vraag gesteld. In tal van artikelen
in Kleio*, in het projecthandboek
Mavo-Projekt en in de uitvoerige
handleidingen bij de methode zijn
tal van zaken terug te vinden over
het Mavo-Projekt in het algemeen
en voor het vak geschiedenis in
het bijzonder. Wij vinden het hier
niet de plaats om de onzorgvul-
digheden in de uitspraken van

Van Y Hek in extenso te weerleg-
gen. Beperken we ons tot wat
hoofdzaken.

aute

Is geschiedenisonderwijs bestemd
voor leerlingen?

Geschiedenis op school lijkt be-
doeld voor leerlingen. In een
methode die leerlingen aanspreekt
zal derhalve rekening gehouden
moeten worden met de wijze
waarop leerlingen tussen 12 en 16
jaar leren en zich ontwikkelen.
Als niet-gebruiker en als niet-des-
kundige van de mavo-leerling zou
hij gesproken moeten hebben

met docenten die de methode ge-
bruiken en gekeken moeten heb-
ben in klasse-situaties naar leerlin-

het CSE-geschiedenis moet blij-
ven. Het zoeken naar de ideale
vorm kan intussen doorgaan.

Nog een suggestie uit de normver-
gadering: waarom worden de te
behalen punten niet bij elke vraag
vermeld? Het is ook de docent
vaak duister waarom een vraag
een of twee punten waard is en
leerlingen verspillen soms onnodig
veel tijd aan een vraag die hun
weinig oplevert.

Tot slot: de volgende examenon-
derwerpen liggen al weer gereed.
Werk genoeg voor de auteurs van
de examenboekjes, de docenten,
onze leerlingen en niet te verge-
ten, onze collega’s, leden van de
ACD’s en de CEVO, die als schep-
pers en keurders van de examens
geen gemakkelijke taak hebben en
nog vaak een ondankbare ook!
Sterkte met het werk!

P. van Hees

gen die ermee werken.

Wij nodigen hem alsnog daartoe
uit. In hoeverre nl. de ontmoe-
ting met de historische mens vol-
komen achterwege blijft'is niet te
beoordelen door naar een tekst
sec te kijken. Laat staan datje
conclusies kunt trekken over het
blokkeren van historisch bewust-
zijn ! Het is wellicht verstandig
voor Van YHek om wat leerlin-
genresultaten te analyseren om
daarna tot de conclusie te komen
dat een inlevend verhaal meer
historische elementen kan bevat-
ten dan een lezer in eerste instan-
tie denkt. De eerste alinea van zijn
recensie is dan ook o.i. wel erg
snel opgeschreven!

De vragen die Van 't Hek stelt
onder het kopje ©Omgaan met ver-
schillen ' worden beantwoord in
de docentenhandleiding. Kenne-
lijk is Van 't Hek zo weinig op de
hoogte van het klassegebeuren dat
hij leerprocessen verwart met so-
ciaal-therapeutisch bezig zijn. Hij
stapelt het ene vooroordeel op het
andere. Het vak geschiedenis is
volkomen ondergeschikt aan het
pedagogisch sociaal uitgangspunt’,
stelt hij. Afgezien van het feit dat
hij wat dit betreft alleen afgaat
op het brugklasdeel is het perti-
nent onjuist. Uit de doelformule-
ringen en de toelichting erop per
thema in de handleiding blijkt dat
er naar een evenwicht gezocht is
tussen de historische en de peda-
gogische component van het on-
derwijs. Er is gestreefd naar een
gelijkwaardigheid tussen beide
componenten om tegemoet te ko-
men aan 2 centrale functies die
het onderwijs ons inziens kenmer-
ken, nl. de overdrachtsfunctie en
de ontwikkelfunctie.

Van 't Hek raakt in zijn betoog de
essentie als hij zich afvraagt in
hoeverre je de houding van een
leerling mag laten meespelen in
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VWO 1

4b Als de president van de VS
een wetsvoorstel verboden heeft,
kan het Congres dit verbod weer
ongedaan maken. Leg uit waarom
het Congres niet de mogelijkheid
heeft een ongrondwettig-verkla-
ring weer ongedaan te maken.

19a Leg uit waarom door het
overheidsbeleid het aantrekken
van buitenlandse arbeidskrachten
bevorderd werd (tekst III).

23a Noem één punt van kritiek
die Nieuw Links had op het func-
tioneren van de PvdA als partij.

23b Welke vernieuwing in de
praktische politiek zag Nieuw
Links om die kritiek te bestrij-
den?

de beoordeling van zijn prestaties.
Alleen verwart hij twee zaken nl.
de inhoud van een bepaalde hou-
ding en het hebben van een hou-
ding. Waar het de auteur van Ach-
teraf Bekeken om gaat is dat via
een systematische aanpak per the-
ma en door de leerjaren heen de
leerling gestimuleerd wordt tot
het onder woorden brengen van
zijn o fhaar houding. Daarvoor
zijn historische kennis en een toe-
nemende mate van zelfreflectie
nodig die o.i. door een op inleving
gerichte aanpak van het geschiede-
nisonderwijs gestimuleerd wor-
den.

Van 't Hek gaat volledig om deze
problematiek heen en plaatst zich
op de stoel van het CITO door
zich af'te vragen hoeje het een en
ander zo objectiefmogelijk zou
moeten kunnen beoordelen. Als-
oféén landelijk schriftelijk eind-
examen volgens de CITO-metho-
diek al niet erg genoeg is.

Waar de auteurs van Achteraf
Bekeken op letten in hun klasse-
situatie is in hoeverre er groei bij
leerlingen plaatsvindt in hun ver-
mogen de lessen over het verle-
den'te integreren in hun huidige
visie op de samenleving.

Wij zijn het met Van 't Hek eens
datje onzorgvuldigheden in de zin
die hij ontdekt heeft moet vermij-
den. Tekenend voor de massiviteit
van zijn betoog is het kopje dat
hij boven de door hem geconsta-
teerde onjuistheden zet, nl. Vver-
waarlozing van de stof’! Op basis
van enkele waarnemingen worden
generale conclusies getrokken.

Als Van % Hek de handleiding be-
studeerd zou hebben zou hij tal
van opdrachten bij kaarten en
illustraties hebben aangetroffen,
die in de concrete lespraktijk ont-
wikkeld zijn.



KLEIO-KRANT 5/85

Geschiedenis en Vooroordeel

In deze passage van zijn recensie
gaat Van 7 Hek in op het thema
Uhuru. Met dit thema beogen de
auteurs de problematiek van de
derde wereldlanden voor mavo-
leerlingen duidelijk te maken.
Van 7 Hek gaat hier echt in de
fout. Het doel t.a.v. Uhuru zoals
in het artikel omschreven is on-
Jjuist. Het doel wat wij ons gesteld
hebben creéert geen verschillen
tussen Noord en Zuid, wat deze
termen overigens ook mogen in-
houden. Bovendien praten we niet
over Noord. Nergens is terug te
vinden dat wij afzouden willen
rekenen met vooroordelen t.o.v. de
gekleurde medemens. Dit kan
slechts eens dubdoel zijn. Het
hoofddoel ontgaat Van 7 Hek
volledig. Wij raden hem aan blz. 2
en 3 van de docentenhandleiding
na te lezen. Tevens wordt gesugge-
reerd dat het hele verhaal vol
stereotypen en clichés zit. Stel dat
dit zo is —een snelle, niet zo aan-
dachtige lezer denkt het al gauw
—dan heeft het verhaal een z6
duidelijke afronding in de vorm
van eindopdrachten dat dan het
stereotype en clichématige vol-
ledig verdwenen is.
Daarna gaat Van 7 Hek nog ver-
der. Hij slaat daar de spijker op
zijn kop. Eén van zijn en ook
onze doelstellingen omschrijft hij
Jjuist. Hij zou het uit onze docen-
tenhandleiding gehaald kunnen
hebben. Maar de simpele conclu-
sie: Men bestrijdt vooroordelen

met vooroordelen, is werkelijk uit
den boze. Wij vragen ons afhoe
intensiefhet boekje Uhuru bestu-
deerd is. Omdat wij een imaginair
land als centraal uitgangspunt ge-
kozen hebben om leerlingen met
de Derde Wereldproblematiek
bezig te laten zijn en een bewust-
wordingsproces op gang te bren-
gen, zijn we bezig met \'groot-
brengen door kleinhouden ! Lea
Dasberg wordt er ook nog bijge-
haald. Nu staan de auteurs posi-
tieft.a.v. de ideeén van Lea Das-
berg. Wij steunen haar in haar be-
weringen. Dus daar zal het niet
aan liggen, maar de relatie die ge-
suggereerd wordt, berusto.i. op
een denkfout. Je manier van on-
derwijs geven, je benadering van
leerlingen, je opstelling t.o.v. de
maatschappij, het kind en de
ouders bepalen het succes van je
opvoeding. Zeker niet de keuze
van een geschiedenisthema.

Van 7 Hek stelt dat de geschiede-

nis van Derde Wereldlanden veel
boeiender is dan welk verhaal
ook. Wijdenken dat dit afhangt
van de doelen die je je stelt.

Wij ontkennen zeker niet de eigen
geschiedenis van de landen in de
Derde Wereld. Integendeel: hun
geschiedenis is belangrijk, maar
veel Derde Wereldlanden hebben
eenzelfde problematiek, hebben
een soortgelijke geschiedenis mee-
gemaakt. Het is dan veel zinvol-
ler in eerste instantie niet bezig te
laten zijn met de typisch plaatse-
lijke omstandigheden (zie onze

docentenhandleiding). Bij goede
bestudering van het boekje blijkt
dat er wel degelijk mogelijkheden
zijn om één o fmeer landen aan
een onderzoek te onderwerpen.
Maar misschien willen we dat niet.
Misschien is het nut daarvan in de
docentenhandleiding te vinden!
De laatste zin: De blanke wester-
ling maakt daarom hun geschiede-
nis’heeft ons echt kwaad gemaakt
en wel om 2 redenen:

a) De geschiedenis van Uhuru ver-
loopt historisch parallel met die
van Midden-Afrikaanse staten.
Alle gebruikte historische gebeur-
tenissen zijn juist en echt goed ge-
controleerd. Wij hebben dus die
geschiedenis helemaal niet ge-
schreven.

b) De hoofdrol in het thema
Uhuru wordt gespeeld door 4
Afrikanen van een bevrijdingsbe-
weging. Waar is er in de Neder-
landse situatie ergens een thema
ofhoofdstuk geschreven dat van-
uit die optiek gestart is?

Is het misschien het vooroordeel
van Van 7 Hek t.a.v. de belang-
rijkheid van Europa-centrische ge-
schiedschrijving die het hem moei-
lijk maakt om traditionele vormen
los te laten?

De didactiek

Wij denken dat Van 7 Hek niet
goed op de hoogte is van de ont-
wikkelingen binnen het MP en het
vak geschiedenis in het bijzonder.
In de afgelopen 10 jaar zijn we
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bezig geweest iets te ontwikkelen.
Eén van de eerste stadia was het
werken met het BHV-model. Als

Van 7 Hek de artikelen in Kleio
o fin het MP-bulletin gelezen zou
hebben dan behoort hij te weten
dat we daar al 7jaar van afge-
stapt zijn. Al zijn vragen worden
beantwoord in Kleio-artikelen uit
jaargang 1981, e.v.

Samenvattend

Onze methode zou mank moeten
gaan aan historische inhoudelijk-
heid. Wij zouden daar dan graag
bewijzen voor willen zien. Een
stukje over het thema Uhuru en

2 opmerkingen over brugklasdeel-
tjes is natuurlijk geen bewijs. Er
zijn in totaal 30 boekjes geschre-
ven. We verschillen met Van 7
Hek van mening over de manier
waarop geschiedenis in het onder-
wijs gebracht zou moeten worden.
Op dat terrein is ons inziens nog
heel wat ontwikkelingswerk te
doen en we rekenen Van 7 Hek
tot onze cliéntéle.

Leo de Langen
Ruud Bolsius

*Kleio, 21ejrg. nr. 10, 1980

Kleio, 22ejrg. nr. 1, febr. 1981
Kleio, 22ejrg. nr. 2, mrt. 1981
Kleio, 22ejrg. nr. 6, juli 1981

Kleio, 23ejrg. nr. 3, april 1982
Kleio, 23ejrg. nr. 8, okt. 1982



onferentie

ONTWKKELINGSEDUCATIE

voor leraren aardrijkskunde en geschiedenis

Centrum KontaktderKontinenten, Soesterbero
24,25 en 26 oktober i985

De vakgroepen Aardrijkskunde en Geschiedenis van de Stichting Oplei-
ding Leraren te Utrecht organiseren i.s.m. het Koninklijk Nederlands
Aardrijkskundig Genootschap (KNAG), de Vereniging van leraren Ge-
schiedenis en Staatsinrichting in Nederland (VGN), het Centrum voor
Internationale Vorming (CEVNO) en de groep, die leiding geeft aan het
Educatief Project Ontwikkelingssamenwerking (EPOS) een conferentie
over ontwikkelingseducatie voor leraren aardrijkskunde en geschiedenis
uit het voortgezet onderwijs.

Programma (onder voorbehoud)

De kosten bedragen ca. f 80,— per deelnemer (in dit bedrag is alles, ook
overnachting inbegrepen).

Inschrijving kan geschieden door het sturen van een briefkaartje naar:
Stichting Opleiding Leraren

t.a.v. Mirjam van Well

postbus 14007

3508 SB Utrecht

Stichting Opleiding Leraren

t.a.v. drs. L.J.J. Swachten

Commissie Conferentie Ontwikkelingseducatie (CCOE)
Archimedeslaan 16

Donderdag 24 oktober 1985

3508 SB Utrecht

9.00: aankomst en inschrijving tel. 030-525111 tst. 115
10.00: opening door dr. N.J. Maarsen.
10.15: Lezing over ontwikkelingsproblematiek
door E. Herfkens.
Motto: ‘'als je geen deel bent van de op- Vrijdag 25 oktober 1985 Zaterdag 26 oktober 1985
lossing, dan ben je een deel van het pro- 9.00: Lezing over 'de waarde van modellen in de 9.00: Inleiding op de activiteiten van het forum
bleem". ontwikkelingseducatie: mogelijkheden en doordr. N.J. Maarsen.
11.15: Pauze beperkingen' door B. Gunterman. 9.45: Forum over vier stellingen m.b.t. de vraag:
11.30: Vragen en discussie n.a.v. de lezing. 9.45: Toepassing modellen op de vier landen in 'wat kunnen wij in ons onderwijs bijdragen
12.30 Lunch de landengroepen t.b.v. deelleerplan ont- aan de oplossing van het ontwikkelingspro-
14.00: Groepsgesprekken, waarbij de volgende wikkelingseducatie. bleem?".
vragen aan de orde komen: 10.30: Pauze De forumleden, dhr. Elkerhout, mevr.
— Welke ervaringen zijn er met de behan- 11.00: Vervolg toepassing modellen in landen- Brouwer, dhr. Langerak en mevr. van Dorp
deling van de ontwikkelingsproblematiek groepen. zullen ieder een stelling toelichten.
in de klas? 12.30: Lunch 10.00: Pauze
—Waarom ben ik/moet ik met ontwikke- 14.00: Workshops over simulatiespelen, buiten- 10.30: Discussie in vier groepen o.l.v. de forumle-
lingsvragen in de klas bezig (zijn)? schoolse activiteiten, audiovisueel mate- den over de stellingen.
—Welke probleempunten zijn er bij de be- riaal, 3de Wereldliteratuur, de onderzoe- 12.00: Plenaire discussie over stellingen o.l.v. dr.
handeling van deze problematiek op kende methode, projektonderwijs, de N.J. Maarsen.
school? krant in de klas, nieuwe leerstof, en aan- 12.45: Sluiting van de conferentie door drs. K.
15.30: Pauze sluiting bij bestaand leerplan van aardrijks- Battenberg.
16.00: Eerste ronde landen-presentaties (over kunde en geschiedenis. 13.00: Lunch.
Indonesié, Mexico, Mozambique en Tur- In de landengroepen zal afgesproken moe-
kije) ten worden wie naar welke workshop gaat. Permanent aanwezig tijdens de drie dagen: leermid-
16.45: Tweede ronde landen-presentaties. 17.30: Borrel en diner. delenmarkt.
17.30: Borrel en diner; en inschrijving landengroe- 19.00: Verwerking van opgedane ervaringen van
pen. de workshops in de landengroepen.
19.00: Presentaties van resultaten uit de school- 21.00: Muziek, dans en toneel uit het Middellands
praktijk in de landengroepen. Zeegebied, Azié, Afrika en Latijns-Ameri-
20 15: Pauze ka. Cultuurspecifieke bijdrage met toelich-
20.30: Vormingstoneel/speelfilms. ting.



UNIVERSITAIRE
PERS
LEUVEN

Erik AERTS
Willy DUPON
Herman VAN DER WEE ANCORAE 1

DE ECONOMISCHE
ONTWIKKELING VAN EUROPA

DOCUMENTEN
MIDDELEEUWEN 950-1450

Uitgeverij PEETERS

Bondgenotenlaan 153
B-3000 LEUVEN

Postgiro 000-0425099-45

Deze bloemlezing van documenten over de economische ontwikkeling van Euro-
pa tijdens de middeleeuwen biedt een breed spectrum aan thema’s. Op een over-
zichtelijke wijze wordt aandacht geschonken aan bevolking, landbouw, handel,
nijverheid, munt en krediet en aan hun onderlinge wisselwerking.

Voorliggende verzameling verschilt op meerdere punten van andere, gelijkaardi-
ge publikaties. Op de eerste plaats streefden de auteurs naar een zo groot moge-
lijke variéteit van relevante documenten. Naast het traditionele tekstmateriaal
worden dus ook kaarten, schema’s, grafieken, tabellen, diagrammen en afbeel-
dingen aangeboden.

Op de tweede plaats werd een poging ondernomen om de geselecteerde docu-
menten te verbinden met een aantal korte syntheseteksten.

Originaliteit is een derde eigenschap van het werk. Het brengt oorspronkelijke,
rechtstreeks op authentieke bronnen gebaseerde documenten. Met het oog op de
originaliteit werden de kaarten trouwens door specialisten getekend.

Een laatste maar zeker niet minder belangrijk pluspunt betreft de toegankelijk-
heid van het geheel. Kosten noch moeite werden gespaard om de verzameling
op zo didactisch mogelijke wijze voor te stellen. Vreemde tekstfragmenten wer-
den met medewerking van filologen in het Nederlands vertaald; alle documenten
zijn vergezeld van verklarende nota’s, gedetailleerde bronvermeldingen en uitge-
breide toelichtingen. Veel voorkomende technische begrippen en realia vonden
een plaats in het uitvoerige glossarium dat met de meeste zorg werd samengesteld.
Uitklapbare bladen alsook het gebruik van diverse lettertypes en bladtinten zor-
gen ten slotte ervoor dat de inhoud op zeer aantrekkelijke wijze aan de lezer wordt
aangeboden.

Met hun boek richten de auteurs zich niet op de eerste plaats tot de vakspecia-
listen. De samenstellers hopen evenwel dat het boek vlot zijn weg mag vinden
naar de leraars in het hoger en middelbaar onderwijs, naar studenten aan de uni-
versiteit of hogeschool en natuurlijk naar allen die geinteresseerd zijn in een di-
rect contact met minder bekende aspecten van de middeleeuwen.

INHOUDSTAFEL

O VERZICHT VAN HET MIDDELEEUWSE BRONNENMATERIAAL VOOR DE ECONO-
MISCHE GESCHIEDENIS

H OOFDSTUK I LANDBOUW EN BEVOLKING:EEN PIINLIJKE CONFRONTATIE
Inleiding: het neomalthusiaanse verklaringsmodel

§ 1. De opgaande fase (ca. 950-ca. 1316) en haar voorbereiding

§ 2. De neergaande fase (ca. 1316-ca. 1450)

H OOFDSTUK Il' DeOl’l:N WERELD VAN DE MIDDELEEUWSE HANDEL

§ 1. Het ontstaan van het commercieel kapitalisme in de steden en het
voorspel tot de commerciéle herleving, 8ste-11de eeuw

§ 2. De expansie van de transcontinentale handel, 12de-13de eecuw

§ 3. Stagnatie van de transcontinentale handel en de verdere bloei van de
maritieme handel, 14de-15de ecuw

H OOFDSTUK III - HET WEL EN WEE VAN DE MIDDELEEUWSE EXPORTINDUSTRIE

§ 1. Sterkte en zwakte van de middeleeuwse textielindustrie

§ 2. Reacties tegen de onstabiliteit van de middeleeuwse textielindustrie
binnen de gegeven structuur

§ 3. Reacties tegen de onstabiliteit van de middeleeuwse textielindustrie
buiten de traditionele structuur

HOOFDSTUK IV - M UNTEN KREDIET
§ 1. Munt in de middeleeuwen
§ 2. Krediet in de middeleecuwen
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