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De ondergang van het Romeinse rijk. Broedplaats voor

theorievorming
F.J. Mejjer

In het hierna volgende artikel gaat Dr. F.J.
Meijer in op de manieren waarop in de lite-
ratuur de ondergang van het Romeinse rijk
verklaard wordt. Behalve werk van histori-
ci komt ook dat van natuurwetenschappers
aan de orde.

De auteur is als wetenschappelijk hoofd-
medewerker Oude Geschiedenis verbonden
aan de Universiteit van Amsterdam.

1. De Goten plunderen Rome in 410 (19e

In de eerste en tweede eeuw n.Chr. strekte
het Romeinse rijk zich uit van Zuid-
Schotland tot Zuid-Egypte en van de
Atlantische Oceaan tot de Eufraat. Eigen-
lijk is met de term rijk teveel gezegd. Het
Romeinse rijk was geen eenheid, maar
bestond uit een conglomeraat van volke-
ren en steden, alle met hun eigen culture-

eeuwse prent)

le, economische en politicke normen en
waarden. De Romeinse overheid diende
zich aan deze realiteit aan te passen om dit
onmetelijke gebied te kunnen besturen.
Zij slaagde daarin wonderwel, onder meer
door de locale elites in het bestuur op te
nemen. Dat neemt niet weg dat de drei-
ging van een desintegratie voortdurend
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aanwezig bleef. In plaats van de vraag
welke factoren verantwoordelijk waren
voor de val van het rijk kan dan ook even
goed de vraag aan de orde worden gesteld
hoe het mogelijk was dat dit rijk zo lang is
blijven bestaan.

Het is de uitnemende verdienste geweest
van een man die ruim twee eeuwen gele-
den de ontmanteling van het Romeinse
rijk vanuit historisch perspectief probeer-
de te verklaren, dat hij even uitvoerig aan-
dacht heeft besteed aan de opbouw van
het rijk als aan het verval ervan. Ik doel
hier natuurlijk op Edward Gibbon, die op
15 oktober 1764, zittend tussen de ruines
van het kapitool en luisterend naar de door
franciscaanse monniken ten gehore ge-
brachte vespers de idee opvatte zich te wij-
den aan de Decline and Fall o fthe Roman
empire. Voor Gibbon was de ondergang
van Rome een natuurlijk proces dat te ver-
wachten was en waarvan men zich kan
afvragen waarom het zo lang op zich heeft
laten wachten. De tragedie van het Ro-
meinse rijk was dat het als een gebouw
ineenstortte onder zijn eigen gewicht.'
Gibbons uitputtende en fraai gestileerde
behandeling van de ondergang werd een
classic, die velen de tragiek van het aftake-
lingsproces goed heeft doen beseffen.
Vanaf het moment dat Gibbons meester-
werk werd gepubliceerd konden andere
geleerden er niet meer omheen. Dat wil
natuurlijk niet zeggen dat ieder het eens
was met zijn uitgangspunten en ideeén.
Men behoeft er de artikelenbundels waar-
in verklaringen van zeer uiteenlopende
aard bijeengebracht zijn, maar op na te
lezen om te zien dat Gibbons denkbeelden
nog maar door weinigen in hun geheel
worden aanvaard. Een alom geaccepteer-
de theorie is er echter nog niet voor in de
plaats gekomen, hetgeen niet verwonder-
lijk is gezien de complexiteit van de pro-
blematiek. Wel zijn er zekere trends
bespeurbaar en zijn bepaalde benade-
ringswijzen overeind gebleven, die in be-
schouwingen telkenmale opnieuw ten to-
nele worden gevoerd. Daarnaast zijn er
ook visies ontwikkeld, met name in niet-
historische kring, die vanwege hun opval-
lende aanpak in de publiciteitsmedia uit-
voerig ter sprake zijn gebracht, maar in de
historische vakwereld veel minder stof
deden opwaaien. In dit artikel wil ik
ingaan op enkele van de meest gangbare
door historici opgestelde theorieén en op
enkele vanuit de natuurwetenschappen
geconcipieerde verklaringen die de onder-
gang van het Romeinse rijk vanuit een
geheel ander perspectief belichten.

Historische verklaringen

Alvorens in te gaan op de theorieén is het

goed een globale afbakening te geven van
wat ik onder ’de ondergang van het
Romeinse rijk’ versta. Kort gezegd komt
mijn uitgangspunt erop neer dat de val
van Rome de geleidelijke desintegratie
inhoudt van het Romeinse rijk in Italié, de
landen van West-Europa en Noord-A fri-
ka. Dit aftakelingsproces leidde in het
westen tot de opkomst van de Germaanse
staten en tot de omvorming van het ooste-
lijk rijksdeel in het Byzantijns imperium
dat nog een millennium zou blijven be-
staan. De desintegratie vond grotendeels
plaats in de vijfde eeuw, maar al vanafde
derde eeuw waren factoren voor dit proces
aanwijsbaar.

De tekenen van verval in de derde eeuw
werden zeer duidelijk onderkend door M.
Rostovtzeff, een Russische balling die in
1918 zijn vaderland verliet en in Oxford
zijn boek The Social and Economie His-
tory ofthe Roman Empire schreef, waar-
in de sporen van zijn eigen verleden
onmiskenbaar aanwezig zijn.

Hoewel Rostovtzeffzelfer niet met zoveel
woorden op ingaat, is in zijn boek een
parallel zichtbaar tussen de ondergang
van het Tsaristische Rusland door toe-
doen van de Bolsjewisten die het hadden
gemunt op de bourgeoisie, en het einde
van het Romeinse rijk. De bolsjewisten
van de oudheid zijn de boeren-soldaten
van de derde eeuw en hun doelwit vormde
de gegoede burgerij van de Grieks-
Romeinse steden die hen de toegang tot
hun cultuur had ontzegd.2 De steden ble-
ken onmachtig de integratie van de te
hoop gelopen boeren te begeleiden. Het
gevolg was een ernstige crisis die zich uitte
in vele conflicten.

Of deze noodlottige confrontatie te ver-
mijden was geweest, is volgens Rostovt-
zeff zelf uiterst dubieus; op de laatste
bladzijde van zijn boek geeft hij de moder-
ne lezer twee lessen mee. De eerste is dat
iedere beschaving, gelijk de Romeinse, ten
gronde zal gaan wanneer de civilisatie
beperkt blijft tot één klasse. Aan de ande-
re kant stelt hij dat pogingen om het prole-
tariaat naar een hoger niveau te tillen hun
uitwerking zullen missen omdat de deel-
name van de onderste lagen van de bevol-
king aan een hogere beschaving onherroe-
pelijk moet leiden tot een verlaging van
het niveau van die beschaving.3

Rostovtzeffs theorie riep reacties op. Vele
klommen in de pen om zijn uitgesproken
mening te weerleggen dan wel af te zwak-
ken. Men gaf Rostovtzefftoe dat de gerin-
ge aanpassing van de primitieve boeren-
soldaten aan de hoger gestelde normen
van de gevestigde bourgeoisie in vele delen
van het rijk inderdaad heeft bijgedragen
tot de ontwrichting van de culturele ver-

worvenheden. Maar tegelijk werd opge-
merkt dat de druk van de boeren-soldaten
niet in het minst zijn oorzaak vond in de
macht die de soldaten uitoefenden. Geen
macht, gebaseerd op grote militaire suc-
cessen, maar macht ontleend aan een
onmacht om de dreiging van buiten de
rijksgrenzen een halt toe te roepen.

De paradoxale situatie deed zich voor dat
de onmachtom de Germaanse horden bui-
ten het rijk te houden een grotere macht
van de soldaten opriep. Zij dwongen privi-
leges af, en de angst voor de barbaarse
massa’s maakte de overheid ontvankelijk
voor de eisen van de militairen, al reali-
seerde men zich dat als gevolg van de toe-
geeflijkheid aan de aanspraken van de sol-
daten de financiéle situatie van het rijk
werd uitgehold. Voorkomen kon men de
invasies niet. M et grote regelmaat braken
groepen Germaanse indringers door de
grensverdediging heen en namen bezit van
delen van het rijk.

De Franse geleerde A. Piganiol was on-
dubbelzinnig in zijn constatering dat de
Germaanse invasies verantwoordelijk wa-
ren voor de ondergang van het rijk. Hij
besluit zijn boek L empire chretien met de
woorden: La civilisation romaine nest
pas morte de sa belle mort. Elle a été
assassinée. 4

Piganiols opvatting over de ondergang van
het Romeinse rijk kan in zijn totaliteit
moeilijk worden weerlegd. De elkaar op-
volgende invallen van Germaanse troepen
zijn daarvoor te talrijk geweest. Wel kan
naar aanleiding van Piganiols uitgespro-
ken mening de vraag worden gesteld of het
‘vermoorde rijk’ nog wel het imperium
was van weleer. Was Rome nog dezelfde
staat als het in de tweede eeuw door de
Griek Aelius Aristides bezongen middel-
punt van een wereldrijk? Was de Romein-
se beschaving in de 5e eeuw nog identiek
aan de civilisatie van het (post-)augustei-
sche tijdvak?

Het antwoord moet ontkennend zijn.
Reeds voordat de invallers zich meester
maakten van het rijk was de infrastruc-
tuur veranderd, in het westen sterker dan
in het verstedelijkte oosten. Verantwoor-
delijk daarvoor waren voor een belangrijk
deel de belastingen die geheven werden
om de militaire voorzieningen en het
groeiende ambtenarenapparaat te bekos-
tigen. Vele (pacht)boeren konden aan hun
belastingverplichtingen niet meer voldoen
en vestigden zich in de steden, waar zij tot
een van de elite athankelijk proletariaat
werden gereduceerd.

Maar niet alleen de boeren werden van de
belastingdruk de dupe. De Engelse geleer-
de A.H.M. Jones heeft in zijn boek The
Later Roman Empire de gevolgen van de
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neergang op een rij gezet: boeren die hun
landerijen verlieten, tallozen die aan de
rand van of onder het bestaansminimum
leefden, slechte voedselomstandigheden
door een te lage produktie en te hoge prij-
zen, een afnemend bevolkingsaantal dat
voor de grensverdeling weer noodlottige
consequenties had en een bestuurlijke eli-
te die de problemen niet de baas kon.s
Kortom, een negatieve ontwikkeling die
het imperium Romanum in de late oud-
heid een deerniswekkende aanblik moet
hebben gegeven. De tegenstelling tussen
arm en rijk, die altijd al groot was
geweest, bereikte nu een hoogtepunt.

Bovengenoemde factoren zijn in de mo-
derne publicaties over de ondergang van
Rome terug te vinden, waarbij het van de
opsteller van de theorie afhangt welke als
de meest dominante factor wordt aange-
merkt.

Maar behalve bovengenoemde worden
ook andere factoren onder de aandacht
gebracht: de te grote absorptie door de
Romeinse elite van de civilisatie van de
Griekse stadstaten, de afwezigheid van
een nationaal élan, de vermindering van
het aantal soldaten na keizer Augustus,
een tekort aan moderne vormen van nij-
verheid, het vigerende slavensysteem en
de invloed van het Christendom; zij zijn
alle wel eens opgevoerd om de ondergang
van Rome te verklaren.

Klimatologische verklaring

Van tijd tot tijd verschijnen er in de publi-
citeitsmedia berichten dat vanuit de na-
tuurwetenschappen een verklaring kan
worden gegeven voor bepaalde historische
verschijnselen. Niet altijd zijn de historici
even gelukkig met de aangereikte theo-
rieén. Niet uit broodnijd omdat de natuur-
wetenschappers zich op hun terrein heb-
ben begeven, maar vanwege het gemak
waarmee sommige geleerden, met voor-
bijgaan aan historische argumenten, van-
uit hun eigen specialisme een eenzijdige
verklaring presenteren. De ondergang van
het Romeinse rijk behoort tot de fenome-
nen die rijkelijk de aandacht van de beta-
wetenschappen hebben getrokken.

Een goed voorbeeld van een spectaculaire,
maar wel eenzijdige benadering is de door
E. Huntington ontwikkelde theorie dat
het Romeinse rijk ten onder is gegaan aan
zeer langdurige droogteperioden.6 Het is
niet verwonderlijk dat deze visie door his-
torici met grote skepsis werd ontvangen.
Die terughoudendheid heeft alles te ma-
ken met de geringe kennis van de weten-
schap van waaruit Huntington zijn theo-
rie formuleerde, de klimatologie. Maar

behalve door gebrek aan kennis wordt de
argwaan gevoed door het gemak waarmee
deze natuurwetenschappelijke onder-
zoeker zijn denkbeelden propageerde on-
der de uitdagende titel 'Climatic change
and agricultural exhaustion as elements
in thefall ofRome’.

Zijn betoog heeft een sterk speculatief
karakter. Het is immers nauwelijks moge-
lijk om voor een tijd waarin systematische
watermetingen ontbraken, zulke vergaan-
de uitspraken te doen als die welke Hun-
tington ons laat horen. Hij is van oordeel
dat cycli van perioden met veel en met
weinig regenval verantwoordelijk waren

voor de opkomst en ondergang van Rome.
Zo beweert hij dat er vanaf de vierde tot
de zesde eeuw een enorme terugval in de
regenhoeveelheden moet zijn geweest, die
een uitputting van het beschikbare land-
bouwareaal heeft teweeggebracht, wat
onherroepelijk gevolgen had voor de voed-
selvoorziening.

Opvallende bijzonderheid in Huntingtons
betoog is dat de laatste helft van de 2e
eeuw en de eerste helft van de derde eeuw
klimatologisch gezien gunstig waren, ter-
wijl juist die tijd door vele oud-historici
wordt beschouwd als de periode waarin
het verval inzette.

2. De Romeinse troepen verlaten Brittan-
nié in 410 (19e eeuwse prent)
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Toen Huntington zijn ideén op schrift
stelde in 1917, meende hij dat er nog veel
onderzoek op dit terrein moest worden
verricht. Dat is nauwelijks gebeurd. Van
een vruchtbare samenwerking tussen kli-
matologen en historici is weinig terecht
gekomen. Dat is jammer, omdat in krin-
gen van historici de gedachte steeds meer
veld wint dat uitputting van de bodem een
van de belangrijkste oorzaken is geweest
van de onmiskenbare produktieverlaging
en het in ongerede raken van de voedsel-
voorziening.7

Besmettelijke ziekten als verklarings-
grond

De hoge streftecijfers in de late oudheid
hebben de interesse gewekt van medici die
de slechte sanitaire voorzieningen en het
eenzijdige, vitamine-arme menu van het
doorsnee-volk met reden beschouwen als
een goede voedingsbodem voor zeer uit-
eenlopende ziekten. Vooral besmettelijke
ziekten die zich ontwikkelden tot epide-
mieén hebben zich in hun belangstelling
mogen verheugen.8Over de betekenis die
deze epidemieén hebben gehad voor de
ondergang van het Romeinse rijk wordt
zowel in medische als in historische kring
wisselend gedacht. Sommigen zijn ge-
neigd epidemieén te zien als de oorzaak
waaraan Rome ten onder is gegaan, ande-
ren als een van de oorzaken en weer ande-
ren als verschijnselen die slechts een zeer
tijdelijke invloed hebben gehad.9 Vooral
de pestis Antoniniana, de pokkenepide-
mie die rond 166 door Romeinse soldaten
uit Mesopotamié¢ werd meegenomen en
zich in de volgende jaren over een groot
deel van het rijk verspreidde, heeft de
meningen verdeeld. Een deel van de
onderzoekers, zowel historici als medici,
houdt zich nauwgezet aan de door de lite-
raire bronnen gegeven informatie en be-
nadrukt de ernst van de ontstane situatie.
Mededelingen als van de schrijver(s) van
de Historia Augusta, dat keizer Marcus
Aurelius slaven, gladiatoren en zelfs ro-
vers moest recruteren ter vervanging van
de vele duizenden gevallen soldaten'0 en
dat deze filosofisch ingestelde vorst op zijn
sterfbed zou hebben geroepen: ‘waarom
treurt u om mij en denkt u niet aan de pes-
tilentie en de dood die ons aller lot is’“,
worden letterlijk opgevat.

Voor de historicus A. Boak zijn de gevol-
gen van de epidemie van 166 zo zwaarwe-
gend, dat hij in zijn boek Manpower shor-
tage and thefall ofthe Roman empire in
the west de bevolkingsteruggang in het
rijk al aan het einde van de tweede eeuw
laat beginnen.2 Anderen zien de door de
oude schrijvers geboden informatie als het

resultaat van de opgang makende ge-
woonte in schrijverskringen om de zaken
erger voor te stellen dan ze waren.B Zjj
accepteren dat de pestis Antoniniana en
de rond 250 uit Ethiopi€ overgebrachte
mazelenepidemie ingrijpende verliezen
aan mensenlevens opleverden, maar ont-
kennen dat deze epidemieén een zo massa-
le ontvolking tot gevolg hebben gehad dat
het rijk eraan ten gronde is gegaan. Ver-
gelijkingen met de ‘zwarte dood’, die in de
14e eeuw in Europa een onnoemelijk aan-
tal slachtoffers maakte, achten zij uit den
boze. In zo’n geval zouden de bronnen een
heel wat alarmerender beeld hebben ge-
schetst dan nu het geval is.

Loodvergiftiging

Als er één verklaringsgrond is die door his-
torici met zeer gemengde gevoelens is ont-
vangen, dan is het wel de theorie dat lood-
vergiftiging verantwoordelijk is geweest
voor de ondergang van het Romeinse
rijk.

Zeer vele boeken en artikelenbundels over
de ondergangsproblematiek maken er
zelfs niet eens melding van. Dat heeft
medici en biochemici er niet van weerhou-
den om deze visie hardnekkig te blijven
presenteren. Al in 1909 schreef R. Robert
dat loodvergiftiging zijn intrede deed toen
de Romeinen de Griekse keuken introdu-
ceerden en ter verhoging van smaak en
houdbaarheid van spijzen en wijnen stof-
fen toevoegden, waarin lood voorkwam. ¥

In 1965 legde S. Gilfillan in zijn artikel
met de voor zichzelf sprekende titel "Lead
poisoning and the fall of Rome’ een direc-
te relatie tussen loodvergiftiging en de
ondergang van Rome. Het gewone volk
liep het risico van loodtoxicatie omdat het
drinkwater door de loden buizen van de
aquaducten was vergiftigd, de Romeinse
elite zou door het toxische effect van de in
de vele exclusieve voedselprodukten aan-
wezige looddeeltjes zozeer verzwakt zijn
dat een toenemende onmacht om kinderen
voort te brengen, zichtbaar werd. 5

Gilfillans theorie werd zeer onlangs, in
maart ’83, weer opgerakeld en van een
nadere uitwerking voorzien door de Cana-
dese geleerde J. Nriagu. In het gezagheb-
bende Engelse medische tijdschrift The
New England Journal of Medicine
spreekt hij als zijn mening uit datjicht als
gevolg van loodvergiftiging de Romeinse
elite ten gronde richtte. Het dient te wor-
den gezegd dat ondanks de twijfels die het
lezen van een suggestieve titel als ‘Satur-
nine gout (loodvergiftigingsjicht) among
Roman aristocrats. Did lead-poisoning

contribute to the fall of the empire?’
oproept, men het betoog niet kan nege-
ren.

Nriagu werkt zijn stelling gedetaillerd uit
en gaat vergelijkingen met de toestand in
Engeland inde 18e en 19¢ eeuw, waarover
meer gegevens voorhanden zijn, niet uit de
weg. Zowel voor het Romeinse rijk als
voor Engeland constateert hij een gewel-
dige wijnconsumptie van de elite. Alleen
al in 1825 importeerden de Engelsen meer
dan 2 miljoen liter port.

Voor Rome ontbreken dergelijke houvast
biedende getallen, maar wanneer we ons
realiseren dat in de eerste eeuw n.Chr. Pli-
nius in zijn Naturalis Historia schrijft dat
de Romeinen 185 verschillende wijnsoor-
ten kenden en meer dan 400 variéteiten
daarop, dan is het niet moeilijk vast te stel-
len dat de Romeinse aristocraten even
grote wijndrinkers waren als hun standge-
noten in Engeland.®

Hoeveel wijn de Romeinse elite per dag
dronk is moeilijk te achterhalen, maar
Nriagu meent dat per persoon per dag 1
tot 5 L wijn werd geconsumeerd. Nu is een
dergelijke hoeveelheid op zichzelf al vol-
doende om de gebruiker in een permanen-
te toestand van handelingsonbekwaam-
heid te dompelen en elk bestuur geruisloos
aan zijn einde te helpen, maar daar gaat
het Nriagu niet om. Van groter belang
acht hij de aanwezige looddelen die, mits
in grote hoeveelheden toegediend, voor
een chronische vergiftiging zorgen.

Nu staat het onomstotelijk vast dat lood in
de diverse wijnsoorten rijkelijk aanwezig
was. De Romeinse elite nam namelijk
geen genoegen met ‘gewone’ wijnen. Al-
vorens de wijn ter consumptie werd aan-
geboden had hij verschillende behandelin-
gen ondergaan. Vooral het gebruik van
een soort gekookte vruchtensap ter ver-
krijging van kleur, zachtheid en bouquet
leverde een sterke verhoging van het lood-
gehalte op. De vergiftiging ontstond om-
dat de siroop - al naar gelang de mate van
bereiding werd deze sapa, defrutum, hep-
sema of car(o)enum genoemd - gekookt
werd in loden potten. De loodconcentratie
in de siroop kon variéren van 240 - 1000
mg. per liter.I7 Een theelepel siroop was
meer dan voldoende om een chronische
loodvergiftiging te veroorzaken. Toevoe-
ging van deze siroop verhoogde de lood-
concentratie in de wijn tot 300 mg. per
liter. Wanneer wordt uitgegaan van een
door de wereldgezondheidszorg in 1977
aangehouden maximum van 45 mg. per
dag, dan is het evident dat de Romeinse
aristocraat bij een dagelijks gebruik van 2
liter en een algemeen geaccepteerde lood-
absorptiefactor van 0,3 ongeveer 180
mg. (600 X 0,3) lood per dag consumeer-
de.BDe gevolgen waren niet mis.
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Gilfillan wees al op een groeiende sterili-
teit als gevolg van loodtoxicatie, Nriagu is
van oordeel dat een groot deel van de elite
loodvergiftigingsjicht kreeg, een ernstige
ziekte die geestelijke en lichamelijke af-
wijkingen veroorzaakt. Een opvallende
bijzonderheid is dat Nriagu’s theorie lijkt
te worden bevestigd door skeletvondsten
in Herculaneum en in Corinium Dubun-
norum (Cirencester in Engeland). De ske-
letten van overledenen van hoge afkomst
vertoonden in meerderheid sporen van
vergevorderde jicht.

Helaas wordt niet vermeld of die jicht
rechtstreeks veroorzaakt werd door lood-
vergiftiging. De kans daarop is echter niet
gering. De Engelse arts Musgrave legde al
in 1723 de relatie tussen loodvergiftiging
en jicht, en het heeft er alle schijn van dat
ook de Romeinen de samenhang onder-
kenden. De stoische filosoof Musonius

Rufus (30-100) schreef althans: De
meesters zijn zwakker, ongezonder en
minder in staat inspanningen te verdra-
gen dan hun slaven; boeren zijn sterker
dan stedelingen; zij die eenvoudig eten
zijn sterker dan zij die zich voeden met
lekkernijen; de laatstgenoemden leven
ook korter. Niemand is meer behept met

jicht, waterzucht en kolieken dan dege-

nen die eenvoudig voedsel versmaden en
zich alleen voeden met lekkernijen.’ B

Conclusie

W at hebben Nriagu’s opvattingen en de
redeneringen die met klimatologische,
medische, natuurkundige of biologische
argumenten een verklaringen trachten te
geven voor de ondergang van het Romein-
se rijk, voor geldigheidswaarde? Hoe
zwaarwegend de in stelling gebrachte

3. Piranesi (1720-1778), Forum Roma-
num (toendertijd: de koekamp)

argumenten ook zijn, niet ontkend kan
worden dat op zeker moment in de redene-
ring een drempel kunstmatig wordt over-
schreden.

Niemand zal ontkennen dat langdurige
droogten een desastreuze uitwerking heb-
ben op samenlevingen die grotendeels op
de landbouw zijn aangewezen. Maar
daarmee is niet gezegd dat enkele opeen-
volgende misoogsten leiden tot de val van
de centrale regering die ten tijde van die
calamiteiten aan het bewind is. Voor het
Romeinse rijk is aantoonbaar dat de ont-
wrichting geen kort, enkele decennia du-
rend, proces is geweest. Wanneer er even-
tuele klimatologische deviaties van zeer
langdurige aard waren geweest, was daar-
van in de bronnen zeker meer doorgedron-
gen dan de spaarzame vermeldingen van
grote droogten of extreme regenval.

Voor de loodvergiftigingstheorie liggen de
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zaken in zoverre anders dat hierjuist op de
langdurigheid van het proces de nadruk
wordt gelegd. De gevolgen van de loodver-
giftiging uitten zich vanafhet moment dat
de elite zich te buiten ging aan bovenma-
tig drankgebruik en ziekteverschijnselen
ging vertonen.

Dat moge waar zijn, maar daarmee kan
natuurlijk niet aangetoond worden dat de
lichamelijke en geestelijke verzwakking
van de bestuurlijke elite een doorslagge-
vende rol heeft gespeeld in de ondergang
van het Romeinse rijk. Net zo min als een
pessimist over de moderne westerse be-
schaving kan beweren dat deze tenonder
zal gaan als rechtstreeks gevolg van het
lood en andere metalen waarvan de vergif-
tigingen op verschillende manieren ons
lichaam bereiken. En nog nooit heb ik de
stelling horen verkondigen dat de westerse
wereld zal bezwijken onder de rookge-
woonten van zijn burgers.

Betekent dat nu dat de theorieén van de
natuurwetenschappers naar het rijk der
fabelen verwezen moet worden? Nee.
Voor een beredeneerde, algehele afwij-
zing ontbreken de juiste argumenten. Het
bovenstaande is bedoeld om een al te groot
enthousiasme voor nieuwe, op het eerste
gezicht spectaculaire, theorieén te tempe-
ren.

Het is mijn overtuiging dat de op zichzelf
waardevolle gegevens te zeer gepresen-
teerd worden als doorslaggevende feiten.
Loodvergiftiging, langdurige ziekten en
klimatologische veranderingen zullen in
bepaalde situaties in bepaalde rijksdelen
een rol gespeeld hebben, maar het gaat te
ver om telkenmale één argument zo naar
voren te halen dat de ondergang van het
Romeinse rijk er door kan worden ver-
klaard. Wat dat betreft is er geen verschil
met de door historici opgestelde theorieén
met monocausale verklaringen. Het Ro-
meinse rijk viel niet alleen door de inval
van de barbaren of door conflicten tussen
bourgeoisie en soldaten of door te hoge
belastingen of door een corrupt ambtena-
renapparaat. Een samenspel van deze fac-
toren was voor de ondergang verantwoor-
delijk. De door de béta-wetenschappers
aangedragen verklaringen dienen in het
totale onderzoek te worden betrokken. Zij
laten nog eens ten overvloede zien hoe
ingewikkeld de problematiek van de on-
dergang is.
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De armoede van het historisme

‘Was der Soziologie eigentiimlich ist, mochte sich dahin bestimmen lassen, dass man ungestraft, ja des Beifalls der Ehrwiirdigen

gewiss, auf sie schimpfen darf.’

(F. Tonnies (socioloog) in een reactie op G. von Below (historicus), 1920.)

Een laatste aflevering van ‘Het vak ter dis-
cussie’. De reactie van Chr. Lorenz op van
der Dussens artikel (Kleio 8/83) over de
verschillen tussen geschiedenis en sociolo-
gie en het belang van het schoolvak
geschiedenis. Van der Dussens weerwoord
vindt U er direct achter.

Bestudering van de primaire bronnen, oog
voor de nuances, gevoel voor het detail en
aandacht voor de context zijn een aantal
onvolprezen professionele waarden, die ie-
dere historicus met de paplepel krijgt inge-
goten. Doorgaans zijn de producten van de
historici hieraan ook goed herkenbaar.
Het is des te opvallender wanneer we uit-
eenzettingen van historici tegenkomen,
waarin deze waarden plotsklaps ‘vergeten’
zijn.

Helaas blijkt dat nogal eens het geval te
zijn zodra verdedigers van het historisme
zich over de sociale wetenschappen uit-
spreken en over de relatie tussen deze
wetenschappen en de geschiedenis. Een
duidelijk voorbeeld hiervan levert de Nij-
meegse geschiedtheoreticus W.J. Van der
Dussen, die onlangs in dit blad de geschie-
denis als schoolvak tegen vermeende aan-
vallen van mijn zijde in bescherming heeft
genomen. Dit is op een dusdanige manier
gebeurd, dat ik niet om een - helaas verlate
- reactie heen kan.

Omdat zijn artikel model kan staan voor
een groter aantal soortgelijke verhandelin-
gen van historisten (F.R. Ankersmit b.v.
kon zich er volledig mee identificeren) is
mijn reactie tegelijkertijd een meer alge-
meen betoog over de armoede van het his-
torisme.1

Ch.F.G. Lorenz

hnnnl

Theoretische geschiedenis versus theorie
van de geschiedenis?

Het eerste struikelblok in Van der Dus-
sen’s betoog vormt de bepaling van het
begrip ‘theoretische geschiedenis’. Deze
door Romein gelanceerde term is zijns
inziens ‘uiterst confuus’ en zou de diepere
bedoeling verbergen om de filosofie van de
geschiedenis buiten de deur te zetten en zo
de reflexie op de relatie tussen de geschie-
denis en de sociale wetenschappen tot eni-
ge legitieme theoretische activiteit te ver-
heffen (p. 18). Ook ik zou mij onmisken-
baar in deze richting hebben uitgelaten (p.
22, noot 5).

Eerlijk gezegd begrijp ik niet waar Van
der Dussen dit idee vandaan heeft ge-
haald. Niet alleen heb ik in dit verband
alleen een grapje gemaakt door de filoso-
fie van de geschiedenis met ‘hersengym-
nastiek’ te vergelijken (een vorm van zelf-
spot, als het ware), maar ook Romein
heeft bij mijn weten over dit onderwerp
niets angstaanjagends te berde gebracht.
Hij heeft alleen gepoogd om de theoreti-
sche geschiedenis scherp van de specula-
tieve geschiedfilosofie af te grenzen, om-
dat deze doorgaans los van elke practische
geschiedschrijving staat. Als object van de
theoretische geschiedenis noemtde hij a/
die methodische problemen, die de prac-
tijk van de geschiedschrijvers stelt of
toch zou stellen, indien hun linkerhersen-
helft wist wat de rechter deed? Het
object van de theoretische geschiedenis
omvat met andere woorden het object van
de ‘kritische’ ofwel ‘analytische’filosofie
van de geschiedenis. Hier een fixatie op de
sociale wetenschappen en een ‘anti-filoso-
fische’ tendens in te willen lezen berust
dus eenvoudig op een onzorgvuldige le-
zing en een ‘misverstand’.

Geschiedenis en de andere sociale weten-
schappen

De belangrijkste steen des aanstoots voor
Van der Dussen is mijn bepaling van de
aard van de sociale wetenschappen en de
daarop gebaseerde conclusies t.a.v. de
relatie tussen geschiedenis en sociologie.
Zijn kritiek laat zich in 4 punten samen-
vatten:

1) ik vereng de sociale wetenschappen tot
de sociologie en dat is ontoelaatbaar

2) het door mij geschetste beeld van de

sociologie deugt niet

3) derhalve is dezelfde kwalificatie van
toepassing op mijn schets van de relatie
tussen geschiedenis en sociologie

4) een gezond wantrouwen tegen de socia-
le wetenschappen blijft derhalve op zijn
plaats.

Laten we eens kijken, hoe het met deze
kritiek gesteld is.

Sociologie en geschiedenis (1)

Van der Dussen constateert om te begin-
nen dat ik mijn verhandeling over de
sociale wetenschappen beperk tot de so-
ciologie. Waarom ik dit doe heb ik in een
ander, door Van der Dussen geraadpleegd
artikel, uiteengezet: Deze keuze maak ik
omdat ik van de sociale wetenschappen
met deze wetenschap toevallig het meest
vertrouwd ben en omdat deze wetenschap
alleen al zovele ‘richtingen "kent, dat het
moeilijk is om binnen één van de andere
sociale wetenschappen een "richting” op
te sporen, die geen equivalent heeft bin-
nen de sociologie.’3 1k ben het n.l. met
Van der Dussen eens wanneer hij stelt dat
vragen naar ‘de’ geschiedenis en ‘de’
sociale wetenschappen ‘weinig vrucht-
baar’ zijn en alleen tot ‘oeverloos getheo-
retiseer’ leiden (p. 19). Ik volg hier dus
alleen zijn eigen advies op (consequenter
dan hij zelf, zoals we verderop nog zullen
zien), zij het dat m ij dit niet in dank wordt
afgenomen.

Vervolgens haalt hij de retorica van stal
om ‘de schijn van een zekere plausibili-
teit’, die mijn betoog kenmerkt, bliksem-
snel de wereld uit te helpen. Thucydides
tot en met Geyl worden voor deze retori-
sche vingeroefening tot ‘socioloog’ omge-
doopt om de belachelijke consequenties
van mijn vermeende argumentatie te de-
monstreren. Zelfs de wet op het onderwijs,
die de geschiedenis toch overduidelijk
voor historici reserveert, wordt erbij ge-
sleept. ‘Hoe zullen we het nou hebben?’
vraagt Van der Dussen zich bij zoveel
onbegrip mijnerzijds voor deze evidente
feiten af (p. 19).

Ja, hoe zullen we het nou hebben? Alweer
had een betere lezing van mijn artikelen
Van der Dussen kunnen leren, dat ik niets
van dien aard beweerd heb. Ik heb alleen
betoogd - met voldoende bronvermeldin-
gen, zou ik denken - dat de geschiedenis
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en de sociologie hetzelfde object bestude-
ren en dezelfde methoden hanteren en
derhalve ‘au fond’ ‘een gemeenschappelij-
ke onderneming’ vormen, zodat ‘in princi-
pe niets een volledige integratie in de weg
staat’ (p. 19). In principe convergeren ze
niet alleen, maar vallen ze samen, heb ik
met vele andere sociologen en historici
gesteld. In de praktijk heb ik geenszins
verschillen tussen sociologen en historici
geloochend - ik heb zelf op de verschillen-
de houdingen t.a.v. het generaliseren ge-
wezen. Ik heb alleen argumenten aange-
voerd waarom deze in de praktijk
gegroeide verschillen niet principieel,
d.w.z. niet wetenschapsfilosofisch gefun-
deerd en gelegitimeerd kunnen worden (p.
18-19).4In plaats van op mijn argumenten
in te gaan en hun eventuele onjuistheid
aan te tonen neemt Van der Dussen zijn
toevlucht tot het stellen van enige retori-
sche vragen, die de discussie kennelijk
moeten vervangen. Ja, hoe zullen we het
nou hebben, vraag ik mij dan op mijn
beurt af.

De geschiedenis van de sociologie

Van der Dussen kan evenmin gechar-
meerd raken van het beeld, dat ik van de
sociologie zelf geschetst heb. Dit beeld is
wellicht ‘plausibel’, maar bij nadere in-
spectie ondeugdelijk: Ondanks Lorenz
bewering van het tegendeel gaat het hier-
bij weldegelijk om een positivis-
tisch,d.w.z. natuurwetenschappelijk ge-
oriénteerd wetenschapsmodel’ Een citaat
uit Bertels’ dissertatie moet zijn gelijk op
dit punt onderstrepen (p. 19). Zijn argu-
mentatiewijze is ook hier een nadere
inspectie waard.

Om te beginnen waarschuwt Van der
Dussen de lezer dat mijn beeld een ernsti-
ge vertekening van de sociaalwetenschap-
pelijke werkelijkheid’ belichaamt. Mijn
beroep op Weber snijdt geen hout omdat
deze geenszins de ‘hoofdstroom van de
sociologie’ vertegenwoordigt. Het kan in
dit verband geen kwaad het historisch
bewustzijn eens op te frissen stelt hij
daarna voor, en belandt vervolgens bij 3
sociologen (Comte, Marx en Durkheim),
aan de hand van wie hij duidelijk probeert
te maken dat ik de argeloze lezer maar
wat op de mouw heb gespeld. Comte,
Durkheim en Marx zochten immers wel
degelijk naar ‘wetten’! De sociologie was
en is dus weldegelijk ‘positivistisch’, q.e.d.
(P- 19).

De op dit punt door Van der Dussen
gevolgde werkwijze is onthullend en illu-
streert goed, wat ik over het ‘plotselinge
vergeten’ van de professionele waarden
van de historicus gesteld heb. Daarom zal
ik er en détail op in gaan.

Om te beginnen is er bij Van der Dussen
sprake van een ontoelaatbare simplifica-
tie, waarbij de historische context en de
complexiteit van ‘de’ sociologie totaal
‘vergeten’ wordt. W ant hoewel een serieus
historicus toch de nodige moeite zal heb-
ben om ‘de’ vader van ‘de’ geschiedweten-
schap te identificeren, schrijft Van der
Dussen ‘het’ vaderschap van ‘de’ sociolo-
gie zonder blikken of blozen aan Auguste
Comte toe.

Als Van der Dussen nu inderdaad zijn his-
torische bewustzijn had opgefrist en zich
niet tot Jumbo-history’ beperkt had, was
hij tot de ontnuchterende ontdekking ge-
komen dat ‘de’ sociologie in het geheel
geen vader heeft. ‘De’ sociologie is n.l. een
- Amerikaanse - constructie van zeer uit-
eenlopende - m.n. Europese - sociolo-
gies, een constructie van vrij recente
datum en van vrij beperkte levensduur.
Van ‘de’ sociologie kan redelijkerwijs
alleen gedurende dejaren vijftig en de eer-
ste helft van de jaren zestig gesproken
worden, omdat alleen in die periode de
Amerikaanse sociologie internationaal
dominant was. En zelfs in die korte perio-
de is het onmogelijk om ‘de’ vader van ‘de’
sociologie te identificeren, omdat de theo-
retische sociologie (het zogenaamde
‘structureel-functionalisme’) en de empi-
rische sociologie (de kwantitatieve - in-
derdaad - neo-positivistische methoden
en technieken) zich praktisch autonoom
van elkaar ontwikkelden. Het is dan ook
geen toeval, dat de wortels van ‘de’ socio-
logie in vrijwel alle geschiedenissen van
‘de’ sociologie bij meerdere auteurs ge-
zocht worden. Durkheim, Weber en Marx
scoren hierbij in het algemeen het
hoogst.

Maar zelfs als we aan deze hinderlijke
‘historische détails’ voorbij gaan en Com-
te zonder problemen het vaderschap van
de sociologie zouden kunnen toeschrijven
- quod non -, dan nog zou dat Van der
Dussen’s argumentatie weinig helpen.
Comte’s ideeén (Comte 1798-1857!) zeg-
gen immers net zo veel over de sociologie
anno 1983 als Ranke’s ideeén over de hui-
dige geschiedwetenschap. Nu kan het
natuurlijk nooit kwaad om je licht bij één
van de klassieken op te steken, maar wie -
zoals Van der Dussen - het karakter van
de tegenwoordige sociologie direct aan
Comte, Durkheim of Marx meent af te
kunnen lezen, denkt wel opvallend ana-
chronistisch (een zonde, waarop zoals
bekend, binnen de geschiedwetenschap de
doodstraf staat).

Wanneer Van der Dussen na Comte ook
Marx als positivistische kroongetuige op-
roept, bewijst hij dat hij nog een andere
professionele waarde ‘vergeten’ is, n.l. het
streven naar volledigheid. Op basis van

twee luttele citaten uit voorwoorden van
Marx’ werken meent hij te kunnen con-
cluderen dat Marx naar ‘wetten’ zocht en
dus ‘positivist” was. Twee recente studies
over Marx van Shaw en Cohen moeten dit
inzicht ondersteunen.
Nu weet iedereen, die ook maar enigszins
op dit terrein thuis is, dat Marx’ weten-
schapsopvatting voor vele sterk uiteenlo-
pende interpretaties vatbaar is gebleken.
Heglianen, structuralisten, historisten en
- inderdaad - positivisten hebben allen op
hun eigen wijze Marx in hun eigen traditie
‘ingelijfd’. Tegenover de ‘positivistische’
Marx-interpretaties van Cohen en Shaw
kunnen dan ook probleemloos talrijke
andere Marx-interpretaties geplaatst
worden, waaruit ‘blijkt’ dat Marx niet
positivist was, maar Hegliaan, structura-
list of historist.5Door alleen de positivisti-
sche interpretatie van Marx naar voren te
halen negeert Van der Dussen dus de com-
plexiteit van het fenomeen Marx en bena-
drukt hij alleen wat in zijn eigen kraam te
pas komt.
Niet alleen de complexiteit, maar ook de
historische context van Marx blijkt voor
Van der Dussen een ‘quantité negligable’.
Zijn redenatie: ‘Marx zocht wetten, en
was dus positivist’ gaat n.l. volledig voor-
bij aan het feit dat ook Marx’ wetsbegrip
in zijn historische context geinterpreteerd
moet worden. In de tweede helft van de
19¢ eeuw werd immers geen enkel onder-
scheid gemaakt tussen ‘wet’ en ‘tendens’
en werd in feite alles, wat naar regelmaat
zweemde, tot ‘wet’ gebombardeerd. Zo
werd b.v. het feit, dat mannen in Midden-
Europa gemiddeld 1 meter 68 lang waren
een ‘wet’ genoemd evenals het feit, dat er
op 16 meisjes 17 jongens geboren werden.6
Het wetsbegrip van het moderne positivis-
me heeft hier totaal niets mee te maken.
Wanneer men anno 1983 Marx’ weten-
schapsopvatting alleen op basis van zijn
vermeende speurtocht naar ‘wetten’ als
‘positivistisch’ kwalificeert - zoals Van
der Dussen - dan is dat dus alweer hope-
loos anachronistisch. Bovendien kan men
dan evengoed alle andere historici, die
regelmatigheden in de geschiedenis pro-
beerden op te sporen - zoals Otto Hintze
of Johan Huizinga - bij het ‘positivisme’
indelen.7

Wanneer we ten slotte Van der Dussen’s
plaatsing van Durkheim onder de loupe
nemen, dan constateren we ook t.a.v. hem
een simplificatie, die alleen bedoeld lijkt
te zijn om de formule ‘sociologie = positi-
visme’ te ondersteunen. Durkheim maak-
te n.l. een fundamenteel onderscheid tus-
sen de causale verklaringswijze van de
natuurwetenschappen en de functionele
verklaringswijze van de biologie en de
sociologie. Bovendien onderstreepte hij
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het belang van de historische verklarings-
wijze als aanvulling op de functionele ver-
klaringswijze. Zo simpel ‘natuurweten-
schappelijk’ was zijn wetenschapsideaal
dus niet, al deelde hij de positivistische
afkeer van alle intuitieve benaderingen.
Durkheims wetenschapsideaal kan slechts
onder het nodige voorbehoud als ‘positi-
vistisch’ gekwalificeerd worden.8

Resumerend kunnen we concluderen dat
van de 3 candidaat-vaders van de sociolo-
gie Weber in geen geval in de posititivisti-
sche traditie geplaatst kan worden, Marx
slechts volgens één van de vele interpreta-
ties, en Durkheim alleen onder het nodige
voorbehoud. De stamboom van ‘de’ socio-
logie loopt dus allesbehalve parallel aan
die van het positivisme, ook al beweert
Van der Dussen het tegendeel.

Sociologie en geschiedenis (2)

Nadat hij mijn bepaling van de sociologie
‘gecorrigeerd’ heeft, rest Van der Dussen
nog het door mij geschetste beeld van de
relatie tussen geschiedenis en sociologie
‘recht te trekken’. Dat gebeurt zowel
langs een theoretische als een practische
weg. Beide wegen blijken echter bij nade-
re inspectie vrij snel dood te lopen.

De theoretische weg is het kortst. Van der
Dussen poneert n.l. eenvoudig dat de door
mij gezochte ‘wezensdefinities’ van de
geschiedenis en de sociologie tot de onmo-
gelijkheden behoren en dat ondanks alle
“flirtations’ beide wetenschappen ‘een an-
der “disciplinary aim” hebben’ (p. 20).

Hoe zullen we het nou weer hebben?
Heeft Van der Dussen nu plotseling een
zesde zintuig, met behulp waarvan hij het
‘wezen’ van deze wetenschappen feilloos
kan bepalen, waarover ik helaas niet
beschik? Er zijn op dit punt immers maar
twee alternatieven: als Van der Dussen
stelt, dat er géén definities van de geschie-
denis en de sociologie mogelijk zijn, op
basis waarvan ze onderscheiden kunnen
worden, dan stelt hij tegelijkertijd dat het
onmogelijk is om hun ‘disciplinary aims’
wetenschapsfilosofisch te onderscheiden.
Als hij daarentegen wil beweren dat de
geschiedenis en de sociologie wel degelijk
wetenschapsfilosofisch qua ‘disciplinary
aim’ onderscheiden kunnen worden, dan
kan dat alleen indien hij verschillende
definities van beide wetenschappen voor
mogelijk houdt. De ‘disciplinary aim’ van
wetenschappen worden immers in hun
wetenschapsfilosofische ‘definities’ vast-
gelegd! Tertium non datur.

Van der Dussen lijkt echter een fatale
voorliefde te hebben voor deze niet be-

staande derde weg (géén verschillende
‘wezensdefinities’, wel verschillende ‘dis-
ciplinary aims’), en om begrijpelijke rede-
nen. De eerste weg is n.l. de weg, die ik
bewandeld heb, en deze leidt naar een niet
door hem begeerde bestemming: de ‘inte-
gratie’ van de geschiedenis en de sociolo-
gie. De tweede weg, die wel tot een door
hem gewenste bestemming leidt - de ‘se-
paratie’ van geschiedenis en sociologie -
vereist echter dat hij met ‘wezensdefini-
ties’ van beide wetenschappen op de prop-
pen komt, waar ik de nodige argumenten
tegen heb aangevoerd (p. 16-19). Deze
‘barricade’ zou slechts via tegen-argu-
menten gepasseerd kunnen worden en bij
ontstentenis daarvan koos Van der Dussen
kennelijk voor een bijzonder aantrekkelij-
ke, maar helaas fictieve, ‘derde weg’.

Zolang dat het geval is, laat ik mij niet van
mijn ongelijk in deze kwestie overtuigen
(en zeker niet door een volstrekt scheve
vergelijking met het begrip ‘gezondheid’,
die de argumentatie kennelijk moest ver-
vangen) (p. 20).

Via de tweede, praktische weg wordt de
beroepspraktijk van historici en sociolo-
gen tegen mij in stelling gebracht: Er is
bepaald wel sprake van grenzen tussen de
geschiedenis en de sociale wetenschap-
pen, omdat in de geschiedenis nooit van
directe toepassing sprake is’(p. 20). Het
‘bewijs’ voor het verschil ziet Van der
Dussen in de omstandigheid dat sociolo-
gen vaak (en kennelijk in tegenstelling tot
historici) in beleids- en adviesfuncties
werkzaam zijn.

Deze argumentatie nu is weer zo lek als
een zeef. Want hoewel de feitelijke con-
statering m.b.t. de werkgelegenheid van
sociologen vermoedelijk juist is, bewijst
deze niets t.a.v. het veronderstelde ‘tech-
nische’ karakter van de sociologie en dus
niets t.a.v. eventuele principiéle verschil-
len tussen geschiedenis en sociologie. De
directe toepasbaarheid van sociologische
kennis is n.l. niets anders dan een preten-
tie, een onderdeel van de professionele
ideologie van bepaalde sociologen, zoals
ik elders in het spoor van o.a. E. Jonker
heb opgemerkt.9 Mensen doen niet altijd
wat ze zeggen, en sociologen vormen hier
geen uitzondering op.

Van der Dussen lijkt echter t.a.v. de socio-
logen maar al te bereid om de beroeps-
ideologie met de werkelijke beroepsprac-
tijk te identificeren. Deze identificatie
vormt n.1. het fundament van de door hem
opgetrokken scheidsmuur tussen de socio-
logie en de geschiedwetenschap, en het is
altijd onaangenaam om te ontdekken dat
zo’n muur op drijfzand staat.

Sociale wetenschappers: hou ze in de
gaten!

Het laatste, maar zeker niet onbelangrijk-
ste bestanddeel van Van der Dussen’s
betoog bestaat uit zijn waarschuwingen
aan het adres van de historici om toch
vooral goed voor de sociale wetenschap-
pers uit te blijven kijken. De ‘flirt’ tussen
de geschiedenis en de sociologiec mag
onder geen beding uitlopen op een vrijage,
want het is maar al te bekend wat daar van
komen kan. De geschiedwetenschap dient
derhalve haar wetenschappelijke ‘kuis-
heid’ te beschermen als een maagd.

De in dit kader naar voren gebrachte
argumenten grenzen aan een soort intel-
lectuele xenofobie. Op p. 19 waarschuwt
Van der Dussen dat historici alle recht
hebben de bemoeienissen van de sociale
wetenschappen met de geschiedenis met
de nodige scepsis en zelfs wantrouwen te
bezien' Een pagina later volgt de opmer-
king: De historische wereld zij gewaar-
schuwd. 'De ‘vijand’ staat n.l. al zo onge-
veer binnen de poorten en is als onderwijs-
kundige vermomd. De vertegenwoordi-
gers van deze Voor het geschiedenison-
derwijs niet onbelangrijke specialisatie
binnen de sociale wetenschappen’ staan
zijns inziens te trappelen om iets met het
onderwijs te doen, het isper slot van reke-
ning hun beroep’ Voortdurend wordt de
onderwijswereld dan ook bestookt met
hun plannen en ideeén’(p. 20).

Van der Dussen’s troefkaart is het Ledo-
project, want daar is toch zonneklaar
gebleken waar al die sociaalwetenschap-
pelijke nieuwlichterij toe leidt. Van waar
deze niet aflatende drang van de buiten-
wereld (inderdaad: sociale wetenschap-
pen) om het vak geschiedenis de wereld
uit te helpen? ) vraagt hij zich tot slot ver-
twijfeld af (p. 20).

De wijze, waarop Van der Dussen hier
argumenteert, doet mij sterk denken aan
de argumentatiewijze van degenen, die
elke problematisering van het objectivi-
teitsidee in de kiem proberen te smoren
met verwijzingen naar de ‘proletarische’
biologie in het stalinistische Rusland (‘Ly-
senko-affaire’) en de ‘Duitse’ genetica in
Nazi-Duitsland. Is toen immers ook niet
zonder meer gebleken, tot welke aberra-
ties de twijfel aan de objectiviteit van de
wetenschap direct leidt?

Evenzo suggereert Van der Dussen dat
het Ledo-project duidelijk maakt waar de
twijfel aan de identiteit van de geschiede-
nis en de ‘grensvervaging’ met de sociale
wetenschappen toe leidt, n.1. tot een actie-
gerichte ‘hutspot’ (Schoffer) en de ‘elimi-
natie’ van het vak geschiedenis. Deze sug-
gestie is echter weer het product van een
vooroordeel t.a.v. de sociale wetenschap-
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pen en van slechte lezing. Degenen, in
wiens spoor ik een ‘samenwerking’ van de
geschiedenis en de sociologie heb bepleit,
willen de geschiedenis immers in de verste
verten niet ‘elimineren’, maar alleen met
andere sociale vakken ‘integreren’. Over
het feit, dat men zo’n geintegreerde disci-
pline niet als ‘geschiedenis’, maar als
‘maatschappijgeschiedenis’ of als ‘histori-
sche sociale wetenschap’ aanduidt, hoeft
men zich evenmin te verbazen als over het
feit, dat de ‘integratie’ tussen chocolade
en melk doorgaans als ‘chocolademelk’
wordt aangeduid.

Van der Dussen’s suggestie, dat het begrip
geschiedenis in de ogen van de integratie-
voorstanders kennelijk ‘obsceen’ en ‘on-
toclaatbaar’ is, slaat dan ook helemaal
nergens op (p. 20).

Toch is deze suggestie niet toevallig, net
zo min als het toevallig is dat zowel Van
der Dussen als Ankersmit mijn stelling,
dat het vak maatschappijleer bij zo’n inte-
gratie overbodig wordt (p. 20), ‘over het
hoofd hebben gzién’. Zowel de voornoem-
de suggestie als deze ‘blinde vlek’ vormt
n.l. een essentieel bestanddeel van het his-
torische ‘vijandbeeld’, volgens welk de
God van de sociale wetenschappen een
zeer jaloerse God (is), die geen ander
naast zich duldt’ (Ankersmit, p. 27). De
door mij en anderen onderschreven these,
dat niet alleen alle geschiedenis ‘in princi-
pe’ sociologie is, maar ook alle sociologie
inprincipe 'geschiedenis is, past hier ken-
nelijk zo slecht in, dat hij het beste gene-
geerd kan worden.

Van der Dussen’s reconstructie van het
Ledo-project wijst in dezelfde richting,
want hier negeert hij een drietal niet onbe-
langrijke ‘storende feiten’. Ten eerste is
het n.1. nog altijd zo, dat de nodige ‘onder-
wijskundigen’ binnen de geschiedenis-
opleiding niet als sociale wetenschapper,
maar als historicus zijn opgeleid. Ten
tweede was het Ledo-project niet het gees-
teskind van een sociale wetenschapper,
maar van een historicus (die het project
tevens leidde). En ten derde is één van de
schrijvers van het Ledo-lesmateriaal in-
middels niet hoogleaar in de sociologie
maar in de maatschappijgeschiedenis ge-
worden. De belangstelling om de ge-
schiedwetenschap te veranderen komt dus
bepaald niet alleen ‘van buiten’, zoals Van
der Dussen stelt (p. 20). De ‘vijand’
bevindt zich n.l. al sinds jaar en dag bin-
nen de eigen gelederen.

Conclusie
Rest nog de vraag, hoe dit soort stelling-

names a la Van der Dussen verklaarbaar
is. Hoe komt het dat de professionele

waarden van zovele historisten als sneeuw
voor de zon smelten, zodra ze sociale
wetenschappen en hun relatie tot de
geschiedenis in het geding zijn? Hoe komt
het dat de sociale wetenschappen steevast
als ‘hulpwetenschappen’ aangeduid wor-
den (‘zoals de sfragistick, de numismatiek
of de paleografie’), wat betekent dat
anders dan dat de ‘normale’ historicus ze
met een gerust geweten links kan laten lig-
gen? Hoe komt het, dat de ‘blinde vlek-
ken’ en ‘misverstanden’ zo’n duidelijk
patroon vertonen? 0

Ik heb het zeer sterke vermoeden, dat de
verklaring hiervoor gezocht moet worden
in de omstandigheid dat de geschiedenis -
als conglomeraat van zeer diverse specia-
lismen - door de historisten alleen aan een
‘eigen - wetenschapsfilosofische - identi-
teit’ geholpen kan worden door uiteen te
zetten, wat de geschiedenis niet is. ‘Omnis
determinatio est negatio’, zei Spinoza al,
en de historisten hebben dit m.b.t. de
geschiedenis heel letterlijk geinterpre-
teerd. W at niet positief gedefinieerd kan
worden moet maar negatief gedefinieerd
worden, dus wat de geschiedenis ook is, zij
is géén sociale wetenschap!

Het Vijandbeeld t.o.v. de sociale weten-
schappen behoort derhalve tot de kern van
het historisme en dat verklaart waarom
historisten doorgaans zo weinig behoefte
hebben om van hun vooroordelen jegens
deze wetenschappen afgeholpen te wor-
den. Dat verklaart hun innige omhelzing
van het positivistische beeld van de sociale
wetenschappen en hun geringe nieuwsgie-
righeid naar de sociaalwetenschappelijke
werkelijkheid.

Het historistische probleem van de ‘grens-
afbakening’ vloeit mijns inziens dus direct
voort uit de evidente heterogeniteit van
‘de’ geschiedwetenschap. Daarbij doet
zich de voor wetenschapsfilosofische ‘se-
paratisten’ fundamentele moeilijkheid
voor, dat verschillende historische specia-
lismen veel meer gemeen hebben met in de
sociale faculteit ondergebrachte discipli-
nes dan met andere historische specialisa-
ties. Zo vertoont b.v. de contemporaine
geschiedenis vaak meer gelijkenis met
bepaalde delen van de politicologie en de
sociologie dan met de geschiedenis van de
Oudheid of Middeleeuwen. Evenzo ver-
toont de niet-westerse geschiedenis door-
gaans meer gelijkenis met de niet-wester-
se sociologie en de culturele antropologie
dan met willekeurige andere historische
specialismen.

Vandaar dat de ‘uitdrijving’ van de soci-
aalwetenschappelijke ‘duivel’ in het histo-
risme tot een vast ritueel is geworden, dat
elke keer herhaald moet worden. De prak-
tijk kweekt immers steeds weer opnieuw
‘ketters’ en ‘afvalligen’.

Hiermee is de vraag, waarom historisten
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de ‘eigen identiteit’ van de geschiedweten-
schap kennelijk zo essentieel vinden, nog
niet beantwoord. Op deze vraag naar de
ratio achter de wetenschapsfilosofische
‘apartheidspolitiek’ zijn twee antwoorden
mogelijk.

De eerste reden heeft een materialistisch
karakter en luidt simpelweg dat de be-
langen van de historici als beroepsgroep
het beste met een duidelijke wetenschaps-
filosofische identiteit gediend zijn. Per slot
van rekening hebben de historici een dui-
delijk aandeel in een bepaalde ‘intellec-
tuele markt’ en is het hun ‘objectieve
belang” om hun marktaandeel tegen mo-
gelijke concurrentie te beschermen. ‘Het
is per slot van rekening hun beroep’, zou ik
met Van der Dussen willen zeggen (p. 20),
zij het dat hij dit inzicht tot de onderwijs-
kundigen beperkt."

De tweede reden - die de eerste overigens
niet uitsluit - is van politicke aard. In de
Duitse discussies is n.1. een duidelijke rela-
tie te onderkennen tussen de historistische
afweerhouding t.o.v. de sociale weten-
schappen en afweerhouding tegenover
‘links’. De strijd tegen het sociaalweten-
schappelijke ‘materialisme’ en ‘collecti-
visme’ is voor vele historisten tegelijker-
tijd een strijd tegen alle varianten van het
‘marxisme’ of wat zij daar voor verslijten.
Historistische posities vertonen vaak een
opvallende kennissociologische affiniteit
met conservatieve politieke stellingnames,
hoewel zij daar logisch gezien volstrekt
onafhankelijk van zijn. Nu is het natuur-
lijk niet geoorloofd om de Duitse situatie
direct naar Nederland toe te generalise-
ren, maar vooralsnog betreft het hier op
z’n minst een nader te onderzoeken hypo-
these. T.a.v. Van der Dussen kan in dit
verband opgemerkt worden dat zijn argu-
mentatiewijze er in elk geval weinig toe
bijdraagt om de ‘verwarring’ tussen we-
tenschapspolitieke en politieke motieven
te voorkomen.

Het was geloof ik een historicus, die ooit
beweerd heeft dat wie maar één maat-
schappij kent, in feite geen enkele maat-
schappij kent, omdat elke vergelijkings-
mogelijkheid dan ontbreekt. Het onver-
mogen om dit inzicht op de sociale weten-
schappen te betrekken vormt de armoede
van het historisme.
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denis verschijnt.

11. De strijd in Duitsland tussen historici en
sociale wetenschappers rond de invoering
van het vak maatschappijleer biedt een
aardige illustratie van zo’n gevecht om een
bepaald ‘marktaandeel’. Zie hiervoor: J.G.
Toebes, Geschiedenis: een vak apart?, Nij-
megen 1981, 31-161.

Een vergelijkbare situatie doet zich voor in
de geneeskunde, waar de ‘gevestigde’ we-
tenschap haar markt tegen de ‘alternatie-
ve’ benaderingen probeert af te schermen.

Het betoog van Lorenz is op dezelfde
logische verwarring gebaseerd. Hij con-
strueert immers de contradictorische te-
genstelling tussen enerzijds het door hem
verdedigde standpunt dat geschiedenis en
sociologie in principe samenvallen en an-
derzijds het historisme. Uit het verwerpen
van het eerste standpunt meent hij dan
ook automatisch het aanvaarden van het
tweede te kunnen afleiden. Zo eenvoudig
liggen de zaken echter niet, want men is
uiteraard vrij beide standpunten te ver-
werpen, afgezien van het feit dat door de
vaagheid en verwardheid van het begrip
historisme niet duidelijk is wat precies zou
moeten worden verworpen.

Verderop in zijn betoog hanteert Lorenz
dezelfde redenering: 6f van geschiedenis
en sociologie kunnen verschillende defini-
ties worden gegeven, o0f zij vallen samen.
Tertium non datur, luidt zijn triomfante-
lijke conclusie. Er zijn echter wel degelijk
meer mogelijkheden dan deze simpele
tegenstelling suggereert. Laat ik er ter
verduidelijking aan toevoegen dat de zin-
loosheid van het benadrukken van het
belang van definities voor het aangeven
van de betekenis van woorden sinds W itt-
genstein in alle toonaarden is bezongen.
Het zwart-wit beeld waarin Lorenz de
verhouding tussen geschiedenis en sociolo-
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gie schetst (of hetzelfde, of definitorisch
strikt gescheiden) is dan ook bepaald niet
het mijne: ik zie deze verhouding in kleur,
waardoor vele nuances zichtbaar worden
(evenals andere sociale wetenschappen
naast de sociologie). Van een separatie of
scheidsmuur tussen geschiedenis en de
sociale wetenschappen heb ik dan ook niet
gesproken, zoals Lorenz suggereert; in
tegendeel, ik heb naar voren gebracht dat
relaties tussen hen ‘vruchtbaar of zelfs
geboden kunnen zijn' (p. 20).

Dit standpunt houdt echter geenszins in
dat de historische en sociale wetenschap-
pen identiek zouden zijn. In dit verband
heb ik gewezen op de verschillende ‘disci-
plinary aims’ van beide groepen weten-
schappen. De omschrijving van deze moet
niet worden verward met het geven van
definities, zoals Lorenz doet, maar meer
met het aangeven van wat de hiervoor
genoemde Wittgenstein een ‘familiegelij-
kenis’ noemt.

W at de sociale wetenschappen betreft heb
ik hierbij gewezen op het feit dat zij pri-
mair zijn gericht op de toepassing in de
praktijk. De onlangs door de overheid uit-
gegeven beleidsnota Gedrags- en Maat-
schappijwetenschappen - gebaseerd op
enkele pre-adviezen van sociale weten-
schappers uit acht disciplines laat hierover
geen misverstand bestaan'; ‘op sociaal-
wetenschappelijke onderzoekers wordt in
toenemende mate een beroep gedaan,
urgente maatschappelijke problemen te
analyseren en de oorzaken te duiden’'
staat er te lezen en verderop: ‘Het pro-
bleemoplossend vermogen van de ge-
drags- en maatschappijwetenschappen
zal de komende jaren sterk worden aan-
gesproken'l

De bewering van Lorenz dat dit aspect
‘niets anders (is) dan een pretentie, een
onderdeel van de professionele ideologie
van bepaalde sociologen’ is op zijn zachtst
gezegd dan ook uitermate bevreemdend.
Bij de geschiedwetenschap ligt de doel-
stelling bepaald anders dan de hierboven
aangehaalde van de sociale wetenschap-
pen. W at deze is en vooral het belang van
het onderwijs in de geschiedenis heb ik in
mijn eerste bijdrage geprobeerd globaal
aan te geven.

Wordt het onderscheid in doelstelling en
gerichtheid tussen de sociale wetenschap-
pen en de geschiedwetenschap door Lo-
renz weggepoetst, niet minder verbazing-

wekkend is zijn bewering dat het om ver-
schillen gaat die slechts in de praktijk zo
zijn gegroeid en dat deze ‘niet principieel,
d.w.z. niet wetenschapsfilosofisch gefun-
deerd en gelegitimeerd kunnen worden.
Zou hij dan echt de literatuur niet kennen,
zo vraag ik mij af, van Aron, Berlin, Col-
lingwood, Dray, Gallie, Donagan, Mink,
Atkinson, White, Marrou, Mandelbaum,
Danto, Munz en zo zou ik nog wel even
kunnen doorgaan. In deze literatuur
wordt de wetenschapsfilosofische funde-
ring en legitimatie van de geschiedweten-
schap breed uitgemeten. Dit gebeurt ove-
rigens niet door aan te geven wat geschie-
denis niet is —te weten een sociale weten-
schap - zoals Lorenz beweert, maar door
aan te geven wat geschiedenis wel is. Voor
het laatste staat het materiaal van 2500
jaar geschiedschrijving ter beschikking;
mij dunkt dat dit voor het analyseren van
de geschiedwetenschap ruimschoots vol-
doende is.

Voor een hutspot (Lorenz spreekt liever
van chocolademelk) van geschiedenis en
sociale wetenschappen is dus noch qua
doelstelling noch qua wetenschapstheore-
tische fundering enige grond.

Dat Lorenz de geschiedenis tot ‘maat-
schappijgeschiedenis’ of ‘historische so-
ciale wetenschap’ wil herleiden kan ik mij
van hem goed voorstellen. In zijn enthou-
siasme ziet hij echter over het hoofd dat ik
het in mijn oorspronkelijke bijdrage over
het (schoolonderwijs in de geschiedenis
heb gehad en wel in verband met de plan-
nen dit onderwijs te doen opgaan in de
vakken ‘sociale wereldoriéntatie’ of
‘ori€ntatie op mens en maatschappij’,
waar met de beste wil van de wereld het
begrip geschiedenis toch niet in is terug te
vinden. Even misleidend is zijn voorstel-
ling alsof het Ledo-projekt het geestes-
kind van een historicus en niet van een
sociale wetenschapper zou zijn.3

Over de identiteit van de geschiedweten-
schap bestaat met name in de Angelsaksi-
sche wereld een omvangrijke literatuur.
Het historisme, dat Lorenz zo hoog zit,
speelt hierbij geen enkele rol. Het is dan
ook een typisch intern Duits probleem,4
zodat het indianenverhaal dat hij ophangt
over ‘vijandbeelden’, ‘vitdrijven van dui-
vels’, ‘conservatieven’ versus ‘links’, we-
tenschapstheoretisch van geen enkel be-
lang is.

Hetis daarentegen de wetenschapstheorie
van de geschiedenis die ook voor het
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geschiedenisonderwijs in hoge mate rele-
vant is. Enkele recente publikaties wijzen

duidelijk in deze richting. Zo is onlangs
een belangwekkend Beiheft verschenen
van het gerenommeerde tijdschrift Histo-
ry and Theory met als onderwerp ‘the phi-
losophy of history teaching’.5In diverse
bijdragen wordt hierin verwezen naar het
in 1972 in Engeland opgezette ‘Schools
Council Project ‘History 13-16°, waar-
van als eerste principe wordt genoemd:

‘history should be taugt as a "form of
knowledge” sincepupils will only be able
to make appropriate sense ofthe past to
the extent that they understand the logic,

methods, andperspectives peculiar to the
discipline'.6

De specifieke kenmerken van de geschied-
wetenschap zijn ook het uitgangspunt van

de recente studie van P.J. Rogers, The

New History.IRogers wil vanuit een ken-
theoretisch gefundeerde visie op de ge-
schiedwetenschap (gebaseerd op de litera-
tuur, waarnaar hierboven is verwezen)

Bruners onderwijskundige theorieén uit-
werken voor het geschiedenisonderwijs.

Het gaat hier dus om een expliciet gelegde

relatie tussen wetenschapstheoretische

problemen en de didactiek van de geschie-
denis. Voor alle duidelijkheid: het historis-
me en de sociale wetenschappen komen er
niet ter sprake.

Noten

1. AD. Wolff-Albers en H.F.M. Crombag
red., Visies op Onderzoek in enkele Sociale
Wetenschappen (Den Haag 1982).

2. Gedrags- en Maatschappijwetenschappen
(Den Haag 1983), p.5 en p.43.

3. Inde Trouw lan 12 september 1972 staat te
lezen: ‘Het Ledo-project is opgezet door het
instituut voor onderwijskunde van de Gro-
ningse universiteit onder supervisie van
prof.dr. L. van Gelder’. Dit sluit uiteraard
niet uit dat (ook) historici voor dit project
zijn aangetrokken.

4. Zie hiervoor M.C. Brands, Historisme als
Ideologie. Het 'onpolitieke’en anti-norma-
tieve’'element in de Duitse geschiedweten-
schap. (Assen 1965).

5. History and Theory vol. XXII, nr.4 (1983),
Beiheft 22.

6. Ibidem, p.3. Het begrip ‘form of knowledge’
is overgenomen van Paul Hirst.

7. ‘The Teaching of History Series’, nr.44
(London 1979), uitgegeven door ‘The Histo-
rical Association’.
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Vele visies, vele problemen; een Duits handboek

E.M. Janssen Perio

Handbuch der Geschichtsdidaktik.
Herausgegeben von Klaus Bergmann, An-
nette Kuhn, Jorn Riisen, Gerhard Schnei-
der/in Verbindung mit Werner Boldt,
Hans-Jiirgen Pandel, Rolf Schorken, Lot-
har Steinbach. Redaktion Klaus Frolich.
Padagogischer Verlag Schwann, Diissel-
dorf 1979. Bd. I, XXIX en 321 blz.; Bd. 2,
XXV en 273 blz.

Het bespreken van dit handboek is eigen-
lijk alleen al vanwege de veelheid van
medewerkers en gezichtspunten een moei-
lijke, om niet te zeggen onmogelijke
taak.

Teneinde enig idee te geven van genoemde
veelheid lijkt het mij het beste om aan het
einde van deze bespreking de inhoudsop-
gave van dit handboek te reproduceren;
het is misschien interessant om deze
inhoudsopgave te vergelijken met de opzet
van ons Nederlandse handboek: Geschie-
denis op school (in de oude of in de nieuwe,
herziene versie), zonder dat ik aan deze
vergelijking enig waardeoordeel zou wil-
len verbinden.

Het Duitse handboek heeft een veel ency-
clopedischer karakter dan het Nederland-
se, met de voor- en nadelen hiervan. Een
andere zaak is dat Duitsland (de BRD)
niet alleen, zoals bekend, een wat groter
land is dan het onze, maar dat zowel de
status als het niveau van de didactische
theorievorming er hoger ligt dan in ons
land. Wie de indrukwekkende lijst van
medewerkers, met zijn overvloed aan pro-
fessoren en doctores bekijkt, kan hiervan
enig denkbeeld krijgen.

Met deze quantitatieve en qualitatieve
overvloed aan medewerkers correspon-
deert de veelheid aan bijdragen en de hier-
in behandelde of aangeroerde gezichts-
punten en problemen. Deze overvloed kan
de praktiserende docenten (in agrarische
termen wel betiteld als de werkers in het
veld) mogelijkerwijs vervullen met de
bekende paniek van de duizendpoot, toen
deze eens ging nadenken over de manier
waarop hij zijn poten verplaatste. Wie
zich echter niet bang laat maken en er
vanuit gaat dat de theorie altijd op
gespannen voet verkeert met de praktijk
en dat practici altijd maar moeten bezien,
wat zij van de theorie kunnen gebruiken
en toepassen, zonder dat zij het overigens
ooit zonder enige theorie kunnen stellen,
die kan uit deze verzameling van uiterst
compact gepresenteerde informatie zon-
der twijfel één en ander ontlenen voor
zijn/haar onderwijs.

Dit geldt m.i. al voor het allereerste hoofd-
stuk over Geschichte als Lebenswelt, dat
een onmiskenbaar contrast vormt met het
tweede hoofdstuk over Geschichte als
Wissenschaft’ - voor tallozen de enige
wijze waarop zij zich de geschiedenis, of
althans het historisch bedrijf kunnen
voorstellen. De voortreffelijke inleiding
van Schorken maakt duidelijk op hoe vele

en gevarieerde manieren en door welke
veelsoortige media de moderne mens - dus
ook de kinderen van deze tijd - door histo-
rische of quasihistorische informatie
wordt beinvloed. Hetgeen de docent voor
de opgave stelt om zowel aan deze ‘voor-
kennis’ aan te knopen als deze bronnen en
media aan zijn onderwijs dienstbaar te
maken.

Belangwekkend vind ik ook de verhande-
ling van Schoérken in ditzelfde eerste
hoofdstuk over het 4/ltagsbewusstsein
in Nederland misschien te vertalen als: ‘de
beleving van het dagelijkse leven’. In nog
geen vijfbladzijden schrijft Schérken over
de fundamentele en eigenlijke ‘existentié-
le’ problematiek van de relatie van onze
‘Alltagswelt’ tot het kolossale komplex
dat wij ‘de geschiedenis’ plegen te noe-
men. Hoe het kind (de leerling) vanuit zijn
‘Alltagsbewusstsein’ (in kunsthistorische
termen zou men van een ‘kikkerperspec-
tief kunnen spreken) tegen ‘de geschiede-
nis’ aankijkt en deze beoordeelt en inter-
preteert, is uiteraard een gezichtspunt
waaraan geen didaktiek en geen praktijk
kan voorbijgaan. Met de problematiek
van het - meer of minder historisch
bepaalde - ‘Alltagsbewusstsein’ verwant
of hiervan deel uitmakend, is ook dat wat
Schorken betitelt als ‘das triviale Ge-
schichtsbewusstsein’ (I, 23), welke term
uiteraard verband houdt met de belang-
stelling van de moderne literatuurweten-
schap voor het verschijnsel van de ‘Trivial-
literatur’, een verschijnsel van zo massale
en massieve invloed (n.1. op het overgrote
deel van het lezerspubliek) dat geen
‘quantificerende’ geschiedbeschouwing,
noch b.v. een ‘geschiedenis van de menta-
liteiten’ hieraan voorbij zouden mogen
gaan.

In het tweede hoofdstuk over de geschie-
denis als wetenschap'worden aan de hand
van een aantal trefwoorden en sleutelbe-
grippen een menigte problemen en per-
spectieven aan de orde gesteld die uitein-
delijk voor de didaktiek van even groot
belang zijn als voor de historische weten-
schap.

Op grond van welke periodisering moeten
wij ons ‘Leerplan’ vaststellen? Is het zgn.
historisch materialisme alleen iets dat wij
aan de leerlingen uitleggen onder het
hoofd: Marx en het ‘marxisme’, of moeten
en kunnen wij profijt trekken uit een aan-
tal ‘historisch-materialistische’ elementen
in onze historische presentatie? Zijn wij in
staat en bereid om de leerlingen enig besef
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bij te brengen van de ‘wereldgeschiedenis’
(‘Universalgeschichte’) zonder de natio-
nale geschiedenis te verwaarlozen (om
nog te zwijgen van locale en regionale
geschiedenis) ? Besteden wij aandacht aan
‘Sozialgeschichte’ en ‘Gesellschaftsge-
schichte’, zonder dat wij de ‘politicke
geschiedenis’ tekort doen? Hebben wij
nog enig besef van of geloof aan een cul-
tuurgeschiedschrijving in de geest van
Burckhardt en Huizinga en resteert van
een ‘Geistesgeschichte’ nog iets meer dan
de vermelding van enige ‘ismen’ en hun
representanten? Weten we raad met de
‘Zeitgeschichte’, verwaarlozen we niet te
veel de lijnen der ‘continuiteit’, doen we
door een beklemtoning van de ‘Struktur-
geschichte’ niet tekort aan het historische
en psychologische belang van de ‘narrati-
viteit’?

Dit alles zijn, zoals gezegd, zaken waar-
mee de leraar in de klas uiteindelijk even-
zeer te maken heeft als de zgn. weten-
schappelijke historicus; en misschien in
enige gevallen nog meer, d.w.z. indien de
wetenschapsman op het ei van zijn specia-
lisatie blijft broeden en de rest van de
geschiedenis overlaat aan andere specia-
listen en zijn eigen ‘Alltagsbewusst-
sein’ ...

Uit de titel van het derde hoofdstuk: Ge-

schichte in der didaktischen Reflexion’

kan men op het eerste gezicht aflezen dat
hier - en dat geldt niet alleen voor dit
hoofdstuk - toch wel een curieuze collectie
is samengebracht van onderdelen en ge-
zichtspunten die inderdaad een typisch
didactische problematiek vertegenwoor-
digen (zoals het ‘exemplarische’, de leer-
stofkeuze of ‘Auswahl’ en de bekende
‘Personalisierung’ en ‘Personifizierung’),
naast probleemgebieden die in meer alge-
mene zin een wereldbeschouwelijke of ide-
ologische lading hebben, zoals de ‘Gegen-
warts- und Zukunftsbezogenheit’, de
‘emancipatie’, de ‘multiperspectiviteit’ en
het ‘vredesonderwijs’.

Daarnaast worden echter onderzoeksvel-
den belicht die nauwelijks van specifiek
didactische aard zijn maar veeleer een his-
torische specialisering vertegenwoordi-
gen, zoals de ‘Heimatgeschichte’, de ‘Ar-
beitergeschichte’, de vrouwengeschiede-
nis, enz. Hier komt men in de verleiding
zich af te vragen of de geschiedweten-
schap ‘als zodanig’ misschien als een
onderdeel van de geschiedenisdidactiek
moet worden beschouwd, of welk gebied
van deze wetenschap eigenlijk nog als
minder - of zelfs niet - relevant voor deze
didactiek kan worden gezien. De didactiek
gaat hier m.a.w. enigszins lijken op een
soort uitdijend heelal - hetgeen in onze
eeuw van Einstein onvermijdelijk kan
zijn, maar wat toch enige nostalgie kan
wekken naar naievere (precopernicaanse,

desnoods newtoniaanse) tijden.

Het 4e hoofdstuk: Geschichtsdidaktik
und Curriculumentwicklung’ laboreert
m.i. het zwaarst aan het grondeuvel van
dit gehele werk, dat men te veel informatie
en problematiek heeft willen comprime-
ren in een te beknopt bestek; bovendien
wordt hier enig theoretisch trapezewerk
verricht dat me met bange bewondering
vervult, maar ook met het vage besef dat
dit circus niet zo veel meer te maken heeft
met de vlakke paden waarop wij ons, met
‘Alltagsbewusstsein’ en al, plegen te be-
wegen. Wat Annette Kuhn in haar inlei-
ding en twee bijdragen schrijft, is mis-
schien interessant voor wie haar proza kan
pruimen, maar dat is mij niet gelukt. W at
Rohlfes schrijft, is altijd gedegen - of-
schoon deze verhandeling mij zo deegach-
tig voorkwam, dat ik na een moedig begin
met de lectuur ben gestopt.

Aanmerkelijk concreter, meer op de prak-
tijk gericht en doorgaans ook leesbaarder
dan het eerste is het tweede deel van dit
handboek. Voor het uiterst belangrijke en
stimulerende Se hoofdstuk Geschichte im
Unterricht’ (waar het, naar ik dacht, ook
allemaal om gaat) zou men wederom als
bezwaar kunnen laten gelden dat ook hier
nogal heterogene perspectieven en bena-
deringen op een vrij willekeurige wijze
zijn samengeraapt (‘Unterrichtsplanung’
is een praktisch-methodologisch pro-
bleem, ‘Langsschnitte, Querschnitte’ be-
treft de organisatie van de leerstof, overi-
gens met verstrekkende consequenties,
‘Quellenarbeit, Quelleninterpretation’
betreft een algemeen-historische benade-
ring met uiteraard een didactische compo-
nent, enz.); wat niet wegneemt dat hier
een veelheid aan informatie op zeer econo-
mische wijze wordt gepresenteerd. Een
bespreking van alle gezichtspunten is we-
derom onmogelijk en ik beperk me dus tot
een aanbeveling van de bijdrage van Rohl-
fes over ‘Begriffsbildung’, omdat hier een
wezenlijk bestanddeel van het geschiede-
nisonderwijs op een te summiere maar
nochtans instructieve wijze wordt behan-
deld.

In enige formuleringen van Rohlfes zal
menig geschiedenisleraar, zo komt mij
voor, veel terugvinden van zijn bij wijze
van spreken dagelijkse worsteling om zijn
leerlingen naar een hoger niveau van
inzicht en begripsvorming op te trekken,
duwen, stoten, hijsen, enz. Bij de volgende
vaststelling door Rohlfes:
Schwierigkeit des Begriffslernen im Fach
Geschichte diirfte darin liegen, dass his-
torische Begriffe sozusagen doppelsinnig
und gegenlaiifig gelernt werden miissen:
aufder einen Seite sind moglichst harte
und prazise Begriffsbestimmungen er-

'Die zentrale
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wiinscht, aufder anderen sollen Begriffe

flexibel und fiir Modifikationen offen
gehalten werden. Paradox ausgedriickt:
historische Begriffe sollen zugleich fest
und fliissig sein’ (II, 31), kan iedere
docent m.i. alleen maar instemmend knik-
ken.

Het 6e hoofdstuk: Geschichtsunterricht
als Institution "heeft grotendeels betrek-
king op de Duitse situatie, uitgezonderd
het onderdeel over het Georg-Eckert-
Institutfiir Internationale Schulbuchfor-
schung, welk instituut van internationale
betekenis is, en dat over ‘Geschichtsunter-
richt in der Dritten Welt’, dat een even
onafzienbare als afgrondelijke problema-
tiek inperkt door een ‘exemplarische’ be-
handeling van het Indonesische geschie-
denisonderwijs, welke overigens geen con-
crete informatie over dit onderwijs biedt.

W at de vraagstelling naar de plaats van
het geschiedenisonderwijs im Kanon der
Unterrichtsfacher’ (hoofdstuk VII) met
zich meebrengt, is - zoals wij weten - het
object van de dissertatie van Dr.J.G. Toe-
bes, met dien verstande dat hier weer
vooral - met uitzondering van de relatie
van de geschiedenis tot de ‘social studies’ -
over de Duitse situatie wordt geschreven,
waarbij we natuurlijk de fameuze ‘Saar-
briicker Rahmenvereinbarung’ van 1960
en de nog roemruchter ‘Hessische Rah-
menrichtlinien” van 1972 tegenkomen.
Dat de vraag, ofen in hoeverre de geschie-
denis ‘een vak apart’ is, dan wel kan of
moet zijn, ook hier niet wordt beantwoord,
en misschien ook niet te beantwoorden is,
is niet verbazingwekkend.

W at de inleider van dit hoofdstuk, Werner
Boldt, terloopt formuleert: Geschichte ist
zunachst nicht notwendig Gegenstand ei-
nes eigenstandigen Faches. Geschichte
liegt quer zu allen aus einer Systematik
gewonnenen Fachern. Historische Gegen-
standsbereiche und Methoden sind in
allen socialwissenschaftlichen Fachern
enthalten, wie umgekehrt Gegenstands-
bereiche und Inhalte aus allen sozialwis-
senschaftlichen Fachern in Geschichte
enthalten sind (11, 163), hebben velen van
ons waarschijnlijk wel eens gedacht of
vermoed; het hoofdstuk biedt verder een
overzicht van een aantal andere relaties
die de geschiedenis zo al met andere vak-
ken kan aangaan, waaruit weer eens blijkt
- maar ook dat was bekend - dat Kleio
bepaald geen monogame, ja misschien
zelfs een enigszins nymphomane godin is.

Ten aanzien van de relatie van ‘Ge-
schichtsunterricht und Deutschunter-
richt’ zou ik willen opmerken, dat er ook
sprake is of zou moeten zijn van de ver-
houding van het geschiedenisonderwijs tot
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iedere vorm van literatuuronderwijs; het
zou b.v. de moeite lonen om eens na te
gaan, hoeveel gymnasiasten op welk mo-
ment van hun klassieke vorming (of wat
daarvoor doorging en -gaat) tot enig benul
of inzicht kwamen of komen, dat zij bij
hun lectuur (resp. vertaalworstelingen)
van Caesar, Xenophon, Livius, Tacitus,
enz. te maken hebben met historische
bronnen.

In het laatste hoofdstuk over Geschichts-
lehrerausbildung ’ wordt m.b.t. de Duitse
situatie zo veel overwogen, gewogen en
veelal te licht bevonden dat ik de geinte-
resseerde lezer naar het boek zelf moet
verwijzen. De algemene teneur van het
hoofdstuk is die van een zekere gedesillus-
sioneerdheid, zeker tegenover hoger ge-

spannen verwachtingen van vroeger jaren
(en met name de jaren zestig). In aanslui-
ting op de alarmerende publicatie van
Georg Picht over een in Duitsland drei-
gende ‘Bildungskatastrophe’ (1964) con-
cludeert inleider Lothar Steinbach: 'Die
bildungsékonomische Situation von da-
mals bat sich heute, im Jahr 1979, in ihr
Gegenteil verkehrt. Statt Lehrermangel
herrscht Lehrerarbeitslosigkeit. Statt
Reformeifer is heute eher eine Reform-
miidigkeit festzustellen. Statt kleinerer
Klassen sind die Klassen . . . noch viel zo
gross’ (1, 210). En even verder: Nach
Untersuchungen des Forschungsinstituts
fiir Arbeitspsychologie nimmt die Stress-
situation und Arbeitsbelastung der Leh-
rer bedrohliche Formen an. Pointiert aus-
gedriickt, kénnte man sagen, dass das
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Absinken der Klassengrossen, bedingt
durch den sogenannten Pillenknick, die
einzig wirksame Erleichterung an Stelle
der Verwirklichung von Reformen zu
werden verspricht’- wattegelijk enigszins
geresigneerd en misschien nog te optimis-
tisch aandoet: men kan demografische
ontwikkeling immers, zoals wij nu weten,
evengoed proberen om te zetten in een
welkome reductie van het docentenkorps,
en deze teruggang nog wat stimuleren
door de omvang van de klassen te vergro-
ten.

Zodat de lerarenopleiding voor opleiders
en opgeleiden, ook m.b.t. de in beginsel op
het verleden gerichte historici, veel te
maken heeft met ons toekomstperspectief
- maar dat had de lezer waarschijnlijk al
gedacht.
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Op Zoek naar het Verleden. Een tussenbalans

A.C.M. Peek

Bespreking van:

M.C.J. Heijligers en S.A.J.J. Aarts, Op
zoek naar het Verleden.

Uitg. Wolters-Noordhoff, Groningen.

De serie bestaat uit:

Verantwoording, 24 blz., gratis.

Deel 1, 216 blz., f 30,80.
Docentenmateriaal 1,116 blz., f 25,00.
Deel 2, 224 blz., f 31,80.
Docentenmateriaal 2, 152 blz.,f32,30.
Deel 3vh, 368 blz., f 41,65.
Docentenmateriaal 3vh, 222 blz., f46,70.
Deel 3m, 285 blz., f 36,60.
Docentenmateriaal 3m, 170 blz., f 46,95.

De bel voor het derde uur klinkt. Een
groep brugklassers komt, scheeflopend
door het gewicht van hun enorme school-
tassen, het lokaal binnen. De leraar zit
achter zijn bureau. Hij groet links en
rechts, praat even met een binnenkomer.
De rest gaat zitten, haalt schrift, pen en
geschiedenisboek tevoorschijn en gaat aan
het werk. In korte tijd is vrijwel iedereen
bezig. Het is niet doodstil, maar wat zacht
gepraat verstoort de werksfeer niet. De
leraar zegt af en toe wat, maar nog niet
één keer heeft hij de klas als geheel toege-
sproken. Niet hij, maar de kinderen zijn
met geschiedenis bezig. Intens tevreden
kijkt hij naar zijn leerlingen. Ze weten wat
ze moeten doen en klaarblijkelijk hebben
ze er ook zin in.

Voor veel leraren is zoiets een ideaal. Mij
is het een enkele maal overkomen. En dit
succes - want zo zie ik het - schrijf ik in
niet geringe mate toe aan het gebruik van
de methode Op Zoek naar het Verleden'
Ik wil proberen over een aantal aspecten
van deze geschiedenismethode mijn oor-
deel te geven. Een oordeel dat met name is
gebaseerd op mijn ervaringen in de klas.
Op Zoek naar het Verleden'is nu voor het
vierde jaar op de markt. De methode is
nog niet helemaal compleet, een 2-mavo
deel is nog in de maak met de bijbehoren-
de docentenhandleiding. Maar wat nu op
tafel ligt is van imponerende omvang.
Naast het brugklasboek, de boeken voor 2
en 3-vh en een 3-m boek zijn uitgebreide
docentenhandleidingen, een aparte Ver-
antwoording, een aantal gebruikersbulle-
tins en een viertal mappen met honderden
pagina’s extra materiaal en toetsmate-
riaal voorhanden. Een prestatie van for-
maat, zeker van M. Heijligers die een
belangrijk deel van de productie voor zijn
rekening nam.

’

De aanpak van Op zoek...

Voor de meeste docenten is het boek het
belangrijkste hulpmiddel bij het geven
van de les. Hoe belangrijk precies hangt
van de manier van lesgeven af. Dit geldt
natuurlijk ook voor Op Zoek .. Maar
ik geloof dat de ruimte van de docent om
helemaal zelf te bepalen hoe groot het
gewicht van het boek in zijn lessen is, klei-
ner is dan bij het traditionele boek.

De hele opzet vraagt, nee, vereist een
bepaalde aanpak, zonder welke het ge-
bruik van Op Zoek . ..'wel op een teleur-
stelling moet uitlopen. Die aanpak is het
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uitgebreid ruimte geven aan zelfwerk-
zaamheid van leerlingen. Dat is een van de
dragende principes van de methode. Het is
ook het allereerste wat de auteurs in hun
Verantwoording schrijven. Ik vind het
overigens buitengewoon positief dat de
schrijvers hun doelstellingen en de keuzes
die daaruit voortvloeien zo ruim verant-
woorden, 06k in gebruikersbulletins en de
laatste delen docentenmateriaal. Geen
sectie hoeft zich bekocht te voelen als ze
de moeite neemt voorafdit materiaal goed
te bekijken.

Een leraar doet een verkeerde keus met
deze methode als hij om welke redenen
ook niet in staat of bereid is een behoorlijk
deel van de lestijd de leerlingen zelfstan-
dig en in eigen tempo te laten werken. Als
dat zo is zijn er andere en bruikbaarder
methodes.

Zelfwerkzaamheid

Zelfwerkzaamheid blijft  bij Op
Zoek ... 'namelijk geen kreet. De inhoud
en de organisatie daarvan zijn er aan aan-
gepast. Voorbeeld: het brugklasdeel start
met Werkaanwijzingen. Die zetten de
leerlingen op het spoor van het zelf doen.
Daarin wordt het systeem van vragen,
opdrachten, diagnostische tussentoetsen,
eindtoetsen en de rol van de leraar uiteen-
gezet in voor de leerling begrijpelijke taal.
Dan volgt het onvermijdelijke uitleggen
van de term geschiedenis, de tijdrekening
en de tijdbalken. De introductiec wordt
afgerond door - heel belangrijk - een
hoofdstukje ‘Goed Kunnen Lezen’. Het
geheel is voorzien van tussen- en eindtoet-
sen in het docentenmateriaal. Hoewel de
brugklassers, barstend van motivatie en
trappelend van ongeduld om zich in het
verleden te storten, zich met enig onge-
duld door deze teksten en opdrachten
heenwerken, is de introductie niet te ruim
genomen. Hier worden ze op de rails gezet
die hen door de hele methode moet lei-
den.

Een ander aspect van het boek dat de zelf-
werkzaamheid mogelijk maakt en bevor-
dert, is de opening van ieder hoofdstuk. In
de hele methode begint elk thema met een
afdeling ‘W at je moet Kunnen’. Een bij-
zondere opmaak ondersteunt het belang
ervan. Er in staat systematisch, concreet,
en begrijpelijk geformuleerd leerdoelen
bijeen. Leerlingen moeten kunnen weer-
geven, opnoemen, uitleggen, vertellen, be-
schrijven, verklaren, herkennen, aanwij-
zen enz. enz. ledere leerling weet dat als
hij inderdaad kan ‘wat je moet kunnen’,
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de eindtoets voldoende gemaakt kan wor-
den.

Maar is dit niet teveel voorkauwen, wordt
het ze niet té gemakkelijk gemaakt? Leer-
lingen worden toch juist geprikkeld als ze
zelf, door schade en schande leren ontdek-
ken wat er van ze gevraagd wordt. Werkje
op zo’n manier niet het minimalisme, het
op een zesje afstevenen in de hand? Ik ben
ervan overtuigd dat de auteurs hier een
juiste keuze hebben gedaan. Leerlingen,
en zij niet alleen, stellen duidelijkheid op
prijs. Sterker nog, ze hebben er recht op.
Als de school, de docent, het boek eisen
aan hen stellen behoren ze zo precies
mogelijk te weten wat die eisen zijn.
Weten wat er van je gevraagd wordt en
het plezierige gevoel dat niet het onmoge-
lijke van je ge€isd wordt werkt juist moti-
verend. Leerlingen gaan met meer zelf-
vertrouwen aan de slag, angst voor repeti-
ties vermindert, hulp bij de voorbereiding
wordt verbeterd en gestructureerd.

Een ander onderdeel van de zelfwerk-
zaamheidsaanpak is het gebruik van ant-
woordbladen. De stof is onderverdeeld in
hoofdstukken en in - vele - paragraafjes.
Elke paragraaf wordt gelardeerd met op-
drachten. Die zijn bedoeld om de leerling
te helpen de stof zelfstandig te verwerken.
Vaak zijn het simpele vragen die de leer-
ling dwingen de tekst goed te lezen en te
herlezen en de illustraties goed te bekij-
ken.

Het zou natuurlijk moordend zijn voor de
les om al die opdrachten klassikaal te
bespreken. Bijna niets is zo vervelend als
eindeloos antwoorden corrigeren of dicte-
ren die leerlingen echt zelf wel kunnen
vinden. Bovendien is het tijdverspilling.
Vandaar de antwoordbladen in het docen-
tenmateriaal. De leraar kan zelf bepalen
op welk moment hij die uitdeelt met de
opdracht het werk zelf te corrigeren, in of
buiten de les.

Maar dan gaan ze er toch met de pet naar
gooien? Ze wachten toch rustig het ant-
woordblad af en schrijven dat over? Dat
lijkt een steekhoudend argument. Maar
als de leraar en het boek de leerling weten
te motiveren echt aan de opdrachten te
werken en als de vorderingen regelmatig
gecontroleerd worden, dan geldt het be-
zwaar niet. Bovendien is het mijn overtui-
ging en ervaring dat leerlingen - ook de
jongsten - in staat zijn verantwoordelijk-
heid voor de kwaliteit van hun werk te dra-
gen. Als ze maar op school in die sfeer
worden opgevoed. Natuurlijk zijn er luie
slimmerikken die door de mazen van het
net zwemmen, maar in welk lessysteem
komen die niet voor? Ook wat betreft de
antwoordbladen is mijn oordeel positief.

Differentiatie

Differentiatie binnen de klas is het pro-
bleem dat iedere leraar die consequent
zelfwerkzaamheid toepast, onvermijdelijk
en zeer accuut op zijn bord krijgt. De
auteurs zijn zich van dit probleem bewust
geweest. Ze hebben erover geschreven,
hebben oplossingen gezocht en suggesties
gedaan. Maar een omvattende oplossing
biedt de methode uiteindelijk niet. Dat is
ook wel veel gevraagd, maar toch.
Differentiatie naar tempo is het eerste wat
optreedt. Er zijn altijd leerlingen die om
een veelvoud van redenen sneller werken
dan het door de docent bepaalde mini-
mumtempo.

In het boek staat de basisstof. Sinds kort is
er extramateriaal over de Prehistorie, de
Grieken, de Middeleeuwen, de Lage Lan-
den. In deel 2 van het docentenmateriaal
vinden we extramateriaal bij de Middel-
eeuwse Stad. Dit alles kan in bepaalde
opzichten dienst doen als verdiepingstof.
Verder geeft deel 3 van het docentenmate-
riaal herhalingsopdrachten. Wat dit be-
treft is dus nogal wat gepresteerd. Maar
veel wordt overgelaten aan de creativiteit
van de docent en de leerling. Er worden
wel suggesties gedaan. Zo staat er geluk-
kig in ieder deel een lijst met toepasselijke
literatuur.

Bovendien is in verband mer de differen-
tiatie tussen Havo en Vwo en tussen Mavo
C en D een poging ondernomen om via een
klassificatie van toetsvragen in A, B en C-
categorieén, opklimmend in moeilijk-
heidsgraad, de leraar een houvast te bie-
den aangaande het niveau van de indivi-
duele leerling. Hoe die individuele ver-
schillen dan weer vertaald moeten worden
in individuele programmering van de les-
en verdiepingsstof blijft in het vage.

De leerstof zelf

De methode is thematisch van opzet. De
auteurs kozen in de meeste gevallen voor
traditionele onderwerpen. Van prehistorie
tot volksverhuizing, van middeleeuwen tot
industriéle revolutie, van de Verlichting
tot de hedendaagse geschiedenis, met
staatsinrichting toe. De leraar komt niet
voor grote verrassingen te staan, op een
enkele na. Zo is in deel 2 op goede gronden
gekozen voor het minimaliseren van poli-
tieke geschiedenis en wordt de aandacht
sterk op het sociaal-economische gericht.
De politiek wordt bewaard tot deel 3 en,
merkwaardig genoeg, voor de thema’s
‘Grieken’ en ‘Romeinen’ van deel 1. Bo-
vendien gaat het daar om ontwikkeling en
werking van politieke structuren.

Bij alle moeite die de schrijvers doen om
een ‘leerlingvriendelijke’ methode te ma-
ken, ontkomen ook zij niet aan de behan-
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deling van stof waarvan betwijfeld mag
worden of de gemiddelde brugklasser er
aan toe is.

Verrassend in positieve zin is de grote aan-
dacht die in deel 2 wordt besteed aan de
geschiedenis van de techniek van pakweg
de laatste 250 jaar. Ook de allernicuwste
ontwikkelingen ontbreken niet en de leer-
lingen worden zelfs aangemoedigd hun
mening over de toekomst, hun toekomst,
te geven. Dan begint het vak te raken aan
maatschappijleer, als meningsvorming
plaatsvindt over genetische manipulatie,
kunstmatige bevruchting bij mensen, mo-
derne vernietigingswapens en automatise-
ring. Niet iedere docent voelt zich volko-
men thuis op die terreinen. Dat kan overi-
gens ook al het geval zijn bij de uitleg van
allerlei machines en technieken. Ikzelf
betrok in zulke gevallen de natuurkunde-
leraar erbij en liet de leerlingen via
spreekbeurten een inhoudelijke bijdrage
leveren. Je staat versteld hoeveel sommige
kinderen weten over ruimtevaart en com-
putertechniek.

Hoe wordt de stof gepresenteerd en geor-
dend? Om op eigen kracht leerdoelen te
bereiken moeten leerlingen door het boek
gestimuleerd worden. Hier hebben de
auteurs kansen gemist. Bijvoorbeeld wat
betreft de ‘Einstieg’. Aan het begin van
een thema moet de belangstelling van de
leerling gewekt worden. In het brugklas-
boek beginnen bijna alle thema’s met een
geografisch gedeelte. Op zich is de ruime
aandacht in '‘Op Zoek ... voor dit aspect
van de geschiedenis alleen maar toe te jui-
chen. Opdrachten verwijzen naar de histo-
rische atlas, er zijn veel toetsvragen met
kaarten en plattegronden, en in het boek
komen die ook ruimschoots voor. Maar is
de geografie in alle gevallen de juiste
instap?

In het algemeen is te weinig aandacht
besteed aan inleving, spanning, herken-
ning, ‘human interest’. In het hoofdstuk
over de volksverhuizing moeten de leerlin-
gen tot paragraaf 16 wachten voordat ze
een verhaal tegenkomen waarin herken-
bare jonge mensen met een naam, span-
nende en emotionele dingen beleven. Dat
is jammer en onnodig. In hun Verant-
woording wijzen de schrijvers wel op ‘het
verhaal’ van de leraar, maar dat is onvol-
doende. Natuurlijk dient de leraar te ver-
tellen, de geschiedenis tot leven te bren-
gen. Maar juist omdat Op Zoek zo
principieel uitgaat van zelfwerkzaamheid
zou daar meer aandacht aan besteed kun-
nen worden.

In sommige hoofdstukken zijn de auteurs
daarin beter geslaagd. In vergelijking met
het hoofdstuk ‘Romeinen’ is het Egypte-
hoofdstuk aantrekkelijker door de ruime
aandacht voor het dagelijks leven en de
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vele illustraties daarbij. In deel 2 is het
thema ‘de situatie van de arbeiders’ door
het veelvuldig gebruik van aansprekende
bronnen beter dan het hoofdstuk over de
ontdekkingen waarin de spanning van het
onbekende en het avontuur maar moei-
zaam te vinden is. Het 3-m deel is wat dit
betreft ook beter dan het 3-vh deel. W aar-
om zouden havo-vwo leerlingen eigenlijk
minder behoefte hebben aan inleving, her-
kenning en spanning? Het is toch een mis-
verstand dat dit ten koste moet gaan van
de diepgang en de moeilijkheidsgraad.

De leerstof is overzichtelijk gerangschikt,
in begrijpelijke taal geschreven en aange-
past aan de niveauverschillen tussen klas-
sen en schooltypen. Het gebruik van
geschreven bronnen is nogal wisselend.
Sommige hoofdstukken zijn ruim voor-
zien, in andere worden ze node gemist. In
het 3-vh boek geldt het eerste bijvoorbeeld
voor de hoofdstukken ‘Imperialisme’ en
‘Uitbuiting en Verzet’, in het thema
‘Franse Revolutie’ komen we ze nauwe-
lijks tegen.

De opdrachten die de leerling door de stof
leiden zijn duidelijk geformuleerd. Maar
het zijn er wel érg veel. De schrijvers zien
dat ook wel in en doen gedetailleerde voor-
stellen voor het inkorten van hoofdstuk-
ken en het beperken van de opdrachten.
Het gevaar van sleur en demotivatie is bij
het louter doorwerken van het boek be-
paald niet denkbeeldig. De ruimte die
door beperking ontstaat kan gebruikt wor-
den voor andere werkvormen. Daarbij
speelt de creativiteit en de inbreng van de
leraar weer een centrale rol. Er worden
zelfs suggesties gedaan om de verwerking
van de stof op heel andere manieren dan

via de opdrachten plaats te doen vinden,
bijvoorbeeld door gebruik te maken van
de vele prachtige illustraties in het on-
langs verschenen extramateriaal.

De illustraties in het boek en bij de toetsen
zijn duidelijk en functioneel. Er wordt op
verschillende manieren gebruik gemaakt
van kaarten, grafieken, tekeningen en illu-
stratieve bronnen.

Toch maken de boeken een sobere indruk.
Sommigen zullen ze zelfs saai noemen.
Naarmate de delen elkaar opvolgen ver-
andert dat ten goede. Het 3-m deel oogt
het aardigst. De soberheid zit hem vooral
in het ontbreken van kleuren en foto’s in
de delen len 2. Er wordt wel effectief met
een steunkleur gewerkt, maar de oogver-
blindende kleurenrijkdom van bijvoor-
beeld ‘Sprekend Verleden’ zal men hier
missen. Dat is jammer, maar het kosten-
aspect zal hier wel een rol hebben ge-
speeld.

Toetsen

Nog een aantal opmerkingen over de toet-
sen. Goede toetsen maken is een heidens
karwei. De auteurs hebben erg veel werk
gemaakt van het bijeen brengen van een
indrukwekkende hoeveelheid toetsmate-
riaal. Daarmee wordt de taak van de
leraar enorm verlicht. Niet dat hij kant en
klare toetsen krijgt. Hij kan ze zelfsamen-
stellen.

In het toetsmateriaal bij de delen 3-m en
3-vh is een al eerder genoemde indeling
naar moeilijkheidsgraad toegepast. Deze
indeling wordt uitgebreid verantwoord en
zo concreet mogelijk beschreven. Iedere
gebruiker is vrij om uiteindelijk het niveau
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en de normen zelfvast te stellen. Het enige
wat ontbreekt zijn antwoordbladen bij de
toetsen.

Ik geloof dat hier een serieuze poging is
ondernomen om de beoordeling van leer-
lingen te verfijnen en controleerbaarder te
maken, ook voor de leerlingen zelf. Colle-
ga’s en ouders kunnen gefundeerder wor-
den ingelicht over het niveau van de leer-
ling. Ook de verschillen tussen Havo en
Vwo enerzijds en Mavo C en D anderzijds
worden beter gehonoreerd. Of het in de
praktijk van de invidualisering van de
begeleiding en het leerstofaanbod, de
diagnostiek en de selectie allemaal werkt
zal opnieuw voor een groot deel athangen
van de inventiviteit en het organisatorisch
vermogen van de docent zelf.

Tenslotte

Een van de aardige kanten van Op
Zoek . ..’isdatje kunt zien hoe de schrij-
vers al doende en reagerend op kritiek en
suggesties de methode aanpassen, uitbrei-
den en verbeteren. Het is geschreven van-
uit de praktijk en theoretische reflectie
daarop. De methode zal dunkt me blijven
veranderen. Vandaar het woord tussenba-
lans in de titel van dit stuk.

Afsluitend meen ik dat 'Op Zoek naar het
Verleden ; ondanks de hierboven genoem-
de punten van kritiek, een belangrijke en
waardevolle methode is, die, mits conse-
quent en creatief toegepast, tot grote ver-
andering en verbetering van de lespraktijk
kan leiden. De vernieuwing zit hem meer
in de verandering van leerling- en leraar-
gedrag en wat minder in de themakeuze
en inhoud.

Rectificatie

In het decembernummer van Kleio, Kleio-
Didactica nr. 10 over meerkeuzevragen
staat een storende fout. Op blz. 11 zijn de
nummers bij de plaatjes verwisseld. Als in
de tekst over vraag 53 gesproken wordt
over illustratie I wordt bedoeld illustratie
II en omgekeerd, illustratie II is plaatje en
ondertitel 1.
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Op weg naar de Romeinen

J.H. van der Werff

H. Habets, A. van Hooff, U. de Kruijf, C.
van Mourik, W. Oehlen, F. Tielens (sa-
menst.) en P. Bomers (tek.) Op weg naar de
Romeinen. Kennismaking met de klassieke
oudheid bestemd voor de brugklas.
Samengesteld onder auspicién van de
Stichting  voor Leerplanontwikkeling
SLO, uitg. Eisma, Leeuwarden 1983, 128
pagina’s en plastic map met 48 kaarten.
ISBN 907005202. Prijs f 25,50.
Handleiding ISBN 9070052229. Prijs
f 17,50.

Over de klassieke oudheid staat ons een
omvangrijke literatuur ter beschikking.
Slechts een bedroevend klein deel daarvan
is voor brugklassers toegankelijk. Veel
aspecten, ook leerzame en didactisch be-
werkbare, blijven daardoor voor hen een
gesloten boek. Daar steekt iets ongerijmds
in. We verklaren brugklassers bevoegd tot
het bestuderen van culturen die overeen-
komstig hun aard het meest bemiddeling
behoeven en deze het meest ontberen. Wie
dit dilemma als een uitdaging opvat, moet
over een flinke dosis inzet en creativiteit
beschikken. De samenstellers van Op weg
naar de Romeinen heeft het daaraan niet
ontbroken.

Op weg naar de Romeinen is het werk van
een gelegenheidsteam van oudhistorici,
docenten en tekenaars, onder auspicién
van de Stichting voor Leerplanontwikke-
ling.

Het omvat in de door uitgeverij Eisma in
zwart-witdruk keurig verzorgde uitgave
drie onderdelen: een leerlingenboek, een
los mapje met 48 bewerkte op kaart
gebrachte inscripties en een lerarenhand-
leiding. Deze laatste is ook apart verkrijg-
baar.

In een verantwoording (Lerarenhandlei-
ding blz. 1) geven de samenstellers aan
wat hen voor ogen stond: de brugklassers,
in het bijzonder de brugklassers die geen
gymnasiaal onderwijs (zullen) volgen, in
contact te brengen met de klassieke (i.e.
de Romeinse) oudheid. In die opzet slagen
zij volledig.

Het leerlingenboek vertrekt vanuit een
denkbeeldig punt: het denkbeeldige stadje
Tilonium, opgebouwd’, zoals de leerlin-
gen na enige bladzijden wordt voorgehou-
den, 'uit brokjes die we van verschillende
Romeinse steden kennen' (Leerlingen-
boek blz. 17). Na het stichtingsverhaal
van Tilonium (op zichzelf een goede
vondst) en de behandeling van de platte-

grond (beide in hoofdstuk II), worden we
door de samenstellers in het geactualiseer-
de Tilonium rondgeleid (hofdst. III). Al-
lerlei aspecten van het stadsleven passeren
daarbij de revue, zoals de thermen, het
amfitheater, de magistraatsverkiezingen
- steeds in fictieve gedaante.

In de volgende hoofdstukken wordt de lijn
tussen lezer en onderwerp verlegd en ver-
lengd. De leerlingen moeten zelf stukjes
van de Romeinse samenleving reconstrue-
ren. Dat gebeurt aan de hand van vertaal-
de tekstfragmenten van antieke auteurs
(hfdst. IV en V) en van bewerkte inscrip-
ties (hfdst. VI). Bij het laatste hoofdstuk
behoort ook het losse kaartenmapje.
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Ieder hoofdstuk bevat instructies en op-
drachten ter verwerking van de lesstof. De
opdrachten doen een afwisselend beroep
op diverse vaardigheden en getuigen meer
dan eens van originaliteit. Het geheel -
instructies, opdrachten en lesstof - is hel-
der en vlot geschreven en vervalt toch niet
in nodeloze jovialiteit.

De lerarenhandleiding biedt wat de titel
belooft en zelfs meer dan dat: veel docen-
ten staan nu eenmaal niet veel dichter bij
de Romeinse oudheid dan hun leerlingen.
Op weg naar de Romeinen is inderdaad
een complket lespakket. Daarbij past een
niet al te incomplete inspectie.

— - — j&ud

MNJ*"FOODIN
HA1.ENN1A .4
HEEFPMARCVS
EXGIN GIVS-AGRI
COLAAFKOMSTG
VHTRIERZO Vrif
ANDELAARTEJCEv
LENZiJN-GELOFIE .
GRA\GEN-TERECHTS
INGE LOST

t
Afbeelding 108



KLEIO 2/84

> s £ L .

21

"® »

>

ALS-IE-IBZENALDERBCH!IDE"?D A "
NIETOPDIIGRA E” ALERDEMAWWAN RN/.

KANDIDAAT

HOOPIK;
JS10011

Vivta-s» Co. .- myT Jl-«I3ft

Kaartenmap nr. 45

Wie zijn inspectie begint bij het illustra-
tiemateriaal - een legitieme handelwijze
ten aanzien van boeken over oude culturen
- komt pas bij het laatste hoofdstuk op de
gedachte een vernieuwende aanpak onder
ogen te hebben. Sommige tekeningen zijn
een beetje melig (afb. 11,88,89,90 en 95)
en doorgaans ontbreken de toelichtende
beschrijvingen die de integratie tussen
tekst- en illustratiemateriaal hadden kun-
nen bevorderen. Het is jammer dan de
samenstellers aan dit onderdeel niet de
zorg hebben besteed die de inscripties van
het laatste hoofdstuk tot een verrassend
hoogtepunt van hun boek maakt.

Een ander punt dat niet helemaal uit de
verf komt is dunkt mij de Tilonium-con-
structie (hfdst. II en III). Deze komt erop
neer dat de samenstellers de lezers rond-
leiden in hun denkbeeldige stadje en daar-
bij zichzelf en hun gehoor in de oudheid
situeren. Ik ben niet wars van fictie, maar
deze komt niet helemaal tot leven, belem-
mert zelfs de informatieoverdracht. We
vernemen wel het een en ander over het
leven in de Romeinse steden, maar een
rondleider - zeker een zogenaamd antieke
- kun je moeilijk ter zake doende informa-
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tie over tientallen andere Romeinse steden
in de mond leggen. Bij een ander vertel-
perspectief - bijvoorbeeld dat van een
bereisde legioensoldaaat of van een tegen-
woordige verteller - had dat wel gekund.
Het had wellicht een iets levendiger beeld
opgeleverd.

De samenstellers wekken trouwens de
indruk ook zelfniet helemaal met hun ver-
telperspectiefuit de voeten te kunnen. Tot
driemaal toe passen zij daarop anachro-
nismen toe (Leerlingenboek blz. 27: de
vergelijking met de Kuip van Feyenoord;
blz. 42: de indirekte verwijzing naar de
gilden; blz. 66: de vermelding van de strip-
held Asterix), die voor leerlingen welis-
waar volstrekt verhelderend zijn, maar
het vertelperspectief eenvoudig op losse
schroeven zetten.

Echt op dreefraken de samenstellers wan-
neer zij bronnen aandragen (vanaf hfdst.
IV). De geselecteerde anticke tekstfrag-
menten hebben betrekking op het leven in
de stad (hfdst. IV) en op het onderwijs
(hfdst. V). Zij zijn goed herschreven en
bieden rijke mogelijkheden tot recon-
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structie en nuancering. Méér mag men
nauwelijks verwachten. En toch durfden
de samenstellers verder te gaan. In hfdst.
VI presenteren zij bewerkingen van meer
dan 60 oorspronkelijke Latijnse inscrip-
ties op steen. Hiertoe behoren onder meer
een aantal van de bekende Nahalennia-
altaarstenen uit het Leidse Rijksmuseum
van Oudheden en 48 opschriften uit Lyon
(deze laatste vullen het losse kaartenmap-
je).

De begeleidende tekst wijst de leerlingen
hoe zij, al lezend en rubricerend, nijver-
heidstakken, handelswegen, militaire za-
ken en begrafenisgebruiken op het spoor
kunnen komen. De bewerkte inscripties
(de hierbij afgedrukte geven een indruk
van het geheel) zijn juweeltjes van her-
wonnen echtheid. Het is bij mijn weten
voor het eerst dat dit moeilijke terrein van
de epigrafie binnen handbereik van de
leerlingen wordt gebracht. Menigeen zou
daarvoor terugschrikken. Het samenstel-
lersteam heeft dat waagstuk op bewonde-
renswaardige wijze volbracht.

Ik wens de samenstellers toe dat hun Weg
veel jeugdige gebruikers en volwassen
navolgers zal vinden.
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Stadsvolk is as loezen, ze raizen van aine zere kop noar ander

Fokko Dijkstra, Lies Boiten, Marie-Christine van der Sman, Taco Pauka

In het denken over leerstofkeuze groeit de
aandacht voor regionale geschiedenis. In
bijgaand artikel beschrijven de auteurs een
regionaal-historisch onderwijs-projekt in
de provincie Groningen.

Fokko Dijkstra is vakdidaktikus geschie-
denis aan Ubbo Emmius en medewerker
aan het Loga-projekt. Lies Boiten en M a-
rie-Christine van der Sman zijn verbonden
aan de historische afdeling van het Gronin-
ger Museum. Taco Pauka is medewerker
van de theatergroep Genesius.

Wij streven ernaar om in Kleio meer aan-
dacht aan regionale geschiedenis te geven.
Het hoeft daarbij echt niet om zo volledig
uitgegroeide projekten als dit Groningse te
gaan. Ook over ‘binnenschoolse’ projekten
worden wij graag getipt. Hoe pakt U het
aan, wat zijn Uw ervaring met regionale
geschiedenis in de klas? Lesmateriaal als
voorbeeld, berichten over ervaringen, pro-
blemen, resultaten zijn welkom. Antwoor-
den op vragen als ‘hoe komt U aan mate-
riaal, aan deskundige ondersteuning’, ‘wat
voor onderwerpen kiest U bij voorkeur’,
‘hoe vinden leerlingen het, vergeleken met
gewone schoolgeschiedenis’ ... zijn zeker
voor veel lezers interessant.

Regionale geschiedenis

Regionale geschiedenis biedt leerlingen
de mogelijkheid zeer direkt - soms lijfelijk
- te ervaren dat hun omgeving bestaat uit
‘sporen’die gebeurtenissen in het verleden
hebben nagelaten. Veelsoortig bronnen-
materiaal - gebouwen, landschappen,
kaarten, straat- en stads-patronen, na-
men, dialekten, archieven - is hierbij
bruikbaar.

Binnen een regio kan daarnaast een alge-
meen beeld in een mikrosituatie bestu-
deerd en getoetst worden. Dit impliceert
dat regionale geschiedbeoefening binnen
het onderwijs afstand moet nemen van een
nostalgische aandacht voor de ‘eigen’
streek. Richting-gevend voor leerstofkeu-
ze binnen de regio moeten die ‘algemene
beelden’ zijn. Pas dan kan de regionale
geschiedenis zich een verantwoorde plaats
binnen een geschiedenis-curriculum ver-
werven.

Een voorbeeld van een dergelijke benade-
ring is het lesmateriaal 'Stadsvolk is as
loezen, ... . Dit is een onderdeel van het
door de Stichting voor de Leerplanontwik-
keling gesubsidieerde LOGA-projekt. In
dit projekt wordt een leerplan geschiede-

Tekening n.a.v. de arbeidsenquete van 1891.

nis en aardrijkskunde voor het lager
beroeps onderwijs ontwikkeld. Het mate-
riaal is zeker ook geschikt voor andere
schooltypen. Het lesmapje is uitgangs-
punt voor een onderwijs-projekt van de
theatergroep Genesius. Om deze reden is
ook een aan de twee hoogste klassen van
het basisonderwijs aangepaste versie ver-
schenen, tot stand gekomen met hulp van
Cees van der Kooij.

Het LOGA-projekt en ‘Stadsvolk ...~

Basis voor het deel-leerplan geschiedenis
- in verbinding met aardrijkskunde - is de
aandacht voor enkele verschillende ‘maat-
schappij-typen’:de pre-agrarische samen-
leving, de agrarische samenleving, de
agrarische samenleving met een aantal
stedelijke kernen en de industriéle, hoofd-
zakelijk stedelijke samenleving. Er wordt
materiaal vervaardigd dat exemplarisch is
voor die verschillende maatschappij-typen
en dat de overgang van het ene naar het
andere type laat zien. Een deel van de
onderwerpen wordt uitgewerkt in ver-
schillende regionale konteksten.

De opzet van het materiaal is steeds dat de
leerlingen zich via afbeeldingen en verha-

‘Ja als onze handen verkeerd aan het
lichaam staan door de koude, dan kan de
patroon toch niet verlangen dat wij goed
werk zullen leveren. Heeren! Ik hoop toch
niet dat ik door hetgeen ik hier zeg broode-
loos zal worden: want ik heb een huishou-
den met vijf kleine kinderen’.

(De ondervraagde, Frederik Jan Luider,
werd de dag erop ontslagen.)
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len een levendig beeld van mensen binnen
zo’n samenlevingstype kunnen vormen en
daarnaast via authentiek bronnen-mate-
riaal beelden kunnen toetsen en rekon-
strueren.

Naar aanleiding van het werken met het
lesmateriaal worden in een onderwijs-
leergesprek de belangrijkste begrippen die
verband houden met het onderwerp be-
sproken.

Industrialisatie

Stadsvolk is as loezen, . ..  draait om de
overgang in Nederland naar een vroeg-
industriéle samenleving. Een deel van de
bevolking trekt van het platteland naar de
stedelijke of meer geindustrialiseerde ge-
bieden. De woonomstandigheden in de
steden worden hier des te slechter door.
Fabrieken gaan steeds meer over op
stoomkracht en worden grootschaliger.
De arbeidsomstandigheden in de fa-
brieken zijn slecht.

Twee tegenbewegingen ontstaan. Een ar-
beidersbeweging gaat zich inzetten voor
verbetering. Daarnaast manifesteert een
prille overheidsbemoeiing met het sociaal-
ekonomisch leven zich in de Kinderwet
(1874), de arbeidsenquetes (1886 en
1891) en de arbeidswet (1889). Binnen
het LOGA-projekt wordt dit onderwerp
uitgewerkt in Vlaardingen, Leiden en
Groningen.

De agrarische depressie

In de provincie Groningen speelt binnen
de bovenstaande ontwikkeling de agrari-
sche depressie (1878 - 1895) een belang-
rijke rol. Van ca. 1850 tot ca. 1878 beleef-
de de landbouw een buitengewoon voor-
spoedige periode. Dit leidde tot welvaart
en een hoog geboortenoverschot in met
name de drie klei-akkerbouwgebieden,
Friesland, Groningen en Zeeland. In de
tweede helft van de jaren zeventig slaat
deze voorspoed om, vooral als gevolg van
de import van grote hoeveelheden Ameri-
kaans graan. Een relatieve overbevolking
is het resultaat. De boeren kregen het
moeilijk en als eersten werden de daglo-
ners hiervan de dupe.

Het gebrek aan werk werd nog ernstiger
door de gelijktijdige invoering van ar-
beidsbesparende landbouwmachines -
o.m. met stoomkracht - en rationelere
landbouwmethoden. Dit leidde tot een
grote uitstoot van arbeidskrachten. Velen
emigreerden. Anderen trokken naar de
steden in een, vaak vergeefse, hoop op
werk.

Hoewel de stad Groningen geen indus-
trieel karakter had, valt ook hier een groot
vestigings-overschot te konstateren. Mo-
gelijk trokken ook velen naar de veenkolo-
nié€n - wel een belangrijk industriegebied
-, maar dit is niet onderzocht.

Harmina Wiersma

De hoofdpersoon van het lesmateriaal,
Harmina Wiersma, staat model voor de
hier geschetste ontwikkeling. Haar vader,
Sikke, werkt als dagloner gedurende de
jaren zeventig op verschillende plaatsen in
de provincie Groningen. In 1880 duikt de
familie op in één der beroerdste wijken
van de stad Groningen, het Oude Bosch,
net binnen de kort daarvoor geslechte wal-
len. Deze wijk maakt kort daarna plaats
voor een doorbraak naar het spoorweg-
station, teken van vooruitgang. Vervol-
gens verhuist de familie veelvuldig binnen
de stad: ‘Stadsvolk is as loezen, ...’ .

In 1889 blijkt Harmina, dan veertien jaar
oud, te werken in de machinale vlasspin-
nerij van Dumonceau. Dit is zeker geen
voorbeeld van een ‘moderne’ industri€le
fabriek. De vlasspinnerij is half en half
opgezet als een werkverschaffing, draaide
vrij marginaal en werd in 1891 opgeheven.
Het is wel een van de weinige grote
fabrieken in de stad en de arbeidsomstan-
digheden, kinderarbeid, beloning, werk-
tijden, geven een redelijk algemeen beeld.
De fabriek kreeg grote aandacht in de
arbeids-enquete.

In de periode waarin Harmina op de vlas-
fabriek werkt, breekt een staking onder de
stukwerksters uit. Dit is een reaktie op de
loonsverlaging als gevolg van de verplich-
te vermindering van werkuren voor vrou-
wen en kinderen door de arbeidswet van
1889. Deze staking kreeg ruimschoots
aandacht van Recht voor Allen, het blad
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van de Sociaal-Demokratische Partij. Het
is, voor zover bekend, de eerste staking in
Nederland van voornamelijk vrouwen.
Zonder dat we veel persoonlijks van haar
weten, biet het leven van Harmina zo-
doende een aardige blik op het sociaal-
ekonomische mozaiek van de late 19e
eeuw.

‘Recept’

'‘Stadsvolk’is as loezen, ...’ spreekt het
meest aan in de provincie en stad Gronin-
gen. Het ‘recept’ is evenwel in meer
regio’s toepasbaar.

Kern van de onderzoeks-methodiek vormt
de kombinatie van twee bronnen: De ar-
beids-kaarten, waarop vanaf 1889 de
fabriekskinderen werden bijgehouden.
Hierop staat ook de geboorteplaats ver-
meld, zodat ‘urbanisatie-kinderen’ opge-
zocht kunnen worden. Daarnaast bieden
de énquete-verslagen’voor vrijwel iedere
regio van Nederland een blik in de
arbeids-omstandigheden in erbij passende
fabrieken. Het volgen van een familie is
vrij eenvoudig via de bevolkingsregisters
en de topografische atlassen. Soms kan
men zelfs het geluk hebben dat het desbe-
treffende bedrijfsarchief bewaard is. In
Groningen is dit helaas zelden het geval.
Mits de arbeidskaarten bewaard zijn, kan
het bovenstaande recept binnen iedere
regio aangepast worden.

Repetitiefoto Raddraaiers’ van Genesius.
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Lied uit de bundel 'Gij zijt Kanalje heeft
men ons verweten'van Jaap van der Mer-
we, vermoedelijk gemaakt in verband met
de eerste vrouwenstaking.

Wij spinsters van de vlasfabriek,

Horen ons dikwijls door het publiek,
Met recht beklagen.

Maar moest elk ons aan ’t werk zien staan,
Door slijk en modder gans belaen,

Elk zou versmaden,

Regeerders die nooit iets doen

Tot verzachting van ons treurig lot,
Maar ons doen buigen,

Onder een arbeidswet zo snood,

Dat z’ons naar geest en lichaam doodt.
Dit zal elk ’tuigen.

Wij spinsters van de vlasfabriek,
Zijn spoedig kreupel, bleek en ziek,
Wij zijn slechts slaven,

Door stinkend water steeds belast,
Veelal door kanker aangetast,
Onz’zwangere braven

Verhopen nooit 'n blozend kind;

t Ismeest een lijkje dat men vindt,
En als de kleinen

Sons leven, dan is ’t voor niet lang,
En d’arme moeders zien ze bang
Toch langzaam kwijnen.

Wij spinsters van de vlasfabriek,
Gezweept door ’t vlugge mekaniek,
Doen handel bloeien.

Wij brengen grote schatten voort;
Toch zien w’onz meesters, steeds t’ak-
koord,

Ons loon besnoeien.

Och, werkers, hebt toch medelij,
Onttrekt ons van die tyrannij,

Wilt samen strijden!

Eist met ons allen ene wet,

Die 't viouwenmoorden gans belet!
Ja, stelpt ons lijden!
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Toneel-produktie en museum-exposities

De op scholen gerichte theatergroep Ge-
nesius heeft naar aanleiding van het
Stadsvolk-mapje een onderwijs-projekt
georganiseerd. Onderdelen hiervan zijn
het lesmateriaal, het toneelstuk ‘Rad-
draaiers’ en enkele museum-exposities.
Ten aanzien van de toneel-produktie re-
zen enkele problemen. Over de persoon
Harmina is weinig bekend. Toch vraagt
een toneelstuk een duidelijke verbeelding
en verhaal-lijn. Maar welk beeld moet je
schetsen van een der meisjes van wie de
Waalse predikant en tijdgenoot Dauban-
ton zegt: ‘Er zijn alleraardigste, goede,
vrome meisjes onder, maar er zijn er ook
die zeer laag staan...’ en ‘ze drinken
allen, mannen, vrouwen, kinderen, de een
meer, de ander minder ...’? Moet het
verhaal - uit ‘pedagogische’ motieven uit-
zicht bieden of moet juist de grauwe uit-
zichtloosheid zichtbaar worden?

De schrijvers hebben gekozen voor een
geheel eigen verhaaltrant. De aard van
het stuk is soms surrealistisch om bewust
afstand te nemen van een ‘sociaal-realis-
tisch’ nabootsen van een historische ‘wer-
kelijkheid’.

In de loop van het projekt kunnen de leer-
lingen op verschillende plaatsen een expo-
sitie bezoeken.

In Winsum heeft de geschiedeniswinkel
van de R.U. Groningen een tentoonstel-
ling ingericht met de nadruk op de land-
bouw-geschiedenis en de agrarische de-
pressie. Het Groninger Museum concen-
treert zich op het wonen in de stad en het
werk in de fabrieken. Het Veenkoloniaal
Museum richt een tentoonstelling in
waarin het veenkoloniaal gebied en de
landbouw-industrieén centraal staan. Dit
laatste museum heeft bovendien extra bij-
passend lesmateriaal gemaakt over de
opkomst van de aardappelmeel-industrie,
getiteld ‘Onder de rook van de Eerste-
ling’.

Bij iedere expositie wordt een beperkt deel
van de andere exposities opgesteld. Zo
ontstaat steeds een drieluik met een wisse-
lend hoofdpaneel. De eigen omgeving van
de kinderen wordt op deze wijze steeds
gerelateerd aan grotere verbanden.

In dit verband willen wij u nog wijzen op
de aankondiging in de rubrieck KRONIEK
van de conferentie ‘Regionale geschiede-
nis en onderwijs’ in Groningen.
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Adressen

Het beschreven les-materiaal is te bestel-
len bij de Stichting voor de Leerplanont-
wikkeling, Postbus 2041, 7500 CA, En-
schede. Tel. 053-840840.

Informatie over het gehele onderwijs-pro-
jekt is te krijgen bij Taco Pauka, Theater-
groep Genesius, Oosterstraat 56, Gronin-
gen. Tel. 050-139876.

Het materiaal van het Veenkoloniaal M u-
seum, ‘Onder de rook van de Eersteling’,
is te bestellen bij het Veenkoloniaal Mu-
seum, Kerkstraat 18, 9641 AR Veendam
Tel. 05987-16393.

Regionaal-historische onderwerpen bie-
den, meer dan andere onderwerpen, de
mogelijkheid tot samenwerking tussen
verschillende instellingen: scholen, oplei-
dingen, musea, archieven en in het
beschreven voorbeeld - een toneelgezel-
schap. Dit betekent een verbreding van de
mogelijkheden van het geschiedenison-
derwijs.

Het stadsvolk-projekt is hiervan een
voorbeeld. Wij bedanken dan ook de vele
mensen die via advies, deel-onderzoek,
tekeningen, fotowerk, lay-out en het uit-
proberen van het lesmateriaal hiertoe
hebben bijgedragen.



KLEIO 2/84

VGN - nieuws

Actiedag geschiedenis

Het Nederlands Historisch Genootschap
organiseert in samenwerking met de VGN
op donderdagmiddag 19 april 1984 een
middag over de vraag van de huidige waar-
de van het vak geschiedenis en het opgaan
ervan in een vak maatschappijwetenschap
of mens en maatschappij.

De plaats van samenkomst is de aula van
de Koninklijke Bibliotheek in Den Haag.
Aanvang is 13.00 uur; einde 17.00 uur.
De bedoeling is, dat er een viertal sprekers
ongeveer 15 a 20 minuten hun mening
geven over de betekenis van het vak
geschiedenis, waarna een plenaire discus-
sie zal plaats vinden.

Het bestuur van de VGN hoopt op een gro-
te belangstelling van de kant van haar
leden en wekt hen op deel te nemen aan
deze ‘actiedag’ voor het vak.

Het symposion wordt georganiseerd door
de onderwijscommissie van het Neder-
landse Historisch Genootschap, in welke
commissie ook de Vereniging van Ge-
schiedenisleraren in Nederland (VGN)
vertegenwoordigd is. Het Historisch Ge-
nootschap telt ruim 1700 historici onder
zijn leden, in de VGN zijn ca. 2300 docen-
ten op historisch terrein, uit alle sectoren
van het onderwijs, georganiseerd.

Uw aanwezigheid zal door de commissie
op hoge prijs worden gesteld.

De leden van de onderwijscommissie,
prof. dr. M.C. Brands, voorzitter,
prof. dr. J. Bank,

drs. E. Boerhout,

prof. dr. M.G. Buist,

dr. G. Groenhuis,

dr. N.J. Maarsen.

PEDAK - Studiedag ‘De historische com-
ponent van Mens & Maatschappijonder-
wijs!

In aansluiting op de studiedag, die de
PEDAK-sectie van de VGN op 16 mei
1981 onder de titel ‘De taak van de
geschiedenisdocent in de nieuwe oplei-
ding’ (zie voor een verslag van deze stu-
diedag: PEDAK-KLEIO, december
1981) organiseerde, is de PEDAK-sectie
voornemens op 30 maart 1984 opnieuw
een studiedag op te zetten.

Inmiddels zijn de ontwikkelingen in de
richting van de PABO verder gevorderd.
In augustus 1984 moeten de nieuwe oplei-
dingen starten. Op ieder instituut wordt
nog hard gewerkt aan een organisatori-

sche en een inhoudelijke invulling van de
Pedagogische Academie Basisonderwijs
(ofvan het eerste jaar ervan).

De PEDAK-sectie organiseert onder de
titel ‘De historische component van het
Mens & Maatschappij-onderwijs’ een
studiedag, opdat er een gelegenheid ont-
staat voor alle collega’s om buiten het
eigen instituut te kijken. Uitwisseling van
ideeén en plannen voor het instituutswerk-
plangedeelte voor ‘Mens en Maatschap-
pij’ zal op deze dag dan ook centraal
staan. Een enquete onder OK en PA-
docenten - met ongeveer veertig reacties -
gafenig inzicht in de problematiek, waar-
mee momenteel geworsteld wordt. De
resultaten van deze enquete zullen in gro-
te mate de opzet van de dag bepalen.

De studiedag is in eerste instantie bedoeld
voor PABO-docenten geschiedenis. Ande-
re belangstellenden - onderwijsgevenden
basisonderwijs, inspectie, onderwijsbege-
leiding, nascholing e.d. - zijn vanzelfspre-
kend welkom, maar zij zullen al naar
gelang de beschikbare plaats toegelaten
worden.

De studiedag op 30 maart 1984 zal
gehouden worden in Utrecht, in het Jaar-
beursgebouw. Aanmeldingen zo spoedig
mogelijk bij het secretariaat van de sec-
tie: Magdaleen Kingmans, Rubensstraat
57, 9718 MD Groningen. Tel. 050 -
132787.

Cees van der Kooij

Inleverdata voor Kleio-kopij

Omdat gebleken is dat er belangstelling
bestaat in de vereniging om in Kleio te
publiceren, mededelingen te doen, versla-
gen af te laten drukken etc. en men er
meestal voornamelijk in geinteresseerd is
‘hoe laat het allemaal nog ingeleverd kan
worden’, volgt hier een gedetailleerde uit-
eenzetting.

Gewone kopij (artikelen, verslagen van
studiedagen, bestuursstukken en alle an-
dere lange stukken tekst) moet in zijn
definitieve versie binnen zijn op de data
van de kolom ‘gewone kopij’ uit het sche-
ma. Wanneer U wilt weten voor hoeveel
kolommen Kleio U aan het schrijven bent
is de volgende vuistregel handig. Een
kolom is ongeveer 30 regels tekst van 72
aanslagen (incl. spaties). Het is voor ons
prettig als Uw kopij ook op deze manier is
uitgetypt.

Als U van plan bent iets dergelijks in te
leveren neem dan contact op met een lid
van de redactie - benader de redactie
rechtstreeks, niet via ... via. Dat veroor-
zaakt tijdverlies en misverstanden. Wij
kunnen U dan erover inlichten wanneer
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het stuk geplaatst zou kunnen worden.
Zeker voor artikelen geldt dat zij door
meerdere leden van de redactie gelezen en
op plaatsbaarheid beoordeeld moeten
worden, wat enige tijd kost. Vermijd dus
onnodige risico’s en lever Uw stuk niet op
de uiterste dag in, bel in ieder geval op ‘dat
er iets aan komt’. Dan kunnen wij daar bij
onze planning van de nummers ook reke-
ning mee houden. Het zal U duidelijk zijn
dat het voor ons ideaal is wanneer wij zo
vroeg mogelijk weten wat aan kopij op
komst is.

Voor korte berichten van afdelingen, sec-
ties en het bestuur, waar haast mee is,
hebben wij een nieuwe rubriek ‘Nageko-
men’. Deze is te vinden op de laatste blad-
zijde van Kleio, voor de advertenties. Uw
nieuws wordt hier getypt afgedrukt. In de
kolom ‘nagekomen’ staat de uiterste da-
tum waarop de tekst bij mij aangekomen
moet zijn. (In de kolom ‘op de post’ vind U
in het schema de data waarop de Kleio’s
volgens dejaarplanning naar het postkan-
toor gaan. De leden hebben hun blad dan
in beginsel enige dagen later in de brie-
venbus.)

Met klem wil ik erop wijzen dat het hierbij
gaat om korte berichten. Een getypt stuk
van enige pagina’s neemt bijna evenveel
Kleio-bladzijden in beslag, ofis door ster-
ke verkleining niet goed meer te lezen.
Dergelijke stukken vallen onder ‘gewone
kopij’ en worden normaal gedrukt.

Kant en klare opnamemodellen van aan-
kondigingen van studiedagen etc. kunnen
later ingeleverd worden. Ook zij vallen
onder Nagekomen’. Wilt U wel van te
voren opbellen dat er een ‘advertentie’
komt (van te voren: zie sluitingsdatum
voor gewone kopij).

Kopij voor VGN-nieuws, Kroniek, Nage-
komen en opnamemodellen zenden naar
T. Bogaerts-Stoopman, Omloop-West 9,
3402 XM IJsselstein (Utr,); tel. 03408-
83576.

Kleio- gewone nageko- op de
nummer kopij men post
april 18-2 19-3 6-4
mei 17-3 16-4 4-5
juni 18-4 21-5 8-6
juli 19-5 18-6 6-7
september 13-7 20-8 7-9
oktober 18-8 17-9 5- 10
november 22-9 22- 10 9- 11
december 20- 10 19- 11 7-12
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Kroniek

Jubileum-tentoonstelling 1984 ‘Dionysus’

In 1984 viert het Allard Pierson Museum,
het Archaeologisch museum van de Uni-
versiteit van Amsterdam, zijn 50-jarig
bestaan.

Het museum bergt een der grootste uni-
versitaire verzamelingen van W est-Euro-
pa en is sinds 1976 gehuisvest in het voor-
malig gebouw van de Nederlandsche
Bank aan de Oude Turfmarkt 127.

Dit jubileum zal o.a. gevierd worden met
een grote tentoonstelling rondom een re-
cente schenking van de Vereniging Rem-
brandt: een gigantische stenen doodkist
(sarkofaag). Deze sarkofaag is aan alle
zijden versierd met voorstellingen die be-
trekking hebben op de verering van de
wijngod Dionysus (Bacchus).

In het kader van het universitaire onder-
wijs worden tentoonstelling en katalogus
verzorgd door studenten Klassieke Lette-
ren, Kunstgeschiedenis en Archaeologie,
met wetenschappelijke en praktische be-
geleiding door de staf van het museum.
De tentoonstelling zal gewijd zijn aan
diverse aspekten van de wijngod en zijn
eredienst. Aan de hand van originele
antieke voorwerpen zal men een indruk
kunnen krijgen van: de kultus en de
mythen rondom de god en zijn gevolg van
satyrs en menaden; de rol van Dionysus in
het antieke theater; de rol van deze god bij
dood en verlossing.

Verder wordt de wijnbouw, een belangrij-
ke ekonomische faktor in de oude wereld,
toegelicht.

In beperkte mate zal ook aan het ‘Nachle-
ben’, de invloed van dionysische voorstel-
lingen op de nieuwere kunst, aandacht
geschonken worden.

Naast voorwerpen uit de eigen verzame-
ling heeft men enkele bruiklenen uit ande-
re kollekties bij de tentoonstelling kunnen
betrekken.

Voor verschillende onderwijsniveaus is
speciaal lesmateriaal ontworpen, zodat
klassen de tentoonstellingen kunnen be-
zoeken. Voor groepen worden rondleidin-
gen gegeven.

De tentoonstelling wordt geopend op 30
maart 1984 en zal duren tot in de zomer-
vakantie.

Voor inlichtingen kunt u kontakt opne-
men met de heer R. Lunsingh Scheurleer,
mevrouw G. Jurriaans of mevrouw M. van
Dorst, telefoonnummer 5252556 (020).

Ongezien en ongehoord geregistreerd

In november 1983 verscheen Voordeel-

krant nr. 2 van Gofilex, waarin een over-
zicht is opgenomen van per ljanuari 1984
nieuw beschikbare 16 mm.-films en een
overzicht van films, die tot 1juni 1984 tij-
delijk in prijs verlaagd zijn.

Tot de nieuwe aanwinsten behoort o.a. de
Oshima-film Merry Christmas, Mr.
Lawrence’over de tweede wereldoorlog in
het Verre Oosten, een film, die in 1983 in
de Nederlandse bioscopen lange tijd in
roulatie was (f 190,—).
Voordeelaanbiedingen zijn o.m. Bonnie
en Clyde’ van Arthur Penn (f 99,—),
De Peetvader’ van Francis Coppola
(f 129,—) en enige oorlogsfilms als The
Passage’van J. Lee Thompson (f 99,-—),
The Battle ofthe Bulge’(over het Arden-
nenoffensief in 1944) (f 129,—) en 'The
Mac Kensie Break, over een ontsnap-
pingspoging in een Brits krijgsgevangen-
kamp (f 99,—).

De krant is gratis verkrijgbaar bij Gofilex
- Edisonbaan 18 - 3430 AK Nieuwegein -
tel. 03402 - 70880.

De wereld in kleurendias 'is de titel van
de catalogus ’84/°85 van de Projektie
Onderwijs Centrale. Deze catalogus bevat
een overzicht van alle siaseries, die de
POC levert, geordend naar rubrieken als
kunstgeschiedenis, cultuurgeschiedenis,
geschiedenis, maatschappijleer.

In vergelijking met de vorige catalogus

bevat deze o.m. twee nieuwe series op het

gebied van de kunstgeschiedenis: ‘Wil-
liam Turner’(12 dia’s) en Mary Cassett

(6 dia’s), beide met toelichting van mevr.

Verschuur.

Ook zijn er enige nieuwe series in de ru-

briek maatschappijleer:

- Verkiezingspropaganda’, een door B.
Creemers samengestelde serie, die affi-
ches en posters in Europa analyseert
(51 dia’s - f70,—, serie 20);

- Geschiedenis van de mode in de 20e
eeuw \ deel III 1940 - 1960 (40 zwart-
wit en 8 kleur - f 45,—, serie 32) en

- Geschiedenis van de mode in de 20e
eeuw > deel IV 1960 - 1980 (32 zwart-
wit en 22 kleur - f 56,—, serie 33).

Catalogus ’84/°85 is gratis verkrijgbaar

bij POC - Hoge Naarderweg 42 - 1217

AG Hilversum - tel. 035 -46101.

>

Een voortreffelijk filmaanbod op 16 mm.
is te vinden in de catalogus van Classics
Films BV - Vinkenstraat 186 - 1013 JX
Amsterdam - tel. 020 - 262892. De eerste
catalogus - Het culturele programma
voor onderwijs, vormingswerk, filmhuis
enjou’- bevat klassieke en hedendaagse
speelfilms, eerst geordend per land, daar-
na per regisseur en vervolgens per thema.
Belangrijke thema’s zijn ‘Oorlog, bezet-
ting en verzet’, met o.m. Het meisje met
het rode haar’, The Birth ofa nation’en
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'Le dernier métro’, ‘Revolutie’ met Pant-
sercruiser Potemkin’ en ‘Antifascisme’
met Die Blechtrommel’ en Mephisto'
Over iedere film volgt daarna uitgebreide,
rijk geillustreerde documentatie. Een ui-
termate informatieve catalogus.

Een aanvulling op deze catalogus ver-
scheen onder de titel ‘Het programmaver-
volgd’ met om. Roma, The Chosen’en
Krieg und Frieden in Europa’
Daarnaast is bij Classics een catalogus
verkrijgbaar, waarin amusementsfilms
centraal staan: Het entertainment pro-
gramma voorjou '

Na telefonische aanvraag worden deze
catalogi ongefrankeerd (kosten f 8,30)
toegestuurd.

Cees van der Kooij

Conferentie ‘Regionale geschiedenis en
Onderwijs’ in Groningen

In Groningen wordt op 17 maart 1984
door de NLO Ubbo Emmius (Groningen)
de Federatie van Musea in de provincie
Groningen, SECU en de VGN een confe-
rentie over ‘Regionale geschiedenis en
onderwijs’ georganiseerd.

De conferentie vindt plaats in het gebouw
van Ubbo Emmius, Grouwelerie 6, Gro-
ningen. Tel. 050 - 118107.

Programma:

10.00-10.30

Aankomst, koffie.

10.30-11.30

Opening door Dr. J.J. Huizinga, hoofddo-

cent geschiedenis Ubbo Emmius.

Inleiding door 1J. Botke, docent geschie-

denis Ubbo Emmius: ‘Regionale geschie-

denis - heemkunde?

Hierna worden in twee rondes regionaal

lesmateriaal gedemonstreerd en bespro-

ken rond de volgende onderwerpen:

- Experimentele archeologie in Drente.

- ‘Stadsvolk isas loezen, .. .’,Jandbouw-
krisis en urbanisatie in Groningen.

- Service van het museum: museumkis-
ten en scriptiemappen van het Veenko-
loniaal Museum.

- ‘De kaart van Egbert Haubois’, de 17e
eeuwse vogelvluchtkaart als bron.

- ‘Waarom staat die kanaal hier?’, spo-
ren in het landschap in de Veenkolo-
nién.

- Het Terpenspel, een simulatiespel over
de trek naar de Terpen.

(Iedere deelnemer kan twee programma-

onderdelen volgen)

11.30-12.30

Eerste ronde materiaal.

12.30-13.30

Lunch en Museum-markt.

13.30-14.30

Tweede ronde materiaal.
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14.30-15.00

Thee-pauze.

15.00-16.15

Voorstelling van ‘Raddraaiers’ van de
theatergroep GENESIUS, onderdeel van
het in het hiervoor afgedrukte artikel
beschreven onderwijsprojekt.

Gedurende de conferentie staat in het
gebouw van Ubbo Emmius de tentoonstel-
ling rond de landbouw-geschiedenis en de
agrarische depressie in Groningen opge-
steld. In dezelfde tijd loopt in het Gronin-
ger Museum de tentoonstelling met de
nadruk op de stad.

Informatiemarkt Onderwijsdocumentatie

Op 18 en 19 april 1984 organiseren de
Stichting voor Onderzoek van het Onder-
wijs (SVO) en de Vakgroep Onderwijs-
kunde van de Rijksuniversiteit Utrecht
(VOU), in samenwerking met de commis-
sie Onderwijskundige Documentatie (Mi-
nisterie van Onderwijs, Belgi€¢) een infor-
matiemarkt over Onderwijsdocumentatie
aan de Rijksuniversiteit te Utrecht (Cen-
trumgebouw Zuid). Dit is een vervolg op
de Antwerpse Documentatie Dagen in
1981.

Getracht zal worden een zo volledig mo-
gelijk beeld te geven van de mogelijkhe-
den op het gebied van de onderwijsdocu-
mentatie in al zijn facetten. Een groot
aantal instellingen en bedrijven die dien-
sten verlenen ten aanzien van de onder-
wijsdocumentatie in de breedste zin van
het woord, zullen aan deze informatie-
markt deelnemen. Naast de (nog) niet
geautomatiseerde onderwijsdocumenta-
tiebestanden zullen ook on-line systemen
gedemonstreerd worden zoals ADION,
IPB, PARAC, FRANCIS, ERIC, EUDI-
SED, e.a. Het ligt tevens in de bedoeling
een aantal soft-ware pakketten ten behoe-
ve van bibliotheek- en documentatiedoel-
einden op mini- en microcomputers te
demonstreren.

Op beide dagen zullen korte lezingen
gehouden word.en waarin de deelnemende
instanties de mogelijkheden van hun spe-
cifieke dienstverlening op het gebied van
de onderwijsdocumentatie uiteen zullen
zetten.

De RU Utrecht is gemakkelijk zowel per
openbaar- als per eigen vervoer te berei-
ken. De toegangsprijs zal fl. 10,— bedra-
gen. Via de media en op aanvraag zal
tezijnertijd gedetailleerder informatie ge-
geven worden.

Inlichtingen zijn verkrijgbaar bij: SVO,
Pletterijkade 50, 2515 SH DEN HAAG;
telefoon: 070-824321 tst. 26.

Onderwijs in druk

De organisatoren van de ‘Informatie-
markt Onderwijsdocumentatie’ willen U
tevens attenderen op het symposium ‘On-
derwijs in Druk’.

Dit symposium wordt gehouden op 18 en
19 april 1984 te Utrecht in Transitorium 2
in de Uithof.

‘Onderwijs in Druk’ is een symposium
over de vele kanten aan het vervaardigen
van drukwerk voor het eigen onderwijs.
Gericht op docenten en hun medewerkers.
Lezingen, posterpresentaties, expositie en
demonstratie van apparatuur, discussies
en workshops.

Inlichtingen zijn verkrijgbaar bij: secreta-
riaat Onderwijs in Druk, telefoon 030-
531314.

Recensies

School en didaktiek

C.J. Franssen en J. van Zwijndregt,
Staatsinrichting van Neder/and. (Voortge-
zet door H.M. Franssen en J.F. Schouwe-
naar-Franssen). Wolters-Noordhoff, Gro-
ningen, 28ste druk, 263 blz.,, prijs
f35,-.

W.R.H. Koops en H.M. Franssen, Ons
staatsbestel in kort bestek. Wolters-
Noordhoff, Groningen, 7de druk, 64 blz.,
prijs f 10,90.

Grondwet en statuut. Verzorgd door
W.R.H. Koops, Wolters-Noordhoff, Gro-
ningen, 11de druk, 46 blz., prijs f 5,—.

Frank van Brakel, Knollen en citroenen,
nieuwe oogst, een verkiezingscontroleboek
82/386. Uitgeverij Heureka, Weesp, prijs
f 19,50.

Generaties leerlingen in het voortgezet
onderwijs zijn in de staatsinrichting van
ons land ingewijd met het groene boek van
Franssen en Van Zwijndrecht. De nieuwe
grondwet, die op 17 februari 1983 van
kracht werd, maakte een herdruk van
deze bestseller noodzakelijk, de achten-
twintigste! In zijn soort is dit een goed
schoolboek, dat zich in de praktijk bewe-
zen heeft. Ons staatsbestel in kort bestek
is volgens dezelfde methode opgebouwd.
Hetbevat alleen veel minder stof. Het eer-
ste boek houdt zich min of meer aan de
volgorde van onderwerpen zoals die in de
grondwet aan de orde komen; het tweede
boekje behandelt achtereenvolgens de be-
langrijkste organen van het koninkrijk en
hun functies. Over Grondwet en statuut
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kan ik kort zijn. Een goedkoop en handig
bronnenboekje dat iedere leerling in bezit
zou moeten hebben.

Voordat ik naar aanleiding van de twee
eerste uitgaven nog een aantal kantteke-
ningen plaats, enkele opmerkingen bij
Knollen en Citroenen. Eigenlijk hoort het
in dit rijtje helemaal niet thuis, want het is
geen staatsinrichtingboek en het verdient
de naam schoolboek ook niet. Het geeft
een overzicht per thema van de verkie-
zingsprogramma’s van politieke partijen
die voor de verkiezingen in de Kamer ver-
tegenwoordigd waren. Zo’n overzicht
wordt tijdens de verkiezingskampagne
vaak door kranten op één of fwee pagina’s
gepubliceerd. Dit boekje is zijn prijs vol-
strekt niet waard. Je zou bijna een woord-
speling op de titel maken.

Staatsinrichting van Nederland en Ons
staatsbestel in kort bestek zijn van een
ander kaliber. Het zijn degelijke boeken
die de struktuur van ons staatsbestel op
een duidelijk en overzichtelijke manier
aan de hand van de grondwet uit de doe-
ken doen. M aar de vraag kan gesteld wor-
den: wat hebben leerlingen uiteindelijk
geleerd als ze deze boeken doorgewerkt
hebben, welke vaardigheden hebben ze
zich eigen gemaakt. Inhoud en opzet bie-
den geen garantie dat leerlingen begrijpen
hoe in Nederland overheidsbesluiten tot
stand komen, wie daar invloed op hebben,
wat de rol van de ambtenaren is, van pres-
siegroepen, wie bepaalt wie wat krijgt,
hoeveel en wanneer. Ze leren welke orga-
nen er zijn en hun funkties in formele zin,
maar de werking van het politicke proces
blijft versluierd achter allerlei op zich
wetenswaardige details.

Bij alle herdrukken is de opzet van beide
boekjes nooit gewijzigd. Volgorde van
onderwerpen en feiten zijn aangepast aan
wijzingen van de grondwet, maar ingrij-
pende wijzigingen in ons politieck en maat-
schappelijk bestel zijn aan de inhoud van
deze boeken voorbij gegaan. Dat kan men
de auteurs en uitgever nauwelijks verwij-
ten, want ze zijn voorbij gegaan aan het
staatsinrichtingonderwijs in ons land. Zelf
heb ik 25 jaar geleden les gehad uit Frans-
sen en Van Zwijndregt en leerde toen in
principe hetzelfde als de leerlingen in
1984. Alsof er in kranten, weekbladen en
vakpers niet volop gediscussieerd wordt
over de crisis in de verzorgingsstaat en
bedreiging van de rechtsstaat. De verhou-
ding tussen staat en maatschappij is voort-
durend in beweging, onder invloed van
sociaal-economische faktoren, maar ook
als gevolg van veranderende mens- en
maatschappij-opvattingen.

Er kan niet gevoetbald worden zonder
regels, maar wie alleen de regels kent,
heeft nog geen verstand van voetballen en
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kan ook niet van het spel genieten. Het
staatsinrichtingonderwijs moet vernieuwd
worden. Zoals al door anderen in dit blad
is betoogd (Van der Woude, nr. 10/80)
moet het staatsinrichtingonderwijs een
politicologischer benadering krijgen. Dan
zal het kunnen aansluiten bij de politicke
realiteit, zonder dat het hoeft te verschra-
len tot het becommentariéren van de waan
van de dag. Kraken, staken, demonstra-
ties, de ‘markt van welzijn en geluk’,
bestemmingsplannen, kuituur, kortom
heel het politieke spel dat leidt tot beleid
zou via het staatsinrichtingonderwijs in-
zichtelijker gemaakt moeten worden.

Een thematisch-problematiserende bena-
dering hoeft zeker niet tot gevolg te heb-
ben, dat de leerlingen geen overzicht meer
hebben over de stofdie in een bepaald jaar
aan de orde zal komen. Het boek van Van
Hoorn c.s. (zie Kleio 9/83) kan als een
docentenhandleiding fungeren voor het
opstellen van een programma staatsin-
richting met een duidelijke struktuur en
systematiek. Regels en spel kunnen ver-
vlochten worden tot een begrijpelijke,
want functionele eenheid. Zo’n benade-
ring biedt dan tevens aanknopingspunten
voor een samenwerking met de vakken
geschiedenis en maatschappijleer. Het
spreekt vanzelf dat zo’n opzet meer werk
vergt van docenten, maar die moeite zal
ruimschoots worden beloond in resultaten
van leerlingen en arbeidsvoldoening.

Wie in zo’n aanpak nog geen brood ziet,
zal met de hier gesignaleerde herdrukken
voorlopig goed uit de voeten kunnen.
Harm Lamberts

Samuel Pepys, Dagboek 1660 - 1669. Een
selectie uit het volledige Dagboek. Verta-
ling Dr. A. Alberts. Fibula-Van Dishoeck,
Haarlem 1981, 348 blz., f 49,50.

Het kon bijna niet missen dat iemand zich
in ons egodocumentaire tijdperk weer
eens zou ontfermen over de fameuze
Samuel Pepys, die over de voor Engeland
en ons land zo roerige jaren zestig van de
17¢ eeuw verslag heeft gedaan in zijn dag-
boek. Deze in een zeer speciaal steno neer-
geschreven notities zijn in het begin van de
vorige eeuw ontcijferd en hebben sinds-
dien vooral de Engelsen gefascineerd, om-
dat zij zulk een onmiddellijk en onver-
bloemde weerspiegeling vormen van een
aantal dramatische gebeurtenissen, in het
bijzonder de Restauratie van Karel II (Pe-
pys ging mee met de vloot die hem uit Hol-
land kwam ophalen) en de 2e ‘Dutch W ar’
met de begeleidende rampen: de grote
pestepidemie, de brand van Londen van
1666 en uiteraard de vernederende neder-
lagen tegen de ‘Hollanders’. Van een
Vierdaagse Zeeslag en de tocht naar

Chatham heeft tegenwoordig naar schat-
ting één op de duizend lagere schoolleer-
lingen, ¢én op de honderd middelbare
schoolleerlingen en één op de tien (candi-
daats)studenten geschiedenis nog enig
idee; uit dit dagboek komt men in elk
geval te weten dat deze evenementen heb-
ben plaats gehad en de Engelsen enigszins
geschokt.

In deze dagboeknotities geeft Pepys inder-
daad, van de hak op de tak springend, een
veelheid van informatie over alles wat
hem bezig hield aan publieke en persoon-
lijke zaken. Dat Samuel zeer geinteres-
seerd was in alles wat Pepys deed en leed,
lijdt geen twijfel, waarbij gezegd moet
worden dat hij zich in dit Pepysocentri-
sche stelsel niet eens zo slecht manifes-
teert: in materiéle en vooral financiéle
zaken sterk gericht op het eigen welzijn,
maar verder naar het schijnt tamelijk fat-
soenlijk en hard werkend, in metaphysi-
sche en religieuze zaken opvallend ongein-
teresseerd, in amoureus opzicht hecht
gebonden aan zijn echtgenote, die duide-
lijk veel voor hem betekende en zich als
persoon weet te handhaven, maar tegelijk
sensueel genoeg om katten in het donker
te knijpen waar hij de kans kreeg.

Wie echter verwacht - overeenkomstig
een zekere reputatie - in dit dagboek van
Pepys een soort Peepshow te vinden, zal
teleurgesteld worden en kan beter terecht
bij Jan Wolkers of - historisch - Casano-
va. Bij de laatste vergeleken is Pepys
uiteraard een dilettant en bovendien dui-
delijk niet vrij van remmingen en ook wel
farizeisme. Als hij met een (intussen) ont-
slagen kamermeisje Deborah Willet nogal
ver is gegaan, geeft hij haar ‘niettemin de
allerbeste raad, namelijk haar eer goed
te bewaren en God te vrezen en nooit toe te
laten dat een man met haar zou doen, wat
ik had gedaan ...’ (p. 325). De extra-
cryptische wijze waarop Pepys zijn erotica
noteert, wordt door Alberts tot twee maal
toe (p. 13 en p. 315) toegelicht. Erg sensa-
tioneel is dit alles natuurlijk niet, maar
wel is het tekenend voor onze verschuiven-
de moraal dat Mollema in zijn editie (‘Sa-
muel Pepys. In woelige dagen, bewerkt
door J.C. Mollema, Haarlem 1948, 3.
druk) deze passage in bedekter termen en
met gebruik van stippeltjes weergeeft (18
nov. 1668, p. 277: *.. en na dineren per
koets naar haar toe en zij in het rijtuig
gestapt en ik haar gekust en . ..’), terwijl
de eerste Engelse uitgever, Lord Bray-
brooke, het nog raadzamer vond deze
datum als geheel te laten eclipseren. Ove-
rigens is Pepys uiteraard maar een mini-
minnaar vergeleken bij wat over de broer
van de koning wordt verteld: ‘Ze worden
hem in White Hall via de geheime (met
matten afgeschutte) galerij naar zijn pri-
vé-vertrek gebracht. Hij stapt werkelijk
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zo uit het bed van zijn vrouw om naar
anderen te gaan, die al voor hem in bed
gelegd zijn' (24 juni 1667; ook dit is door
Lord Braybrooke gesupprimeerd) - en
men kan zich zijn afgunst voorstellen.
Afgezien van de neiging tot kuising kan
mij, eerlijk gezegd, de oudere editie van
Mollema toch meer behagen dan deze uit-
gave van Alberts. Mollema geeft meer,
maar in ‘bewerking’, terwijl Alberts selec-
teert en in zijn fragmenten ook een veel-
heid aan details in de beschrijving van
Pepys weergeeft, die de lectuur m.i. vaak
nogal moeizaam en minder boeiend
maakt. Ook is het mij niet duidelijk waar-
om Alberts Mollema’s editie nergens
heeft vermeld. Overigens is het een heel
mooie en fraai geillustreerde uitgave, die
echter het bezwaar heeft van vele mooie
uitgaven, dat zij nogal kostbaar is. Of
moderne scholieren veel lust zullen verto-
nen om zich in dit egodocument te verdie-
pen, waag ik te betwijfelen, deels vanwege
de gedetailleerde weergave, deels ook van-
wege hun vermoedelijke onkunde van de
achtergronden.

E.M. Janssen Perio

Jan Hoogeveen, Lieve vrouw en kinders.
Uitg. Bosch en Keunig, Baarn 1983, prijs
f24,50.

De merkwaardige titel van dit boekje is
ontleend aan de aanhef van de ruim hon-
derd brieven die de Urker onderwijzer Jan
Hoogeveen vanuit Transvaal naar huis
schreef. In 1897 was hij naar Zuid-A frika
geémigreerd om te trachten voor zijn
gezin een nieuwe toekomst op te bouwen.
Hij werd uitgezonden door het ‘Fonds ten
behoeve van het Hollandsch onderwijs in
Zuid-Afrika’. Doelstelling van dit fonds
was het behoud van onze moedertaal als
volkstaal in Zuid-Afrika. Geld voor de
overtocht van zijn vrouw en zijn zes kinde-
ren was er voorlopig niet. Als een echte
onderwijzer is hij niet erg te spreken over
het peil van zijn Transvaalse leerlingen:
hun lezen is gebrekkig en hun rekenen is
allertreurigst. Ook het schrijven van zijn
dochtertje Johanna is hem een doorn in
het oog. Als steile Urker broeder ergert hij
zich aan de godsdienstbeleving van de
Transvalers. Een Bijbel hebben ze niet in
huis. Speciaal hun kerstviering is hem een
gruwel. ‘Ja Kerstmis wordt hier gevierd
maar op welke manier? Met muziek en
dans;ja zelfs zag ik diakenen op Zondag 1
januari lustig ten dans gaan. Dat is het
vroome Transvaal, waar men in Holland
zoo veel van denkt.” (blz. 119). De gedach-
te dat vrouw en kinders spoedig zullen
overkomen geeft echter troost. Tot een
gezinshereniging kwam het echter nooit
omdat de overtocht financieel geen haal-
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bare kaart bleek te zijn. Bovendien werd
Hoogeveen tijdens de Tweede Vrijheids-
oorlog krijgsgevangen gemaakt en over-
leed hij aan malaria in een Engels krijgs-
gevangenkamp.

F R. Kat

Honoré Victorien Daumier, Tegen de oor-
log. Uitg. Heureka, Weesp 1983, prijs
f 19,50.

Daumier (1808-1879) heeft in zijn leven
van veelzijdig kunstenaar de maatschap-
pij onbarmhartig bekritiseerd met zijn li-
tho’s. In naam van de gerechtigheid ging
hij met zijn pen voosheid en onrecht te lijf.
In dit boek zijn 25 specimina afgedrukt
die zijn afkeer van het hol militair bedrijf
duidelijk laten uitkomen. Het knappe van
zijn werk zit hem in zijn tijdloosheid. Zijn
kritiek op het tweede keizerrijk van Napo-
leon III ontstijgt dit kader en wordt alge-
meen en dus nog actueel.

Het uitbeelden van mensen die b.v. voor
het vaderland ten strijde trekken en de bit-
tere ironie van een kreupele, oude man
met krukken die een kanon betast, zijn
helaas van alle tijden. Mijns inziens zou de
uitgever een algemeen geinteresseerd pu-
bliek aan zich verplichten door bij sommi-
ge litho’s vertalingen van landennamen op
te nemen. Niet iedereen is op de hoogte
van de bemoeienis van Napoleon III met
Sardaigne of Sardinié.

Ook een korte uitleg van de situatie zou in
zo’n geval verhelderend kunnen werken.
F.R. Kat

A. Hagendoorn, Het nazisme als ideologie.
Een socio-psychologisch onderzoek naar
de bepaaldheid van politiek gedrag. Van
Loghum Slaterus, Deventer 1982, prijs
£36,50.

Bij een breed publiek is de auteur, werk-
zaam als socioloog bij de vakgroep cul-
tuur- en godsdienstpsychologie aan de
kath. universiteit te Nijmegen, bekend
geworden door zijn onderzoek over de ver-
ontrustende toename van rechts-autori-
taire denkbeelden onder de huidige Ned.
middelbare schooljeugd.

Oorspronkelijk was de opzet van dit boek
het vinden van een antwoord op de vraag
waarom een verslechterende economie
rechts-radicalisme oproept. Het complexe
karakter van het verschijnsel nationaal-
socialisme maakte een vergelijking tussen
de jaren 70 en de jaren ’30 echter niet
mogelijk. Is het heden ten dage nog zinnig
een verschijnsel als nazisme te beschrijven
dat door wetenschappers van velerlei dis-
ciplines zo uitputtend benaderd en behan-
deld is. Mij dunkt dat dit boek, naast veel

bekends, toch enige nieuwe, verrassende
aspekten bevat.

Het meest interessant in wat Hagendoorn
poneert, is zijn stelling dat de nazi-ideolo-
gie niet constant gelijk gebleven is maar
zich voortdurend flexibel gericht heeft op
de te winnen doelgroep. Op blz. 216 stelt
hij dat politieke termen overheersten in de
toespraken tot partijleden. Economische
themata werden het meest gebruikt bij de
benadering van de kiezers. Bij toespraken
tot het Duitse volk kwamen vooral morele
termen voor. Zoals de maan schijnge-
stalten kent, zo paste Hitler dit ook toe in
de politiek: slechts een deel onthullen
zodat de sinistere, ware reikwijdte van
zijn ideeén in het vage bleef.

Voor leraren die bereid zijn zich een weg
te lezen door het vaak jungleachtige,
sociologische jargonstruweel beslist een
boek dat nieuwe kennis toevoegt over het
verschijnsel nazisme.

F.R. Kat

Dolores Thijs, Driiben is hetgras groener.
Manteau, Antwerpen/Amsterdam 1982,
f 17,90, ISBN 90 22 3 0857.

'Driiben is het gras groener’is een ego-
document-achtige roman over het twaalf-
jarige meisje Lena, dat met haar ouders
van Brussel naar Oost-Berlijn verhuist.
Haar vader - journalist bij de Rode Vaan
- wordt als westers correspondent naar
Oost-Berlijn gezonden, op kosten overi-
gens van Neues Deutschland. Van 14
december 1956 tot en met 29 augustus
1959 leeft Lena met haar ouders in Oost-
Berlijn.

Voor Lena betekent leven in Oost-Berlijn
een enorme verandering: ze heeft grote
problemen om zich een plaats te verwer-
ven tussen haar Duitse leeftijdgenoten op
een totaal andere school, dan ze gewend
was. Ze worstelt met de taal, ze worstelt
met materiéle problemen (als er iets niet
te koop is, moet het in West-Berlijn -
‘Driiben is het gras groener’ - gehaald
worden: er is nog geen muur), ze worstelt
met de communistische idealen op school
en in de jeugdbeweging, maar ze ziet ook
haar wensdroom om een kans te krijgen
als ballerina in vervulling gaan.

Lena’s eerste grote liefde, Wolfgang,
brengt haar in een groep jongeren, die
sterk op het westen gericht is. Wolfgang
vlucht uiteindelijk naar het westen om
daar te kunnen studeren. Wegens zijn
anti-militarisme kreeg hij daartoe in de
DDR geen kans.

Driiben is het gras groener’is een mooie
illustratie van de Koude Oorlogtijd, van
papieren idealisme, van spanning tussen
ideaal en werkelijkheid (en daardoor van
geloofwaardigheid), van ideologisch (ge-
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schiedenis-)onderwijs in de DDR. Als
zodanig kan dit boek, met een zelf samen-
gestelde leeswijzer, zijn diensten bewijzen
voor leerlingen in de onderbouw van het
voortgezet onderwijs, die nog niet aan al te
theoretische, abstracte beschouwingen toe
zijn. Al zal het wel niet snel voor school-
bibliotheken aangeschaft worden: voor
docenten Nederlands is het te weinig lite-
ratuur en voor de docenten geschiedenis te
weinig geschiedenis. Toch een boek om in
gedachten te houden: het is vast wel in de
openbare bibliotheek.

Cees van der Kooij

Gert Loschiitz, Was in den Képfen derer
steckte, die sich einen Fiihrer wiinschten.
Ein Familienalbum vom Dachboden.
Liichterhand, Berlin 1982, DM 12,80.
Geimporteerd door Nilsson en Lam,
Weesp, f 18,10.

Het nationaal-socialisme is niet te be-
schouwen als een logisch geheel van
samenhangende ideeén, een ideologie
dus.

Veeleer is het een aantal opvattingen die
te hooi en te gras overal vandaan gehaald
zijn. Loschiitz is na de oorlog geboren en
heeft zich afgevraagd wat toch de grote
onbekende, die geen nazi was, heeft bewo-
gen tot in maart 1933 op de nazi’s te stem-
men. Vanuit welke invalshoek hij het ook
geprobeerd heeft, steeds kwamen slechts
de vage contouren van deze meeloper in
beeld. Wat dacht deze onbekende nu
eigenlijk? In een poging dit te achterhalen
heeft hij een selektie gemaakt uit de leer-
en leesboeken die tijdens de Republiek
van Weimar in gebruik waren. Zelferkent
hij dat dit natuurlijk speculatief is maar
toch zou het gelezene het wereldbeeld
hebben kunnen bepalen, indien zijn ou-
derlijk huis of de kringen waarin hij ver-
keerde geen tegenweer boden. Wat Lo-
schiitz bijeengegaard heeft, is onthutsend.
Het bevat een grote variatie aan thema’s
waarop de nationaal-socialisten moeite-
loos konden voortborduren.

Uit de schoolboeken stijgt een bedwel-
mende walm op van vaderlandsliefde, de
heldendood op het slagveld, de grootsheid
van de Duitse geest, de Kriegsschuldfrage
en sport als strijd. Een interessante bloem-
lezing die de lezer nader brengt bij de psy-
che van de Mitlaufer.

F.R. Kat

Dr.H. Jonker, Sporen van een slag. Een
pelgrimage naar Verdun 1916. Unieboek,
Bussum 1981, prijs f 39,50.

Zelf heb ik op weg naar het zonnige zui-
den van Frankrijk de bezichtiging van
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Verdun steeds maar weer uitgesteld. Be-
zichtiging van de loopgraven in Vlaande-
ren en het oorlogsmuseum in Ieperen
moest toch voldoende zijn om een indruk
te krijgen van de slachtingen uit de Eerste
Wereldoorlog. Jonker heeft echter halt
gehouden te Verdun en is geboeid geraakt
door het verschrikkelijk gebeuren daar in
1916. Resultaat van zijn lezen van Frans
en Duits bronnenmateriaal is dit boek. In
een 150-tal bladzijden, verlucht met vele
trieststemmende foto’s en duidelijke over-
zichtskaarten, is het een indrukwekkende
weergave van de zinloze, massale slach-
ting die veldgrijzen en poilu elkaar gedu-
rende elf maanden aandeden. Door zijn
gedetailleerdheid en door zijn overzichts-
kaarten is het een prima gids geworden
om Verdun ter plekke te ervaren. Volgen-
de keer zal ik met dit boek bij me Verdun
niet meer links laten liggen.

F.R. Kat

Vakwetenschap

Algemene Geschiedenis der Nederlanden
deel 5, Nieuwe Tijd. Fibula/Van Dis-
hoeck, Haarlem 1980, 551 pp.

Alle bijdragen in deel 5 van de nieuwe
Algemene Geschiedenis der Nederlanden
staan zonder meer op hoog niveau. Het
werk is onder een veelhoofdige redactie tot
stand gekomen, en voor de hoofdstukken
zijn vrijwel uitsluitend hooggeleerde spe-
cialisten aangetrokken. Het boek vormt
een massief geheel van wetenschappelijke
kennis over deelgebieden van de geschie-
denis van Nederland en Belgi€ in de perio-
de van omstreeks 1480 tot 1780. Van
groot belang is de overigens nogal zelfbe-
wuste inleiding van A.M. van der Woude.
Deze vormt zowel een handleiding voor
het gebruik, een algemene beschouwing
op grond van de conclusies van de verschil-
lende hoofdstukken, alsook een theoreti-
sche verantwoording van de delen 5 tot en
met 9. In dit opzicht is dit deel 5 een van de
belangrijkste delen van de totale serie.

De redactie heeft namelijk getracht in
grote lijnen twee theoretische concepties
toe te passen. Het zijn de zogeheten ‘ge-
laagd-structuralistische’ beschouwings-
wijze van de Franse historicus Braudel, en
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de ‘seculaire trend’, dat wil zeggen de lan-
ge termijn ontwikkelingen met golfbewe-
gingen van op- en neergang, zoals gefor-
muleerd door Wilhelm Abel en Simiand
ten behoeve van de periodisering van de
maatschappelijke ontwikkeling in de pre-
industriéle tijdvakken. Op grond hiervan
zijn in dit deel van de Algemene Geschie-
denis der Nederlanden in afzonderlijke
hoofdstukken het landschap, de demogra-
fie, de sociale ontwikkeling, en de be-
stuurs- en rechtsinstellingen behandeld
binnen het bestek van meer dan 400 blad-
zijden. Deze hoofdstukken, in het bijzon-
der toegespitst op de 17e en 18e eeuw, vor-
men het hoofdbestanddeel van het totale
werk. Daarna lijkt het wel, of er een vol-
strekt ander boek begint, als een soort sup-
plement op het voorgaande. De lezer
wordt dan mee teruggenomen in de tijd. In
minder dan 100 bladzijden wordt de poli-
tieke geschiedenis behandeld vanaf het
eerste regentschap van Maximiliaan
(1482) tot de troonsafstand van Karel V
in 1555. Alle auteurs veronderstellen bij
de lezer een zeer ruime historische voor-
kennis, zowel wat betreft de chronologie
van het geschiedverhaal, als wat betreft de
herkenning van historische figuren en
begrippen.

Al met al vormt het boek dan ook bepaald
geen conventioneel naslagwerk, noch een
samenvattende introductie op een aantal
sociaal-economische en institutionele as-
pecten van de Nieuwe Tijd. Het is veeleer
een conclusie van afgesloten, en een weer-
gave van nog lopend wetenschappelijk
onderzoek. De balans van een generatie
historische kennisverwerving is opge-
maakt.

Dit deel van de AGN is door de grote
geleerdheid van het werk toch wel in het
bijzonder voor de vakbroeders bestemd,
en dan nog vooral voor degenen die
beroepshalve of als amateur zelf onder-
zoek verrichten in onderwerpen over de
periode ca. 1450-1800. Ook zij die alleen
receptief historische kennis vergaren, zul-
len in dit werk vele details en beschouwin-
gen aantreffen die hun kennis over de 16e
eeuw en het tijdvak van de Republiek aan-
zienlijk zullen verruimen.

De compositie van het boek is in zijn
geheel zwak, en onoverzichtelijk. Hoofd-
stukken zijn onderling slecht op elkaar
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afgestemd. De lezer moet veel te veel luk-
raak zoeken om een bepaald onderwerp te
kunnen vinden. De bruikbaarheid wordt
nodeloos bemoeilijkt door de scheiding
tussen tekst, noten, geciteerde literatuur,
en bibliografie. Sommige auteurs hebben
een uitgebreid notenapparaat bijgevoegd,
bij anderen is het summier gehouden, en
er zijn zelfs auteurs die helemaal geen
notenapparaat hebben toegevoegd. De in-
dex is wel op personen, maar niet op
begrippen samengesteld. Bij de inhouds-
opgave is van het ene hoofdstuk de para-
grafenindeling wél, en van het andere
weer niet opgenomen. De twee eerste
paragrafen van het razend moeilijke
hoofdstuk van Scholliers en Van den
Broeke over het bevolkingsverloop in de
Zuidelijke Nederlanden, hadden veel be-
ter bij het hoofdstuk van Hélin over de
totale demografische ontwikkeling ge-
trokken kunnen worden. Herhaling of
tegenspraak vergroten het chaotische ka-
rakter. In één geval wordt meer beloofd
dan gegeven. Het laatste deel van het boek
behoort niet alleen over de politieke, maar
ook over de religieuze geschiedenis om-
streeks 1500 te handelen. In werkelijkheid
is echter de geschiedenis van het religieu-
ze leven beperkt tot een algemeen inlei-
dend hoofdstukje van 7 bladzijden door J.
Roelink. Tenslotte zij opgemerkt, dat en-
kele prachtige kleurenplaten volstrekt bij
de verkeerde tekst zijn geplaatst (bij voor-
beeld p. 374-375).

Voor rechtstreekse lesvoorbereiding heeft
dit boek nauwelijks enige betekenis. Voor
zelfwerkzaamheid van leerlingen, bij
voorbeeld ten aanzien van bijzondere on-
derwerpen in de hogere klassen van het
voortgezet onderwijs, is het veel te moei-
lijk.

C.A. van Kalveen

Donald Haks, Huwelilk en gezin in Hol-
land in de zeventiende en achttiende eeuw.
Van Gorcum, Assen 1982, 295 pag.,
149,50.

In navolging van een aantal andere landen
heeft ook Nederland nu zijn versie van
‘The family, sex & marriage’: Huwelijk
engezin in Holland in de 17e en 18e eeuw,
door Donald Haks.

NORMBESPREKINGEN

Verdere mededelingen zie:
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Het boek begint met een hoofdstuk, dat in
een eerdere bewerking verscheen in TvSG
6 (1980): een historiografisch overzicht,
waarin enkele buitenlandse publicaties
over de geschiedenis van het gezinsleven
worden behandeld, die relevant zijn voor
de invalshoek van deze studie: het moder-
ne, of zoals Haks het noemt, het conjugale
gezin. Als belangrijkste kenmerken van
een derglijk gezin beschouwt hij onafhan-
kelijkheid van verwanten, vrije partner-
keuze en een zeker evenwicht in de
machtsverhoudingen binnen het gezin.

Het doel van het onderzoek was vaststel-
len of het type gezin dat in Holland in de
zeventiende, en met name de achttiende
eeuw voorkwam voldeed aan deze ken-
merken. Als belangrijkste bronnen daar-
voor dienden processtukken uit de rechte-
lijke archieven van Leiden, Maassluis en
Wassenaar en het Hof van Holland.
Bovendien werd gebruik gemaakt van een
portie gedrukte bronnen en oudere litera-
tuur. waarvan nog geen goed overzicht
bestond, en in dit opzicht vervult het boek
dan ook een nuttige handboekfunctie.

De gegevens uit de processtukken zijn
zoveel mogelijk gequantificeerd. Hoewel
dat op zich lofwaardig is, kent deze
methode zijn beperkingen. Er komt in het
boek bijvoorbeeld een figuur voor, die is
gebaseerd op een tabel, die één gegeven in
een periode van 130 jaar bevat. Op deze
wijze heeft de auteur soms te veel uit zijn
bronnen willen halen. Anderzijds heeft hij
weinig gebruik gemaakt van de beschrij-
vende mogelijkheden die dergelijke bron-
nen bieden. Zodoende is het boek niet erg
levendig, hoewel het onderwerp zich daar-
toe uitstekend leent, zoals bijvoorbeeld
door Stone is bewezen. Overigens is Haks’
betoog duidelijk en goed gestructureerd,
en hoewel het materiaal ontoereikend was

om alle vragen die hij zich heeft gesteld te
beantwoorden, is zijn hoofdconclusie, dat
in het zeventiende en achttiende eeuwse
Holland het conjugale gezin het overheer-
sende gezinstype was, overtuigend. Als
een ecerste aanzet tot een algemene ge-
schiedenis van huwelijk en gezin in Ne-
derland is het boek waardevolle bijdrage.
L. Kooijmans

Nagekomen

Afdeling Maastricht

Op dinsdag 3 april organiseert de afdeling
samen met het Sinologisch Instituut in
Leiden een post-academiale over: ‘Het
moderne Japan’. Er zijn twee sprekers,
w.o. de heer Radtke.

Plaats: Stedelijk Lyceum en Havo, Een-
hoornsingel, M aastricht.

Tijd: 16.00-20.00 u., onderbroken door
een maaltijd.

1.V.M. te maken kosten en reservering van
de bij de lezingen horende gratis informa-
tie-pakketten opgave voor 25 maart bij de
secretaris van de afdeling, tel. 043-
430036, Veldspaatstraat 23, Maastricht.

Herdruk ‘Overleven’, ‘Suriname’, ‘De
erosie van een hoeksteen’.

Aangezien druk- en portokosten inmid-
dels weer gestegen zijn is vanaf heden de
prijs van leerlingenmateriaal verhoogd.
Deze is nu als volgt: lex. f 5,50; 2t/m 10
ex. f 4,50 per ex.; meer dan 10 ex. f 3,50
per ex.

De bestaande nummers zijn nog tegen de

Antiquariaat Bart Gerritsma
Herengracht 350 - Amsterdam 1016 CG - Tel. 020 - 261435

Catalogus A 1984

. Geschiedenis
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oude prijs verkrijgbaar, te weten: 1t/m 4
ex. f 5,00 perex.; 5t/m 10ex. f 3,50 per
ex.; 11 t/m 20 f 3,00 per ex.; meer dan 20
ex. f 2,50 per ex.

Dit geldt dus voor de nummers no / Land
zonder Leerplicht, no 2 Van Sodom tot
Rhijnauwen.

(Nederland, Latijns Amerika, India; Ego-documenten, diplomatie, mythologie;
Fascisme, illegale pers, 1940 - 1945)

Verkrijgbaar door storting van f2,50 op gironummer 5533855.

Openingstijden

:dinsdag - vrijdag van 12.00 - 18.00 u. zaterdag van 11.00 - 17.00 u.

Wij zijn altijd geinteresseerd in de aankoop van bibliotheken op historisch gebied.
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De Stichting Maatschappij en Krijgsmacht probeert oplossingen te vinden voor
problemen in de verhouding tussen maatschappij en krijgsmacht. Zij doet dit
door middel van studie van relevante ontwikkelingen in de verhouding tussen

maatschappij en krijgsmacht.

TUSSEN CRISIS EN OORLOG
Krijgsmacht en Defensie in de Jaren '30
congres 10 en 11 mei 1984

Nieuwe Kerk, 's-Gravenhage

De Stichting Maatschappij en Krijgsmacht organiseert een tweedaags congres over
het thema Tussen Crisis en Oorlog, Krijgsmacht en Defensie in de Jaren '30.
Plaats : Nieuwe Kerk aan het Spui te 's-Gravenhage, Data : 10 en 11 mei 1984.

10 mei, aanvang 09.45 uur, einde 17.00 uur. Onderwerpen en sprekers

(1) In de schaduw van de oorlog : de internationale vervlechting van crisis en
é{rij%smacht, (prof.dr. H.W.von der Dunk, tevens voorzitter van deze eerste
ag).

(2) De onvoorbereide generatie : jeugdbeweging tussen twee wereldoorlogen,
(prof.dr. J.S.van Hessen).

(3) Kerk, coalitie en krijgsmacht : de opvattingen binnen de katholieke en protes-
tantse zuil inzake het defensieprobleem. (drs. J.A.M.M. Janssen).

(4) Liberalen, Vrijzinnig-Democraten en hun opvattingen over het defensievraaa-
stuk. (H.J.L.Vonhoff).

11 mei, aanvang 10.00 uur, einde 17.00 uur. Onderwerpen en sprekers

(5) De krijgsmacht als Cassandra : toekomstverwachtingen van Nederlandse mili-
tairen. (prof.dr. G.Teitler).

(6) Met toestemming van den Opperbevelhebber : van "Mobilisatieclubs" tot "Alge-
meene Vereeniging voor Gemobiliseerden". (drs. J.W.M. Schuiten).

(7) Eer en erewoord : de houding van Nederlandse militairen na de nederlaaq.
(drs. Ph.M. Bosscher).

(8) Crisis, krijgsmacht en oorlog opnieuw beschouwd : een terugblik vanuit de
jaren '80. (prof.dr. J.C.H.Blom, tevens voorzitter tweede dag).

Belangstellenden wordt verzocht zich voor deelneming op te geven door middel van
overschrijving van f 60,= voor beide dagen of f 30,= indien men slechts één dag
wenst deel te nemen. Overmaking op gironummer 47 95 13 van Stichting Maatschap-
pij en Krijgsmacht. Bachmanstraat 1, 2596 JA 's-Gravenhage. Tel. 070 46 12 59.
Vermelden "deelneming 10, 11 of 10 en 11 mei". In het bedrag is tevens de lunch
begrepen.
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KIJK OPDE TUD

Een  complete geschiedenismeth
metaparte edities

Er is nu een nieuwe druk
van deel 1 avo.

Een nieuwe druk op basis
van intensief contact met
gebruikers.

Waarom ”"Kijk op de tijd?”
"Kijk op de tijd”

is boeiend geschreven
in een taal die de leerling
aanspreekt;

is zorgvuldig en origineel
geillustreerd;

is een complete
methode:
leerlingenboek met
werkboeken,
docentenhandleiding
inclusief antwoorden,
toetsenbundels;

biedt veel en gevarieerd
materiaal.

Een uitgave van:

Malmberg B.V.
Postbus 233

5201 AE Den Bosch
Tel. 073-215565

malm berg

UITGEVER BV DEN BOSCH
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Geachte Lezer,

Op 28 Oktober 1983 werd het boek "de vergeten mens" gepresenteerd.
Het boek als eerbetoon aan de ondergrondse mijnwerker bedoeld, werd
een waardevol document, een stuk geschiedenis.

Een waardevol document, omdat de man aan het kolenfront =zelf vertelt
over zijn leven, werken, geloof en tragiek.

Vijf dagen na het verschijnen was het boek "de vergeten mens" reeds
uitverkocht.

Graag wil ik aan diverse verzoeken gehoor geven, en het boek aanbieden
aan allen in het onderwijs werkzaam, maar vooral aan de Dames en Heren
in de vakken wereldoriéntatie en geschiedenis.

In de boekhandel kost het boek f 60,— per exemplaar.

Als samensteller, tekenaar en uitgever van dit speciale boek, wil ik
U graag de prijs van f 42,— voorstellen, excl. portokosten, incl. BTW.

Mocht U-rechtstreeks reserveren, de prijs van f 42,— geldt tot uiter-
1lijk einde maart.

Het boek is linnen-gebonden met stofomslag, papier van zeer goede
kwaliteit, geen fotoboek, het geheel is van tekeningen voorzien, een
luxe uitgave.

Hoe te reserveren:

Vul s.v.p. onderstaande bon in, en sluit een ingevulde en ondertekende
giro-betaalkaart bij, gironummer Limburgs Binnenland; 43.83.200.

Het bedrag van f 42,— =zal in de week dat U het boek zal worden toe-
gezonden, van Uw rekening worden afgeboekt.

Zendt Uw reservering a f 42,— aan:
Boekenserie Limburgs Binnenland, Postbus 4228, 6202 WB Maastricht.

De herdruk zal tussen Pasen en Pinksteren verschijnen.
Mag ik U verzoeken w'o'r einde Maart te reserveren.
Mijn hartelijke dank voor de genomen moeite.

Verblijft met Hoogachting,

Voor inlichtingen 4. 1 >

04450 - 1718 <TT~Caenen

Gulpen. tekenaar, uitgever.
Speciale reservering "De vergeten mens" (Onderwijs/Bibliotheek)
= = £

N ol =

Code.......... Woonplaats.............

Het bedrag f 42,— =zal in de week dat ik het boek ontvang van mijn

rekening worden afgeboekt.

Handtekening
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STAATENMACHT
NIEUWE VERSIE

Staatsinrichting voor mavo, havo, vwo.

ontwikkeling C.S.E. onderwerpen 1985
Andere inhoudelijke opzet.
Andere uitvoering.
Andere prijs.
Wij houden u op de hoogte!

NOUVICE?.

STAATSNRICHTING
ROBBNP ? |

© Postbus 233
5201 AE ’'s-Hertogenbosch

Tel.: 073-215565
malm berg

UITGEVER BV DEN BOSCH



Over de twee onderwerpen die in
1985 aan de orde komen (Neder-
land 1945-1973 en de Verenigde
Staten 1933-1974), staan in onze
EXAMENBUNDELS

oefenvragen op examenniveau
entwee proefexamens.
Daarnaast presenteren de
schrijvers

een keuze uit oude examen-
opgaven (van 1976 tot en met
1984) die voor 1985 relevant
oefenmateriaal vormen.

Van beide onderwerpen bevatten
de bundels bovendien
historische overzichten die zo
uitvoerig en gedetailleerd zijn dat
ze de leerlingen een volledig inzicht
op examenniveau verschaffen in
de historische verbanden tussen
de namen, termen en begrippen uit
de stofomschrijving.

Al het historische materiaal van
het ministerie is opgenomen: deels
in de overzichten, deels in de
oefenvragen.

Behalve opgaven bevatten de
bundels ook uitwerkingen.

De uitwerkingen geven steeds het
juiste antwoord met eentoelichting.
Daardoor kunt u de klassikale
behandeling van examens beperkt
houden en hebt u meer tijd om in
te gaan op de leerstof.

ledere leerling kan in zijn eigen
tempo oefenen op de momenten
dat hij zich het best concentreert
en dat hij er de meeste tijd voor
heeft: in de vakanties en de laatste
weken die voorafgaan aan het
examen.

uitgeverij

NDEL

In de EXAMENBUNDELS voor
HAVO en VWO zijn alle opgaven
voorzien van een uitwerking;

in de MAVO-EXAMENBUNDELS is
per onderwerp de helft van het
aantal opgaven uitgewerkt.

Met deze (verbeterde) opzet bieden
onze EXAMENBUNDELS het
oefenmateriaal dat de leerlingen
volledig inlicht welke stof ze onder
de knie moeten hebben, hoe een
examenopgave eruit ziet en wat er
voor antwoorden worden verwacht.
Onze uitgaven zijn verkrijgbaar bij
de boekhandel. Wilt u nadere
inlichtingen, aarzelt u dan niet ons
te bellen.

ONDERWIJSPERS

Hobbemakade 73
1071XN Amsterdam
020-768026

EXAMENBUNDEL

R.C. Seriese/W.H. Blok

MAVO EXAMENBUNDEL GESCHIEDENIS
4e druk/ISBN 90 6636 091 7'

f10.

R.C. Seriese / W.H. Blok

HAVO EXAMENBUNDEL GESCHIEDENIS
4e druk/ISBN 90 6636 092 5'

12,50

R.C. Seriese / W.H. Blok

VWO EXAMENBUNDEL GESCHIEDENIS
4e druk / ISBN 90 6636 093 3’

12,50

‘verschijnt begin augustus; de derde druk, ter voorbereiding op het examen van 1984, is uit voorraad leverbaar



de geschiedenis

DA WN

Een nieuw onderwijsleerpakket voor mavo/havo/vwo

Vragen aan

Vragen aan de geschiedenis bestaat perjaargang uit
een Basisboek, een Werkboek en een Docentenboek.

Basisboek
In dit fraai vorm gegeven en in kleur uitgevoerde boek

wordt de informatie aangeboden. Deze bestaat uit een
zorgvuldige mix van informatieve teksten, tekstueel en

visueel bronnenmateriaal. De leseenheden hebben

een heldere, begrijpelijke structuur. Motiverende in-en

uitstappen in een afwisselende lay-out met
illustratieve tekeningen zorgen voorde nodige
variatie.

Bijzondere aandacht is besteed aan het ontwikkelen

van een flexibel differentiatiemodeldat hanteerbaar is

voor docenten en recht doet aan verschillend geaarde
leerlingen.

Inhoud deeM

Anton van Hooff, Louis Nolet en Gerard Pieters

Een eerste kennismaking
Jagers en verzamelaars

Dorpen en steden

Vele wegen leiden naar Rome
Heren en boeren

Stad in de middeleeuwen

De motoren van de geschiedenis

Werkboek

De opdrachten in het Basisboek verwijzen naar het
Werkboek, dat in het pakket een belangrijke plaats
inneemt. Door middel van naar werkvorm zeer
gevarieerde opdrachten verwerken de leerlingen de
stof van het Basisboek. Het materiaal wordt
aangeboden in een A4 afscheurblok met
geperforeerde bladen.

Docentenboek

Het docentenboek biedt per hoofdstuk een verant-
woording van de stofkeuze, voorgestelde
lesprocedures, de (mogelijke) antwoorden op de
opdrachten in het Werkboek en suggesties voor
toetsvragen.

Wolters-Noordhoff bv
Postbus58,9700 MB Groningen
tel. (050) 22 63 21

Vragen aan de geschiedenis

onderredactie van dr. J. G. Toebes,

drs. H.A. Molenkamp, drs. J. Rijken, drs. R R. Donk en
drs. H.S. Jansen

Basisboek 1
ISBN 9001869106 29,50
Verschijntin april

Werkboek bij deel 1
ISBN 9001 869114 M2,50
Verschijntin april

Docentenboek bij deel 1
ISBN 9001 869122 ca. f 30,00

Verschijntin mei

Deel 2 verschijnt eind 1984. Delen 3, voor de
verschillende onderwijstypen zijn in voorbereiding

Ook verkrijgbaar in de boekhandel

Wolters-Noordhoff

242-63



