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Hoe zou Erasmus les gegeven hebben en kunnen we daar nog iets van meenemen? 

In d it artikel wordt aan de hand van een aantal geschriften van deze bekende 

'Rotterdamse' humanist een indruk gegeven van zijn ideeën en idealen.

Erasmus werd - volgens de nieuwste 
stand van onderzoek - geboren in 1466 
in Rotterdam.1 Hij ging naar school in 
Gouda, later in Deventer en Den 
Bosch, waar hij in aanraking kwam met 
de moderne devoten. In 1487 trad hij, 
op aandringen van zijn voogden maar 
tegen zijn zin, in in het klooster Stein 
bij Gouda. In 1492 wordt hij door de 
bisschop van Utrecht, David van 
Bourgondië, to t priester gewijd. In 
1493 maakt een aanstelling als secreta­
ris van de bisschop van Kamerijk het 
hem mogelijk uit het klooster te ont­
snappen. Dan kan hij ook - eindelijk - 
gaan studeren. Van 1495 to t 1499 ver­
blijft hij in Parijs om er theologie te 
studeren.2

In 1499 gaat Erasmus voor het eerst 
naar Engeland: een reis die zijn latere 
leven zeer zal beïnvloeden. Hij maakt er 
onder andere kennis met Thomas More 
en john Colet, de deken van St.-Paul's 
in Londen.
Dit jaar is het begin van een periode 
van veel reizen; nooit blijft Erasmus 
lang op een plek. Hij gaat weer terug 
naar Parijs, hij verblijft in Orléans, en in 
1506 is hij voor het eerst in Italië te 
vinden, waar hij aan de universiteit van

Dr. P. Bange doceert middeleeuwse 
geschiedenis aan de Katholieke 
Universiteit te Nijmegen.

Turijn het doctoraat in de theologie 
verkrijgt.
In 1516 wordt hij to t raadsman van 
Karel V benoemd; een sinecure, die 
hem wel een zo broodnodig inkomen 
verschaft. Erg belangrijk is de in 1517 
afgekomen pauselijke toestemming om 
niet naar het klooster te hoeven terug­
keren.
Lange tijd verblijft hij in Basel, de stad 
waar hij zich het meest thuisvoelt, niet 
in de laatste plaats vanwege de goede 
contacten met de drukker Johann 
Froben. Na een onderbreking van zes 
jaar - omdat de reformatie het w int in 
Basel verhuist Erasmus naar Freiburg - 
keert hij uiteindelijk weer terug in 
Basel. Hier sterft hij in 1536. Volgens 
de overlevering zijn de laatste woorden 
van deze uitsluitend in het Latijn schrij­
vende en zich wereldburger noemende 
man in het Nederlands: "Lieve God".

Erasmus heeft zeer veel geschreven en 
u itz ijn  werken blijkt zijn veelzijdigheid. 
Ofschoon hij nu bij de meesten nog 
uitsluitend bekend is vanwege de Lof 
der zotheid (1511), die hij aan Thomas 
More opdroeg, was dat zeker niet zijn 
belangrijkste werk. Voor een kort over­
zicht maak ik gebruik van de indeling 
die Erasmus zelf van zijn werken geeft 
in een brief van 1530 aan zijn vriend 
Hector Boece.3
Als eerste onderdeel (ordo primus) 
noemt Erasmus zijn literaire werken,

onder andere commentaren op voor­
christelijke schrijvers. Ten tweede zijn er 
de Adagia, een grote verzameling 
becommentarieerde gezegden en uit­
spraken. Dan volgen de brieven, waar­
van er vele door hemzelf werden uitge­
geven. Er zijn in totaal ongeveer 3000 
brieven over, waarvan er 1600 door 
Erasmus zelf werden geschreven. Als 
ordo quartus noemt hij de Lof der zot­
heid, de vijfde orde bestaat uit allerlei 
vrome teksten, waaronder het 
Enchiridion en een traktaat over wereld­
verachting dat hij nog in het klooster 
schreef maar dat veel later pas werd 
uitgegeven. Als zesde noemt hij zijn 
vertaling van het Nieuwe Testament, 
als zevende uitgaven van kerkvaders en 
commentaren, als achtste de zoge­
naamde Apologiae, verdedigingen 
tegen bijvoorbeeld aanvallen van theo­
logen als zou hij niet ortodox zijn. De 
negende ordo tenslotte sluit nauw aan 
bij de zevende: uitgaven en commen­
taren op Hiëronymus en andere 
kerkvaders.

Erasmus heeft heel uitgesproken opvat­
tingen over opvoeding en onderwijs 
die we op diverse plaatsen in zijn 
omvangrijk oeuvre tegenkomen, zowel 
in zelfstandige traktaten als verspreid in 
werken die aan andere onderwerpen 
zijn gewijd. Daarbij is hij duidelijk beïn­
vloed door zijn eigen achtergrond, 
opvoeding en opleiding.
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Erasmus in Basel in een 
fic tie f studeervertrek met 
een van zijn  studenten/ 
huisgenoten. Houtsnede 
van een onbekende eigen­
tijdse meester.

Invloed van de 
Moderne Devotie

Ofschoon daar nog steeds verschil­
lend over w o rd t gedacht lijk t m ij dat 
zijn contact m et de m oderne devoten 
een stempel heeft gedrukt op zijn ver­
dere ontw ikkeling. Augustijn zegt b ij­
voorbeeld in een recent artikel dat er 
sprake is van een absolute breuk tussen 
de M oderne Devotie en Erasmus.3 En 
even later lezen we bij hem: 'De praktijk  
van de Moderne Devotie heeft Erasmus 
slechts afkeer ingeboezemd. Zijn ideaal 
van een christelijk leven heeft h ij gefor­
muleerd in aperte afwijzing van en 
tegenstelling tot het ideaal zoals d it in de 
Moderne Devotie werd gepraktizeerd'.5 
Maar ju ist ook de jaren in Den Bosch, 
die - naar hij later zelf zegt - verloren 
jaren voor hem waren, zijn een periode 
geweest waarin hij veel heeft kunnen 
lezen. Waar anders dan bij de broeders 
heeft Erasmus kennisgemaakt m et b ij­
voorbeeld de werken van kerkvader 
Hiëronymus die voor hem zo 'n belang­
rijke bron van inspiratie zijn geweest?
En in het traktaat De contemptu mundi, 
dat hij in zijn kloosterjaren schreef, 
geeft hij zelf aan da t er in het klooster 
mogelijkheden voor studie z ijn .6 
In zijn recente biografie van Erasmus 
schrijft Schoeck dat u it d it traktaat b lijk t 
dat Erasmus bij drie bewegingen heel 
nauw betrokken was: de waarden van 
de M oderne Devotie, de bredere trad i­
tie van de laat-m iddeleeuwse vroom ­

heid en sp iritua lite it en de diverse stro­
m ingen van de m iddeleeuwse w eten­
schap.7
In de (nog ongepubliceerde) openings­
lezing tijdens het Groningse congres 
Northern Humanism  (11 en 12 april 
1996) getite ld  'The Brethren of the 
Com m on Life, Critical Theology and 
Northern  Hum anism ' gaf Weiler als zijn 
m ening, da t Erasmus sterk is beïnvloed 
door de idealen van morele opvoeding 
van de broeders; zijn neiging naar 
vroom heid en zijn liefde voor de bonae 
litterae  kom t daarvandaan.

Dat Erasmus zich later afzet tegen 
bepaalde vorm en van spiritua lite it, 
ascese en leefgewoonten van de 
moderne devoten neem t d it alles niet 
weg. De b ib lio theek van de broeders 
heeft hem grote diensten bewezen, 
maar het 'leefk lim aat' stond hem niet 
aan - w a t ongetw ijfe ld  ook m et zijn 
zwakke gezondheid te maken heeft 
gehad - en daar beklaagt hij zich later 
vooral over.s Hij vond de leefregels te 
streng, het eten n iet lekker en van hun 
opvoedingsm ethoden moest hij ook 
n iet veel hebben.

Maar n iet alleen de boeken die de 
broeders in huis hadden hebben hun 
invloed op Erasmus gehad. Ondanks 
het bovenstaande vinden we toch ook 
iets van hun ideeën over opvoeding en 
op le id ing in zijn werken terug.

'In  de moderne devotie als christelijke 
praxis gaat het om een drieledig project: 
om godsdienstig-geestelijke vorming, om 
morele vorming en om intellectuele vor­
ming, alle drie overigens in zeer nauwe 
samenhang', zegt Weiler.9 
De vorm ing  van jonge mensen in dis- 
ciplinis scolasticis et bonis moribus (in 
schoolvakken en goede zeden) is 
zodoende voor de m oderne devoten 
een voornaam  doel geweest.10 
Erasmus legt op diverse plaatsen in zijn 
werk eveneens deze connectie: het 
gaat n iet alleen om het weten maar 
ook om  het menselijk handelen; de 
opvoeding en ople id ing van jonge 
mensen is ook voor hem een samen­
gaan van religieuze, morele en inte llec­
tuele vo rm in g .11 Hoewel hij geen goed 
w oord  overheeft voor de dom m e vers­
jes die kinderen u it het hoofd moesten 
leren v in d t hij die verzen wel van 
belang die ad bonos mores conducibiles, 
die to t goede zeden leiden, zoals hij 
zelf in een brief zeg tT2

Een liefdevolle opvoeding 
De eerste tekst die ons in d it 

opzich t gegevens kan verschaffen is het 
traktaatje Antibarbari, da t Erasmus op 
jeugdige leeftijd schreef, toen hij onge­
veer 20 jaar oud was. Hierin geeft hij 
aan, dat er verband bestaat tussen ken­
nis en moraal; 'studeer om er beter van 
te worden, niet alleen knapper', zegt hij 
lapidair.7-3 D it traktaat is vooral bedoeld



om de studie van de klassieken te ver­
dedigen tegen de 'barbaren' die 
menen dat het lezen en bestuderen 
van klassieke auteurs een bedreiging 
vormt voor de christelijke religie en 
moraal.
‘Alles in de heidense wereld dat waardig 
gedaan werd, briljant is gezegd, vernuftig 
gedacht en ijverig overgeleverd, is door 
Christus voorbereid voor zijn maatschap­
pij (d.w.z. voor de christelijke samenle­
ving, pb)‘ stelt hij hiertegenover.34 
Erasmus erkent wel dat alle soorten 
kennis de mens arrogant kunnen 
maken, maar vooral ook ziet hij in de 
onwetendheid de moeder van de trots. 
Geesten worden gerijpt door eruditie, 
het maakt hen zachter en 
vriendelijker.35
Juist ook waar het gaat om de verdedi­
ging van de klassieken is voor Erasmus 
Paulus' uitspraak 'Onderzoekt alles en 
behoudt het goede' (1 Thess. 5:21) van 
toepassing. Ook in andere traktaten die 
opvoeding en onderwijs betreffen 
toont hij zich een groot voorstander 
van het stimuleren van het goede in 
het kind of de jonge volwassene.

In 1529 verscheen bij de drukker 
Johann Froben in Basel het Libellus ... 
de pueris statim ac liberaliter instituendis 
(boekje ... over kinderen, om hen 
meteen en vrijjzinnig] op te voeden) 
dat Erasmus opdroeg aan hertog 
Willem van Kleef en waaruit deze kon 
leren hoe hij zijn zoons zou moeten 
opvoeden.36 De bron van alle deugd is 
een liefdevolle en toegewijde opvoe­
ding, aldus de schrijver. De natuur 
brengt weliswaar veel to t stand, maar 
de mens kan niets, tenzij het hem 
geleerd is. Mensen worden niet gebo­
ren, ze worden gemaakt.
Hierbij haalt Erasmus een passage uit 
de Naturalis historia van Plinius aan, 
waarin staat dat beremoeders een vor­
meloze massa ter wereld brengen, 
waaraan zij met veel likken een vorm 
geven.37

Die liefdevolle opvoeding is echter niet 
voldoende; ook onderwijs is van groot 
belang. Erasmus spreekt van drie pij­
lers: natuur, onderricht en oefening 
(natura, ratio, exercitatio). Het gezegde 
dat men door schade en schande wijs 
zou moeten worden wijst hij af. Goed

onderwijs leert immers wat men moet 
najagen en wat vermijden. De mens is 
een animal rationale (een 'redelijk den­
kend wezen') en moet daarom ook vol­
gens de rede leven.
Belangrijk is het aanleren van talen, dat 
is de basis voor de wetenschap;
Erasmus bedoelt hiermee uiteraard het 
Latijn, en in mindere mate het Grieks.38 
Daartoe worden kinderen gebracht 
door een aangeboren lust to t nadoen, 
zoals dat ook is te zien bij spreeuwen 
en papegaaien.39
Ook moet er grammatica geleerd wor­
den. Dat vergt in het begin nogal wat 
inspanning: je kunt niet zonder maar 
het is niet leuk.

Groot belang hecht Erasmus aan het 
kiezen van een goede leraar voor het 
onderwijs aan de eigen kinderen. 
Vrouwen zijn niet geschikt als leraar, 
het is tegennatuurlijk dat een vrouw 
iets te zeggen heeft over mannen.20 
Niet alleen in d it traktaatje De pueris 
instituendis maar ook elders in zijn werk 
brengt hij dat onder de aandacht van 
zijn lezers. Zo bijvoorbeeld in de 
Institutio principis christiani.21 
'Onze vorst kunnen we niet kiezen', 
zegt Erasmus - Karel V was immers 
door erfopvolging aan de macht geko­
men - daarom is het van belang een 
goede leraar voor hem uit te zoeken. 
Het goede voorbeeld van de vorst kan 
dan de publieke moraal verbeteren.22 
De voornaamste hoop voor de staat, 
zegt hij elders in d it traktaat, ligt in de 
juiste opvoeding van de jeugd; dan zul­
len er ook niet zoveel strafwetten nodig 
zijn.
Ook de opvoeding/opleiding van meis­
jes sluit hij hierbij in.28 Dit laatste klinkt 
actueel: hoe meer er aan onderwijs en 
opvoeding besteed wordt, hoe minder 
er nodig is voor criminaliteitsbestrij­
ding, of: hoe minder geld voor scho­
len, hoe meer voor gevangeniscellen.

Jong geleerd
Op wat voor manier moet er ge­

werkt worden? Ook hier worden duide­
lijke richtlijnen gegeven. Kinderen wor­
den het gemakkelijkst onderricht, zegt 
Erasmus, in die dingen waartoe de nei­
ging van hun geest overhelt. Maar er 
moet wel hard gewerkt worden; het is 
ongerijmd, dat kleine kinderen niet 
zouden kunnen leren. Zodra de mens 
geboren is, is hij geschikt to t het aanle­
ren van gewoonten.
Het is wel belangrijk dat de leraar weet 
op wat voor manier hij zijn pupillen 
moet opvoeden. Streng zijn en slaan

Schoolmeester 
met leerlingen. 
Een van de 
scholieren 
draagt aan zijn  
gordel een inkt­
potje en een 
doosje met pen­
nen. Houtsnede 
van Albrecht 
Dürer (1510).



heeft niet zoveel zin, de meester moet 
in de leerlingen liefde voor zichzelf 
opwekken, zodat zij allereerst u it liefde 
voor hem ook van de studie zullen 
gaan houden. Later w ordt dat dan 
omgekeerd: uit liefde voor de studie 
zullen ze van hem gaan houden. In het 
begin moeten kinderen in al spelende 
leren. De meester moet zich realiseren 
dat het kind aan het begin van de weg 
staat, die hij zelf ook een keer is 
gegaan.

Veel waarde w ordt gehecht aan het 
onthouden, dat bij kleine kinderen nog 
gemakkelijk gaat. Wel is het van belang 
dat de kinderen van te voren datgene 
goed begrijpen wat zij moeten onthou­
den. Het stimuleert vaak om een soort 
wedstrijd te organiseren; competitie zal 
daar werken, waar aansporing niet 
werkt.
Erasmus vindt dat men vertrouwen 
moet hebben in wat kinderen aankun­
nen. Niet kracht is de sterkste kant van 
het kind, maar uithoudingsvermogen 
en zijn natuurlijke handigheid. 
Opvoeding is een moeilijke en veelzijdi­
ge taak, maar de geest van het kind is 
vatbaar voor ieder onderwijs. De men­
selijke geest in het algemeen is 
beweeglijk en leert gemakkelijk. Het is 
daarom veel waard vroeg te beginnen.

Ook in zijn traktaat De ratione studii 
blijkt duidelijk, dat Erasmus een groot 
voorstander is van het aanleren van 
veel kennis bij relatief jonge kinderen.24 
Vooral ook talen moeten vroeg geleerd 
worden. Niemand kan alwetend zijn, 
zegt hij, daarom is het zinvol om enige 
basiskennis van alle disciplines te heb­
ben, heel belangrijk is daarbij de 
geschiedenis. En zeker ook voor leraren 
is een encyclopedische kennis noodza­
kelijk: iemand die heel weinig moet 
onderwijzen, moet heel veel weten. Hij 
moet zelf een soort systeem hebben, 
zodat hij wetenswaardige zaken op de 
juiste plaats kan opschrijven 2S Een 
leraar w ordt zo wel zwaar belast, maar 
het is beter dat één persoon alles weet, 
dan dat iedereen alles moet lezen.

Hier wordt een lans gebroken voor het 
leren via een leraar en niet voor het zelf 
alles nazoeken.26
Complimenteren of corrigeren hoort 
daar ook bij; een beloning- of strafsys- 
teem ziet hij als een goede stimulans 
bij het leren.27 Het creëren van weder­
zijdse rivaliteit w ordt ook hier weer 
benadrukt: de leraar moet zijn leerlin­
gen aansporen door ze te vergelijken.

Portret van Karel V  
op 16-jarige leeftijd. 
In  dat jaar werd 
Erasmus zijn  
raadsheer.
Schilderij door 
Bernard van Orley 
(1516).

Naast de genoemde methodische 
kwesties besteedt Erasmus in d it trak­
taat veel aandacht aan wat er geleerd 
moet worden, met name welke klassie­
ke auteurs geschikt zijn voor de jonge 
geest, waarbij hij er belang aan hecht 
dat de jeugdige lezers de morele bete­
kenis van een tekst kunnen bevatten en 
verklaren.28 Tenslotte zegt hij dat het 
zwaarst voor de leraar, maar het nut­
tigst voor de leerlingen het testen van 
de kennis is.29

In enkele van zijn Adagia komen we 
verspreid ook relevante gegevens voor 
Erasmus' ideeën over opvoeding en 
onderwijs tegen. Ik geef één voorbeeld 
uit vele: in 'Koning of nar moet men 
geboren worden' (Aut fatuum aut 
regem nasci oportere).30 Deze uitspraak 
van Seneca adstrueert Erasmus met 
allerlei voorbeelden van koningen uit 
de oudheid, vooral u it de Ilias, die de 
meest domme dingen deden. 'En 
tegenwoordig is het helemaal vreselijk', 
constateert hij. Daarom, zoals ook in de 
Institutio, legt hij weer de nadruk op 
het kiezen van een goede leraar voor 
een vorst.
De verbinding tussen kennis en moraal 
w ordt uitgedrukt in de zinsnede: 'Ware 
wijsheid is niet alleen kennis van het 
goede, maar ook ernaar streven'.31

Erasinus' onderwijsfilosofie
Twee belangrijke punten komen 

telkens weer naar voren wanneer we de 
diverse ideeën van Erasmus over onder­

wijs en opvoeding in ogenschouw 
nemen. Dat is ten eerste zijn opvatting 
dat opleiding en vorming samen moe­
ten gaan en ten dienste moeten staan 
van het geloof. Ten tweede, niet m in­
der belangrijk maar wel daaraan onder­
geschikt, dat er leraren nodig zijn die - 
uiteraard - capabel zijn, maar die ook 
in staat zijn hun pupillen een liefdevolle 
en toegewijde opvoeding/vorming te 
geven.
Eigenlijk maakt Erasmus niet zo'n groot 
onderscheid tussen opvoeding en 
opleiding. Zo gauw kinderen in staat 
zijn om te leren moeten ze daartoe in 
staat gesteld worden. Ze zijn dan op 
een leeftijd waarop hun opvoeding nog 
lang niet afgesloten is; en zodoende 
gaan opvoeding, vorming en onderwijs 
samen. Daarom is het volgens Erasmus 
ook van zo groot belang, dat de onder­
wijzer een goede band met zijn leerlin­
gen weet te creren: eerst zullen ze dan 
uit liefde voor hem hun best doen.
Later zullen ze beseffen hoe belangrijk 
leren is en zullen ze uit liefde voor de 
wetenschap ook genegenheid voor hun 
leraar opvatten.

Steeds weer wordt duidelijk hoeveel 
belang Erasmus hecht aan een goede 
leraar: hij is degene die zijn leerlingen 
moet inspireren, hen moet aanzetten 
to t leren, hen door belonen moet inspi­
reren of door straffen corrigeren. Een 
zeker competitie-element vindt hij 
daarbij gerechtvaardigd. Spelenderwijs 
georganiseerde wedstrijden zullen de
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kinderen ertoe aanzetten telkens weer 
hun best te doen.

Het is wel opmerkelijk dat Erasmus de 
rol van de leraar zo sterk benadrukt. 
Zelf hield hij helemaal niet van lesge­
ven, ofschoon hij m et name in zijn 
Parijse tijd  noodgedwongen (u it ge ld­
gebrek) wel enige leerlingen had. Zijn 
leraar-zijn beperkt zich to t 'educatief 
schrijven';-32 hij is meer theoreticus dan 
praktijk-opvoeder.33 W ellicht heeft dat 
ook te maken m et zijn jeugd. Over het 
onderw ijs dat hijzelf genoot is hij n iet 
bijster te spreken, daarom ham ert hij 
zo op het belang van goede leraren. 
Ook zijn eigen 'u itgangspositie ' - zoon 
van een priester, en zijn beide ouders 
stierven toen hij nog jong was - zal 
ertoe bijgedragen hebben dat hij een 
liefdevolle en toegew ijde opvoeding 
noodzakelijk acht.

Maar niet m inder belangrijk is zijn 
opvatting  dat men m oet studeren om 
er beter van te  w orden, dat kennis 
goed is, maar dat daar ook een zekere 
morele waarde bij hoort.34 Ook w an­
neer hij in meer algemene zin ple it 
voor een hernieuwde en verbeterde 
studie van de bonae litterae  is d it geen 
doel op zich. Deze klassieke kennis 
staat eveneens in dienst van het geloof. 
Zo m oet uite indelijk een com binatie  
van leven en leren to t stand komen, 
w ant een wetenschapper die geen 
goed karakter heeft is geen goede 
wetenschapper.35

Vooral van g ro o t belang is dus de com ­
binatie van leven en leren. Eruditie 
m oet volgens Erasmus leiden to t  een 
zedelijk hoogstaand leven. Hierin is hij 
du idelijk een kind van zijn tijd , waar 
toch de verbetering van het godsdien- 
stig-zedelijk leven het doel van w eten­
schapsbeoefening was volgens de 
humanisten.36 Kennis en inzicht staan 
ten dienste van de godsdienst en de 
moraal, ook voor hem zelf. Demolen 
noem t Erasmus zelfs ‘ the guardian of 
childhood', om da t hij al heel vroeg kin­
deren door m iddel van onderwijs w il 
leiden to t een in alle opzichten goed 
leven.37
Natuurlijk  is hij zich heel goed bewust, 
da t n ie t iedereen voor alles geschikt is 
en dat er verschillen zijn in talent: 
'menselijk geluk bestaat voorat hierin, dat 
een mens zich kan wijden aan datgene 
waarvoor h ij van nature geschikt is', 
schrijft hij in zijn brief aan Lambertus 
Grunnius.38 Maar de talenten die er zijn 
moeten dan wel zo vroeg m ogelijk aan­
gesproken w orden: de leeftijd tussen 4 
en 16 jaar is het beste.39

Conclusie
Zonder nu te w illen vervallen in het 

anachronisme dat vervat lig t in de zin­
snede 'de actualiteit van Erasmus' den­
ken', lijk t het me toch zinvol in het kort 
na te gaan, o f er w e llich t enige uitstra­
ling u it kan gaan van Erasmus' boven­
genoem de opvattingen naar mensen 
van nu.
Erasmus is in zijn traktaten over opvoe­

ding en onderw ijs duidelijk de leraar, 
maar zijn betrokkenheid als christen 
le id t er niet toe dat hij - zoals dat bij 
somm ige laat-m iddeleeuwse religieuze 
auteurs wel het geval is - een herder 
genoem d kan worden. Heel duidelijk 
b lijk t da t b ijvoorbeeld in zijn Enchiridion 
militis christiani. Dat is een zeer gelovig 
traktaat, maar het b lijft ook enigszins 
afstandelijk; hier is ook de leraar aan 
het w oord, n iet de prediker.

Daarbij kunnen w at Erasmus zelf betreft 
leven en leer eigenlijk niet u it elkaar 
gehaald worden. Kijken we eens naar 
de diverse karaktertekeningen die 
zowel tijdgenoten als latere historici 
van Erasmus geven. Vrijwel a ltijd treffen 
we daarin een element van ong rijp ­
baarheid aan. 'N iemand kan hem g rij­
pen dan Christus alleen', zei Luther over 
hem .40 Lindeboom noem t hem een 
wonderlijke spotvogel,41 Huizinga 
spreekt van een meester van het voor­
behoud (...) en Augustijn heeft het over 
een geëngageerde toeschouwer, m in of 
meer een contradictio in terminis.42 
Erasmus w o rd t ook de man van het 
bergrede-christendom genoem d, van 
de zaligsprekingen en de zachtm oedig­
heid.43
Maar is hier wel sprake van een contra­
dictie? Zijn engagem ent w at betreft 
geloofszaken - n ie t te scheiden van zijn 
opvoedkunde - moest van hem mis­
schien wel een toeschouwer maken, 
zoals Augustijn het noemt. Het radica­
lisme van Luther was hem volkomen 
vreemd. Hoewel hij zich wel kon vin­
den in een aantal van diens standpun­
ten, w ilde hij daar niet de uiterste con­
sequentie u it trekken die Luther wel 
trok. Zijn betrokkenheid leidde hem 
ertoe te pleiten voor consensus, om 
geen onherstelbare breuk te veroorza­
ken.

Deze door sommigen dus w at afstan­
delijk genoemde houding kom t ook to t 
u itdrukking in zijn teksten over opvoe­
d ing en onderwijs. Maar w e llich t hoe­
ven karakteriseringen als afstandelijk, 
toeschouwer en dergelijke geen nega­
tieve connotatie  te hebben. We kunnen 
Erasmus m et recht een leraar noemen. 
Dat b lijk t bijvoorbeeld, zoals reeds 
opgem erkt, heel duidelijk in zijn 
Enchiridion militis christiani, dat overi­
gens niet specifiek een opvoedingstrak- 
taat genoem d kan w orden. In de in le i­
d ing is wel sprake van een leefregel; de 
studie van de bijbel w o rd t gezien als 
beste remedie tegen bekoringen44, 
heidense auteurs m oet men lezen als



'reiziger' niet als 'bewoner'.45 Even ver­
der zegt Erasmus met deze tekst een 
levensprogramma, geen studiepro­
gramma te hebben willen schrijven.46 
Maar in zijn optiek gaan deze twee 
samen, dus het een kan niet zonder het 
ander.
Toch maakt juist ook d it traktaat duide­
lijk, dat Erasmus enige afstand bewaar­
de to t zijn stof: hier is, als gezegd, een 
leraar aan het woord, geen herder, 
zoals dat in vele laat-middeleeuwse 
vrome en didaktische traktaten wel het 
geval is.47
Het komt mij voor dat Erasmus zijn 
gelovige betrokkenheid niet kon of 
wilde neerschrijven. Steeds proeven wij 
als het ware iets van zijn diepe gelovig­
heid, zonder dat we - om bij d it beeld 
te blijven - de smaak echt kunnen defi­
niëren. Dat geldt ook voor zijn opvoe- 
dings- en onderwijsteksten. Zijn plei­
dooien voor het uitkiezen van goede 
leraren en voor de studie van de klas­
sieken als voorbereiding op een goede, 
christelijke levenswijze zijn zeer vurig 
en oprecht, maar zijn rationeel gefor­
muleerd.

In deze tijd  van studiehuis, studentge­
richt onderwijs en wat dies meer zij, is 
het misschien opportuun, nog eens in 
overweging te nemen wat Erasmus' 
ideeën en idealen over opvoeding en 
vorming waren, zonder daarbij overi­
gens bij de reactionaire conclusie te 
willen uitkomen dat 'vroeger alles beter 
was'.
Deskundige, betrokken en gemotiveer­
de docenten die zoveel mogelijk talen­
ten in hun leerlingen willen aanspreken 
zullen altijd een belangrijke rol blijven 
spelen in het onderwijs. De wellicht 
wat afstandelijke, maar daarom niet 
minder rationele, argumenten die 
Erasmus daarvoor gebruikt kunnen ons 
ook nu nog aanspreken.
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