
E en vraag die zich bij het bestuderen van deze ontw ikkeling voordoet is deze: 
hoe is het mogelijk geweest dat in  het W esten deze onherleidbare tegenstelling 
tussen K erk  en Staat zich in  deze strenge m ate heeft ontw ikkeld? Tezeer ge­
neigd om  van deze tegenstelling u it te gaan als van een natuurnoodzakelijk  
gegeven, beoordelen wij de strijd tussen K erk  en Staat bijna steeds m et de u it­
eindelijk gerealiseerde scheiding op de achtergrond, die wij dan w aarderen als 
rechtens de enig juiste oplossing. Al w at deze ontw ikkeling in de weg heeft 
gestaan o f tegengehouden, w ord t dan veroordeeld. T e licht vergeten wij dan 
dat toch elders, in  Byzantium, in  het oude Israël, in  T ibet bijv. ook  het in- 
elkaar-bestaan van de godsdienstige en de staatkundige organisatie historisch- 
leefbaar is gebleken. H et uiteenvallen van deze archetypisch verbonden  g roo t­
heden in  het zich steeds verder rationaliserende W esten is een van de m erk­
w aardigste trekken van de geschiedenis van het A vondland.

A.  G.  W E I L E R

Nieuws van andere werkgroepen

A. D e sectie geschiedenis van het Christelijk Pedagogisch Studiecentrum  be­
legt in februari een conferentie m et leraren bij het Chr. M .O . N u  het eerste ge­
deelte van de sem i-concentrische m ethode is gereedgekom en (van het eerste 
deeltje, dat in septem ber 1959 uitkw am , w ord t een herdruk  voorbereid, het 
tweede deel — 1648 - i860 —  verschijnt in  april i960, de lessen voo r het derde 
deeltje —  i860  - heden —  zijn vrijw el gereed) kom t namelijk de vraag aan de 
orde, op w elke wijze de exam enstof nu  m oet w orden  gegeven na een behande­
ling van de gehele sto f in  de eerste drie leerjaren. G edacht w ord t o.a. aan een 
groepering van de sto f om  kernen.

B. D E  C O N F E R E N T I E  T E  B E R G E N

10/11 oktober 1959

Werkstukken in de geschiedenisles was het onderw erp van de zaterdagavondzitting, 
w aarover twee inleiders het w oord  voerden. M r. W. A. S p ru y t(is te  V.C.L., 
Scheveningen) leverde een pleidooi vo o r de variatie in de geschiedenisles. U it 
de bonte hoeveelheid van activeringsm ogeüjkheden u it zijn onderw ijspraktijk 
kan hier slechts een bonte greep gedaan w orden. Spreker wil de geschiedenis 
niet alleen praatvak, m aar ook leesvak doen zijn: A O-boekjes, boekjes u it Pre- 
gers’ H istorische Encyclopedie, Prismaboekjes en vele andere zijn door hem
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in veelvoud verzam eld; ook w orden de leerlingen korte fragm enten in  stencil­
vorm  voorgelegd, voorzien van oordeel-vorm ende, vergelijkende en verband- 
leggende vragen, die als u itgangspunt voo r een klassegesprek dienen. N iet al­
leen de intellectuele, m aar ook de visuele zijde m oet benaderd w orden: de 
leerlingen maken een serie kleine historische tekeningen, waarvan de vo o r­
stelling door de anderen geraden m oet w orden, o f ook collectieve tekeningen 
(elk tekent een gebouw  in Delphi). Fantasie-opstellen (een dag bij de holen­
m ensen; een toespraak van Hannibal) geven een kans aan het gevoelsleven. 
Strijddebatten tussen twee leerlingen o f twee klassegroepen schakelen het 
w edstrijd- en spelelement in  (A theners tegen Spartanen; kruisvaarders tegen 
m oham m edanen; physiocraten tegen mercantilisten). E en zitting van de N a­
tionale Conventie kan gedram atiseerd w orden to t toneelstuk o f hoorspel (op 
de bandrecorder). D it alles zonder het verhaal van de leraar u it te schakelen.

D r. P. Fontaine (St.-Ignatiuscollege, Am sterdam ) heeft voor de eerste drie 
klassen een taakwerksysteem ontw ikkeld, dat de leerlingen via taken van stij­
gende m oeilijkheid to t stijgende cijfers b reng t; voo r de gew one lesstof is het 
hoogste cijfer een 6. In  het begin bestaat de taak u it het m et eigen w oorden 
navertellen van één bladzijde u it een eenvoudig boekje over juist behandelde 
stof, eerst schriftelijk, dan m ondeling weer te geven (gehonoreerd m et 7). De 
volgende taak om vat 10 bladzijden, dan 40 bladzijden, tenslotte een geheel 
boek (gehonoreerd m et 10). Een redelijk aantal leerlingen kom t to t het af­
leggen van deze laatste proeve van bekwaamheid in de 3 de klas, enkelen reeds 
in  de 2de o f zelfs in  de iste klas; de gew one les m oet daarbij steeds voldoende 
zijn gebleven. D e taken w orden nagenoeg geheel tijdens de les gem aakt: spre­
ker reserveert hier 30 m inuten per twee lesuren voor.

D e discussie na deze inleidingen bew oog zich voornam elijk om  twee punten. 
Is de visuele en dram atiserende m ethode-Spruyt niet gevaarlijk simplificerend? 
A ntw oord : niet als men vele ijzers in het vuur houdt, de geschiedenis telkens 
w eer langs andere w egen benadert, geografisch, biografisch, enz. D e meeste 
aandacht kreeg het probleem  van de tijdnood, gekoppeld aan de vraag: is al 
dat tijdrovende zelfdoen nu werkelijk belangrijker dan het luisteren naar de 
vertellende leraar? D e beide inleiders, hoe verschillend van m ethode ook, 
m aakten hier één fron t: de leraar kan slechts vertellen to t aan de ,,20-m inuten- 
grens” (volgens som m igen: 8-m inutengrens!); de nodige tijd is te vinden door 
niet de „hele” geschiedenis te behandelen, maar de sto f te selecteren, op som ­
mige punten  accenten te leggen en het lezen van een (eenvoudig!) leerboek 
voo r een g roo t deel aan de leerlingen thuis over te laten. O ppositie : „M aar de 
leraar is altijd nóg beter dan het leerboek!” . D r. Fontaine: „Zelfs W im K an 
zou de kinderen doodpraten!”

H et totale beeld der historie als achtergrond van de geschiedenisles w erd zondagm iddag 
besproken door de heer C. J. Canters (Johan de W itt-lyceum, Scheveningen). 
Hij dem onstreerde op een flanelbord, hoe de leraar m et behulp van cirkels en
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pijlen de verhouding van historie to t praehistorie duidelijk  kan m aken en ook 
bij verdere indelingen telkens w eer u it kan gaan van het geheel. Begrip voor 
de totaliteit is voorts aan te brengen door aandacht te besteden aan de inhouds­
opgave van het leerboek, gehele hoofdstukken als leesstof op te geven, de titels 
van de hoofdstukken telkens w eer terug  te vragen, het uitlezen van het hele 
boek aan te m oedigen. Bij de concentrische m ethode, die spreker op  zijn school 
toepast, behandelt hij in  de is te  klas O udheid en M iddeleeuwen, in  de 2 de 
en 3de de gehele N ieuw e T ijd, ingedeeld in tien tijdvakken van ongeveer een 
halve eeuw (tijd van K arel V, tijd  van Filips II en Elizabeth, enz.). D it schema 
w ord t dadelijk in zijn geheel gegeven, te allen tijde teruggevraagd en lang­
zam erhand opgevuld. O p  deze wijze is het ook mogelijk om  bepaalde histo­
rische gebeurtenissen (bijv. bij herdenkingen) en actuele kwesties een plaats te 
geven in  het geheel der geschiedenis.

Bij de discussie w erd het verband tussen het totale beeld en de levensbe­
schouw ing aan de orde gesteld, m aar spreker wilde zich beperken to t de di- 
daktische voordelen van een totaal beeld (welk dan ook) ter bestrijding van de 
verbrokkelde en fragm entarische kennis van, en, in  verband daarmee, het 
g ro te  vergeten dóór vele leerlingen.

H et prachtige herfstweer, de mooie om geving van de volkshogeschool De 
Zandhoeve en het gastheerschap van de hoofdleider aldaar, Mr. G uerm onprez, 
vorm den belangrijke factoren in d it weekeinde. V erm eld dient nog  te w orden, 
dat de organisatie van  deze 5 de conferentie over geschiedenisdidaktiek als 
steeds in  handen was van de heer H eringa en ondergetekende, echter vo o r 
’t  eerst in overleg m et de jonge V ereniging van Geschiedenisleraren in N eder­
land, die doo r haar voorzitter en enkele andere bestuursleden vertegenw oor­
digd was.

j .  H A A K
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