
zonder 1905/06; zonder 1861 en . . .  zonder Marx en Hegel? Hoe wil men het 
huidige Rusland verstaan  zonder het 19e eeuwse Panslavism e en het Rus­
sische im perialism e? Hoezeer zou de Russische revolutie onmogelijk zijn 
geweest zonder de F ranse ?
Hiermee bepleit ik niet om nu m aar meteen m et Adam en Eva te beginnen; ik 
noem onderwerpen, die in rech tstreeks en onlosm aakbaar verband staan m et 
dit recente verleden.
Hoe wil men over een eigentijdse oecumenische gedachte spreken, zonder dat 
de vroege geschiedenis van het Christendom; de Middeleeuwse Kerk; de kloos­
terorden; de Kerkhervorm ing van Luther, Calvijn en Zwingli; de houding van 
de R.K.  Kerk tegenover de ideologieën van de 19e eeuw diepgaand behandeld 
zijn? Anders hangt dat recente verleden in de lucht en wordt de structuur van 
de tegenwoordige w ereld niet verk laard . Ik rich t m ij h ier tegen de onmiddel­
lijke bevrediging van een oppervlakkige weetgierigheid.
Ik wil de geschiedenis stof niet doen eindigenbij 1914. Ik eis geen opsomming 
van coalitieoorlogen en Nederlandse m in is te rie s . M isschien zwaait p a te r 
Geurts uit reactie  tegen een dergelijk  geschiedenisonderwijs over naar zijn 
hartstocht voor het contemporaine en wel in die m ate , dat hij in zijn K leio- 
artikel zelfs argum enteert m et krantenartikelen, die tenslotte alle uit dezelf­
de koker komen.
Niet omdat een of andere journalist het ook al zegt; ook niet uit contram ine 
tegen de m ethode-Pik z . g . ; ook niet om de jeugd of de overheid in het gevlei 
te komen moeten wij ons standpunt bepalen, m aar omdat het onze taak is , de 
generatie van vandaag te confronteren niet m et zichzelf (althans niet d irect), 
m aar m et de diepste fundamenten van "vandaag" en die liggen d ieper dan 
"g isteren".

C. W. v. Voorst v . Beest

Ac t u a l  i a

M E M O R A N D U M  I N Z A K E  DE H U I D I G E  P R A K T I J K  
VAN H E T  O N D E R W I J S  IN DE G E S C H I E D E N I S

Namens de docenten in de didaktiek der Geschiedenis aan de Nederlandse 
universiteiten en middelbare opleidingen werd op 1 april j.1 . het volgende 
memorandum aangeboden aan de s taa tsse c re ta ris  P ro f.D r.H .H . Janssen en 
aan de chef van de hoofdafdeling V .H .M .O . D r. J . A. A. Verlinden. Het was 
vergezeld van een adhesie betuiging namens alle hoogleraren in de Geschiede­
nis in Nederland.



De publieke opinie, de p e rs  en de rad io - en televisie-com m entators en offi­
ciële instanties hebben niet altijd een gunstig oordeel over het geschiedenis­
onderwijs . Men kan vaak horen dat het in zijn taak te kort schiet en dat de 
resu lta ten  van al de bestede moeite gering zijn; men verw ijt het starheid , 
conservatism e, antiquarische belangstelling en gebrek aan zin voor de bete­
kenis van het heden; men beschouwt veel van wat het geschiedenisonderwijs 
de leerlingen laat le ren  als ba llast en onnutte feitenkennis. De geschiedenis­
le ra re n , die de laatste  jaren  steeds veelvuldiger m et e lkaar in contact treden 
en die in de Vereniging van G eschiedenisleraren in Nederland een éigen orga­
nisatie  gesticht hebben, kennen deze verw ijten, e: .ij weten, dat deze niet
altijd  ten onrechte ge uit worden. Vele le ra ren  zijn tot de conclusie gekomen, 
dat de wijze waarop het vak gedoceerd wordt, niet bevredigend genoemd kan 
worden. Zij zijn tot een diepgaand gewetensonderzoek gekomen en streven  e r ­
naa r, in eigen onderricht endoor communicatie m et e lkaar, het geschiedenis­
onderwijs m eer vruchtdragend te maken.
Terw ijl zij ech ter daarm ee bezig zijn en gegronde hoop op betere resu lta ten  
koesteren , tekent zich een ontwikkeling af, die hen m et zorg vervult; de ge­
ruchten, dat het aantal hun te r  beschikking gestelde lesu ren  verm inderd zal 
worden, laten niet af. Zij weten door deze dreigende verm indering hun werk 
e rn stig  bedreigd : hoe kunnen zij m et een geringer aantal uren de tijd  en de 
ru s t vinden om door nieuwe, b e te r verantwoorde methodes hun leerlingen tot 
een w erkelijk h isto risch  inzicht brengen?
Deze v raag  gaat ook de hoogleraren in de geschiedenis en de docenten in de 
didaktiek van de geschiedenis aan. De hoogleraren in de geschiedenis beklagen 
zich e r  vaak over, dat de abituriënten die als hoofd- of bijvak de geschiedenis 
hebben gekozen, niet voldoende zijn voorbereid . Hun taak zal aanm erkelijk 
worden verlich t, als de betere m ethodes, die thans geleidelijk in zwang be­
ginnen te komen, v e rd e r en m eer algemeen in het geschiedenisonderwijs op 
VHMO-niveau zijn doorgedrongen. Hun taak zal ech ter zeer aanzienlijk worden 
verzw aard , als de geschiedenisleraren, door een geringer aantal uren, zich 
gedwongen zouden zien hun leerlingen een m eer sum m iere en oppervlakkige 
opleiding te geven en veel achterwege te laten van wat zij als vormend hebben 
le ren  beschouwen.
De didaktiekdocenten hebben als voorname taak hun studenten duidelijk te m a­
ken, dat het zin heeft geschiedenisleraar te worden, dat zij, de studenten, 
door bewuste toepassing van didaktiek en methodiek hun leerlingen een w er­
kelijke h istorische vorm ing kunnen geven. De didaktiekdocenten zullen dit 
m et veel m inder overtuiging doen, wanneer zij weten, dat ten gevolge van 
een beperkt aantal uren het ideaal van een werkelijke h isto rische vorm ing 
niet verw ezenlijkt kan worden. En het is onverm ijdelijk, dat deze toestand 
ongunstige gevolgen zal hebben zowel voor de werving van nieuwe geschiede­
nis le ra re n  als voor hun kw aliteit.
Dit memorandum heeft tot doel aan te tonen, dat e r  in de laatste  tijd  inten­
sief en enthousiast wordt gewerkt aan de vernieuwing van het geschiedenis­
onderw ijs. Op de achtergrond ervan staa t de v rees , dat aan al dit werk een
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zware slag zal worden toegebracht door een eventuele verm indering van het 
aantal lesu ren . In dit memorandum zullen daarom  enige facetten van het he­
dendaagse geschiedenisonderwijs de revue p asseren , w aarbij vooral gelet zal 
worden op datgene wat ten opzichte van vroeger veranderd  is .

I. De l e e r b o e k e n

Na de tweede wereldoorlog is een aantal nieuwe leerboeken verschenen en 
zijn verschillende oudere boeken geheel vernieuwd; zij versch illen  in de vol­
gende opzichten van de voordien gangbare:

1. E r wordt een s te rk e r accent gelegd op het jongste verleden.
2. E r wordt bewust naar gestreefd de leerlingen te introduceren in de we­

reld  van nu.
3. E r wordt naar gestreefd de Europese ende buiten-Europese geschiedenis 

te verenigen tot w ereldgeschiedenis. Men is op zoek naar w ereldsam en- 
hangen en wereldverbanden.

4. E r wordt m eer aandacht besteed aan de buiten-Europese geschiedenis en 
gepoogd die geschiedenis te beschouwen a ls  autonoom en np e r s e ”, d . w. z .  
niet louter als aanhangsel van de Europese geschiedenis.

5. De vaderlandse geschiedenis wordt geplaatst in het kader van de algemene 
geschiedenis. Men trach t Nederland te zien als een integrerend deel van 
Europa en de w ereld.

6. E r is m eer aandacht voor de cu ltuurh istorie , voor de econom ische en 
sociale geschiedenis, m inder voor de zuiver politieke geschiedenis.

7. E r is een duidelijk streven  naar ’Verdieping” : Het fe itenm ateriaal wordt 
uitgedund ten bate van een degelijker beschrijv ing.

8. E r is een groei van de verdraagzaam heid in deze zin, dat men p robeert 
’V reem de” godsdiensten objectiever en u itgebreider te behandelen.

9. De boeken zien e r  b e te r verzorgd uit door betere typografie en opmaak, 
als ook door betere  illu s tra tie s .

II. N i e u w e  p r i n c i p e s  v a n  s t o f i n d e l i n g

V roegere leerboeken w aren, vrijw el zonder uitzondering, synchronistisch 
van opzet. Het synchronistisch systeem  bestaa t h ierin , dat telkens korte p e ­
rioden behandeld worden, w aarin dan telkens w eer de verschillende landen 
of strom ingen besproken worden.
Een voorbeeld : 1815 -  1830 : a . F rankrijk , b . Engeland, c . Duitsland, 
d. Nederland (enz.); e . de buitenlandse politiek, f. het kolonialism e, g. de 
opkomst van het libera lism e. 1830 -  1848 : a . F rankrijk , b . Engeland, 
c . Duitsland, d . Nederland (enz.); e . de buitenlandse politiek; f. het kolo­
nialism e; g. de triom f van het libera lism e; h . de opkomst van het socialism e. 
Steeds m eer dringt het besef door, dat door deze verbrokkelde opzet de le e r -
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lingen niet voldoende inzicht krijgen. Daarom zijn e r  nieuwe indelingen ont­
staan, die in verschillende wijd verbreide boeken worden to eg ep ast:

1. De sem iconcentrische opzet. De gehele geschiedenis wordt behandeld in 
de laagste d rie  k lassen . In de hogere klassen geeft men capita selecta 
uit de reeds behandelde stof, wat leidt tot de reeds genoemde ’V erdie­
ping” .

2. De structu re le  of diachronische opzet. Bepaalde structuur-eenheden van 
de geschiedenis worden niet m eer over korte tijdvakken verbrokkeld, 
m aar aaneengesloten behandeld (bijv . het Byzantijnse rijk  van 330- 1453; 
Engeland van 1800 tot heden).

3. De cultuurhistorische opzet. Aan elke periode gaat vooraf een b esch rij­
ving van de cultuur van dat tijdvak, zowel naar haar "geestelijke” als 
naar haar "technische” kant; de politiek wordt bewust gezien als één van 
de facetten van de cultuur. Deze opzet heeft o .a . d it voordeel, dat de 
leerling  e r  zijn vele schoolvakken als een eenheid -  want voortgesproten 
uit dezelfde cultuur - door le e rt zien.

De genoemde indelingen zijn niet e ikaars tegendeel. Zij kunnen in één en het­
zelfde leerboek alle d rie  worden toe gepast.

III. De z e l f w e r k z a a m h e i d

Tot voor kort bestond het geschiedenisonderricht in het verte llen  door de 
le ra a r  - de "epische” methode. Hoewel deze epische methode zeker nog zeer 
algemeen in zwang is , wordt de laatste  tijd steeds dringender de vraag ge­
steld  of d it wel de beste methode is , ja of het eigenlijk wel een methode is . 
Het besef begint door te dringen dat de leerlingen op de een of andere wijze 
zélf de stof moeten leren  verw erken. Een aantal le ra ren  voert verantwoorde 
experim enten op dit gebied uit, experim enten die door middel van conferen­
tie s , werkgroepen en artikelen  in w ijdere kring bekend worden.

1. Bij sommige leerboeken horen "werkboeken" m et vragen en opdrachten.
2. E r bestaan afzonderlijke werkboeken, die het "denkend lezen" s te rk  s ti­

m uleren .
3. E r bestaan afzonderlijk invul-atlas je s om de leerlingen de geografische 

gang van de geschiedenis zelf te laten ontdekken.
4. Men laat de leerlingen "taken" maken, bijv. excerpten, sc rip tie s , "tijd­

balken", "synchronistische tabellen".
5. Men laat de leerlingen kleinere of g rotere h istorische toneelstukken of 

dialogen vervaardigen*
6. Men o rgan iseert k lassed iscussies of k lasse gesprekken aan de hand van 

de behandelde stof of van actuele gebeurtenissen.
7. Men laat de leerlingen voordrachten houden aan de hand vandoor hen ge­

lezen boeken, artikelen  of krantenberichten.
8. Men laat de leerlingen h istorische tentoonstellingen organiseren.
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Hierbij moet worden opgem erkt, dat de zelfwerkzaamheid beter tot haar 
rech t komt, indien de school beschikt over een goed ingericht vaklokaal- 
geschiedenis.

IV. De a u d  i o -  v i s u e  le  h u l p m i d d e l e n

Deze hulpmiddelen krijgen m eer en m eer hun p laats in het geschiedenison­
derw ijs. Een aantal le ra re n  werkt en experim enteert e rm ee , en ook h ier 
geldt, dat hun ervaringen door het onderlinge contact van de le ra re n  in ru ir  
m er kring bekend worden en navolging vinden.

1. E r zijn deskundig sam engestelde film strips in de handel.
2. Voor de kunstgeschiedenis zijn e r  goede se r ie s  kleurendia’s verk rijgbaar.
3. Sommige f irm a ’s geven bladen en boekjes m et uitknipbare p laatjes uit.
4. Er zijn h istorische grammofoonplaten v e rk rijg b aa r.
5. Enkele le ra ren  experim enteren m et bandrecorder, bijv. om k lassed is- 

cussies op te nemen en deze dan aan de klas te laten horen, m et het doel 
de leerlingen te wijzen op fouten in sp reek- en d iscussietechniek.

V. D e l e e r l i n g e n b l a d e n

Op initiatief en onder hoofdredactie van een Haags geschiedenisleraar is 
Systemen Keesing N. V.  enkele jaren  geleden begonnen m et de uitgave van 
twee leerlingenbladen : "R eflector” en ’’Blikopener” .
Speciaal "R eflector” -  m et thans 50.000 abonné’s -  is  een groot succes ge­
bleken. Het blad is een m aandschrift voor het hedendaags w ereldgebeuren. 
Vele scholen hebben verplichte abonnementen voor de hogere k lassen . Vele 
le ra ren  gebruiken het blad als grondslag voor zelfwerkzaamheid en voor 
k lassed iscu ssies .

VI. De b e z i n n i n g  v a n  de  l e r a r e n  op h u n  e i g e n  
w e r k z a a m h e i d  i n  i n t e r  c o m m u n i c a t i e

Vroeger waren de contacten tussen  de geschiedenisleraren  sporadisch en in­
cidenteel. In d e  laatste  ja ren  ech ter is een georganiseerde en steeds groeien­
de samenwerking ontstaan.

1. Sinds enkele jaren  bestaat de Vereniging van G eschiedenisleraren in 
Nederland ( VGN). Indidaktische zaken werkt deze met de Paedagogische 
C entra sam en.

2. Deze samenwerking krijg t gestalte in e e n  gezamenlijke organisatiecom ­
m issie  voor geschiedenisdidaktiek, die zowel met het bestuur van de VGN 
als met de drie  Paedagogische Centra nauw sam enw erkt.

3. De didaktiekcom m issie o rgan iseert jaarlijks een drukbezochte didaktiek- 
conferentie te Oosterbeek. In 1961 werd deze door honderd, in 1962 door
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160 le ra ren  bezocht (de conferentie van 1962 m oest zelfs tweemaal w or­
den gehouden). Hier bespreken de deelnem ers telkens een van de facetten 
van hun vak, in d e  vorm  van onderlinge discussie (bijv. de behandeling 
van de R enaissance, van de eigentijdse geschiedenis, het eindexamen).

4. De didaktiekcom m issie heeft v erder een aantal werkgroepen opgericht, 
versp re id  over het hele land, waarin geschiedenisleraren didaktische 
onderwerpen bespreken; de com m issie geeft leiding hieraan, o .a . door 
een jaarlijkse conferentie van g roepssecre tarissen , en s te lt m ateriaal 
te r  bestudering beschikbaar.

5. De didaktiekcom m issie is in 1962 begonnen m et samenkomsten van didak- 
tiekdocenten te organiseren .

VII. H e t s t r e v e n  n a a r  v e r b e t e r i n g  v a n  d e  i n f o r m a t i e  d e r  
l e r a r e n  i n z a k e  de  v o r d e r i n g e n  v a n  de  g e s c h i e d e n i s ­
w e t e n s c h a p

1.  De VGN geeft de periodiek "Kleio" uit, waarin inform atie als boven be­
doeld v e rs trek t wordt en waarin opgave van moderne litte ra tuu r gedaan 
wordt. Deze periodiek is , mede door haar geringe omvang, zeker niet 
boven elke k ritiek  verheven, m aar het bestuur van de VGN werktplannen 
uit voor een zeer grondige verbetering.

2. E r is een begin gemaakt m et de z . g .  post-academ iale vorm ing. Een spe­
ciale VGN-commissie o rgan iseert lezingen van hoogleraren voor le ra ren . 
Deze com m issie heeft in 1962 te Oosterbeek een conferentie voor post- 
academ iale vorming gehouden.

3. Enkele scholen kennen portefeuilles met h istorische bladen, te r  beschik­
king van de geschiedenisleraren .

Namens de docenten in de didaktiek der Geschiedenis aan de Nederlandse
universiteiten  en m iddelbare opleidingen.

J .A .J .  Jousm a,
Zw olsestraat 407, ’ s-Gravenhage.

P . Fontaine,
Joh. R am aerstraat 9h, A m sterdam . 

*  *  *

De Nijmeegse H istorische Studentenkring MD r. Huybers" v ierde van 16-18  
m ei jl. haar zesde lustrum . Het program m a van het wetenschappelijke ge­
deelte was gewijd aan: "de waarde van de moderne publiciteitsm edia voorde 
documentatie van het jongste verleden en het heden".
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