
log naar aanleiding van de Slide tenkwestie heeft af gehouden.
Ook een Amerikaans geleerde, David L.Hoggan w ijst in zijn boek, dat in het 
Duits vertaald  is  onder de tite l nDer erzwungene Krieg": die U rsachenund 
U rheberdes zweiten W eltkrieges, Tubingen, 1962, de schuld niet aan H itler, 
m aar aan de diplomaat Halifax to e . Dat dergelijke boeken ondanks de hoge 
p r ijs  veel gelezen worden, bewijzen de 4 drukken die dit boek in de Duitse 
uitgave reeds beleefde.
Met dit vpedsel wordt de jongere generatie in Duitsland opgevoed I 
Gelukkig is  e r  daarnaast ook een andere houding te vinden. We denken b .v . 
aan de M arienschw esternschaft bij D arm stadt, w aar men een sobere m aal­
tijd staande nuttigt om niet alleen in het gebed, m aar tevens door een bepaal­
de handeling de schuld te belijden voor hetgeen de Joden is aangedaan en boete 
te doen.
Men kan, zoals H .A .M . Hoefnagels doet in het supplement van het Handelsblad 
van 16 m aart 1963, wijzen op de arbeid van de cu rsussen  in Sleesw ijk-Holstein 
voor geschiedenisleraren , die hun kennis willen dem ocratiseren , op de h e r­
ziening van de leerboeken in Braunschweig, ook op de ontmoeting van Duitse 
h isto ric i in Aken, enz. Ook op de verschijning van boeken als dat van Shirer, 
dat de tweede w ereldoorlog terugbrengt tot het Duitse vo lkskarakter, enz.
Het is en blijft m oeilijk om over de eigen tijd  een ju ist oordeel te vellen, m aar 
gerust op onze oostelijke buren, als völk, zijn we nog altijd  niet.

* * * H. J . Nannen

In Kleio 1963 No. 2 was de redactie  door p laatsgebrek gedwongen enkele op­
m erkingen te maken over "Europa en het geschiedenisonderw ijs” . Zij heeft 
de mogelijkheid gevonden het gehele artikel in dit num m er op te nemen.

R.

E U R O P A  EN H E T  G E S C H I E D E N I S O N D E R W I J S

Van 8 - 1 2  januari jl. organiseerde het Europese Centrum van de Cultuur, 
gevestigd in Genève, studiedagen, gewijd aan de vraag, welke bijdrage het 
geschiedenisonderwijs zou kunnen leveren bij de bevordering van het Civisme 
Européen -  wij laten de te rm  voorlopig onvertaald.
Deze dagen werden gehouden te B russel en de organisatie ervan was mogelijk 
gemaakt, doordat de Belgische Regering bereid was gevonden de kosten te 
dragen. Ondergetekenden, aangezocht door het bestuur van de V.G.N.  hebben 
het niet betreurd  dat zij aan deze uitnodiging gevolg hebben gegeven.
Het M inisterie van Onderwijs te B russel had voor de huisvesting beslag ge­
legd op het sinds de B russelse  tentoonstelling geheel gerestaureerde  kasteel 
van K arreveld.
De studiedagen werden bezocht door ongeveer 40 deelnem ers, waarvan de 
helft uit het gastland afkomstig was en de andere helft uit Duitsland, Engeland,
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Frankrijk , Griekenland, Italië , Nederland, O ostenrijken  Zwitserland. Ge­
deeltelijk  kwamen de deelnem ers uit de kringen van het onderwijs: docenten, 
inspectie, m in isterie  en pedagogische cen tra, gedeeltelijk vertegenwoordig­
den zij het Europese Centrum van de Cultuur en andere Europese instellingen 
en organen.
Stond de ee rs te  dag onder leiding van de Heer Denis de Rougemont, gewoon­
lijk werd de v oo rz itte rsze tel ingenomen door de Heer Yves Roger, een van 
de beide S ecretarissen-G eneraal voorde onderw ijshervorm ing van het M inis­
te rie  te B russe l. De vertegenw oordigster van het Europese Centrum, Mevrouw 
A .D ucim etière nam het sec re ta riaa t w aar. De wijze waarop dit bureau ge­
durende de studiedagen functioneerde, maakt aanspraak op veel w aardering. 
Komend tot de inhoud van de "stage” is de ee rs te  vraag  die dan gesteld en 
beantwoord moet worden : wat wordt bedoeld m et Civisme Européen?
Het is  enigszins spijtig  dat de deelnem ers aan het eind van de studiedagen 
m oesten erkennen, dat men e r  niet in was geslaagd om een allen bevredigen­
de definitie op te ste llen . Als vertaling  willen wij de keuze laten tussen: Eu­
ropese burgerzin  of Europese burgerschapskunde, w aarbij wij vaststellen , 
dat m et civism e dan eens het een, dan w eer het ander bedoeld werd en vaak 
een m engsel van beide.
Vervolgens kan men zich afvragen, waarom de keuze ju ist op h isto ric i was 
gevallen als de ee rs te  groep die men m et de aanhangig gemaakte vraagstuk­
ken wilde confronteren. Dit kwam omdat de iniatiefnem ers van mening waren, 
dat h isto ric i in de stof van hun onderwijs zoveel aanknopingspunten kunnen 
vinden voor de bevordering van het Civisme Euröpéen. Men veronderstelt 
blijkbaar dat zij collega’s die andere vakken doceren zouden kunnen anim eren. 
Om m isverstanden uit te sluiten is het goed om h ier te verm elden dat het 
Europese Centrum de conferentie niet bijeen had geroepen om de le ra ren  te 
verte llen  hoe zij hun lessen  m oesten geven, m aar om van de le ra ren  te v e r­
nemen of zij mogelijkheden zagen om het Centrum te a ss is te ren  bij het vol­
brengen van de taak die het zich gesteld heeft ten aanzien van de Europese 
bewustwording van de komende generatie.
Deze houding van bescheidenheid van het Centrum vond zijn w eerslag  in de 
leiding van de studiedagen die bewust niet s trak  was om iedere deelnem er de 
ge le genheid te ge ven zijn visie op het gestelde probleem  naar voren te brengen. 
Dat F rans de taal van de studiedagen was, bood aan de F ranstaligen onder 
de aanwezigen gelegenheid de andere deelnem ers ruim schoots van hun orato­
r isch  talent te doen genieten.
Een ander gevolg van de bewuste souplesse waarm ee de studiedagen waren 
georganiseerd en werden geleid was, dat men niet alleen o ra to risch  nogal eens 
op zijwegen geraak te , m aar ook wat de onderwerpen van studie en onderzoek 
be tre ft. Zo werden zaken te r  sprake gebracht zoals de opleiding van de le ra ­
ren  in de verschillende landen, het onderwijs in de moderne talen aan de Eu­
ropese school te B russel, de stand van zaken bij de Europese Economische 
Gemeenschap, die de aandacht te zeer van het eigenlijke onderwerp afleidden. 
Dientengevolge kwam men tenslotte in tijdnood en kon geen duidelijk slo tpro-
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tocol worden geform uleerd.
Nog een ander program m apunt van de stage dat niet helem aal het rendem ent 
gaf, dat de ontw erpers e r  m isschien van hadden verw acht, was het bijwonen 
van lessen  w aarvan de deelnem ers vooraf tezam en m et de docent de syllabus 
hadden ontworpen.
Het denkbeeld was op zichzelf aantrekkelijk genoeg om het nemen van de proef 
te rechtvaardigen.
Teneinde te voorkomen dat de stage zich zou verliezen  in theoretische be­
spiegelingen en daarbij de aansluiting m et de prak tijk  van de le s -  en le e r ­
situatie van alle dag in de klas uit het oog zou verliezen , w aren enige docen­
tenvan de Europese school te B russe l en van het openbare en bijzondere Bel­
gische onderwijs in de hoofdstad uitgenodigd tezam en m et ge in te resseerd e  
gedelegeerden een "gewone” geschiedenisles te ontwerpen, w aarbij het C ivis­
me Européen aan zijn trekken zou komen, zonder dat men ech ter de gebruike­
lijke p resen tatie  van de stof geweld aan deed. De leze r zal het belang van de­
ze opgave inzien. Elke syllabus die aan de gestelde eisen  voldeed en een ge­
slaagde les opleverde, zou een vingerwijzing zijn voor de wijze waarop het 
geschiedenisonderwijs de Europese burgerzin  zou kunnen v e rs te rk en .
De docenten van de B russelse  scholen, die de uitnodiging hadden aanvaard, 
hadden besloten "het spel volkomen ee rlijk  te spelen1’, d .w .z . zij hadden geen 
speciale onderwerpen of k lassen  uitgezocht, m aar hun keuze beperkt to t de 
k lassen die ze op de voor de proefnem ing aangewezen dagen op hun ro o ste r 
hadden en tot de stof welke in die k lassen  op dat ogenblik volgens program m a 
aan de orde w as. Hoewel natuurlijk het ene onderwerp zich b e te r leende voor 
de proefneming danhet andere, was het sam enstellen van de syllabus een on­
gemeen boeiende bezigheid. Het was zeer in te ressan t om bijvoorbeeld eens 
te vernem en wat F ranse  collega 's essen tiee l achtten voor het geven van een 
ju ist beeld van de F ranse revolutie aan Nederlandse kinderen of hoe Belgen 
dachten over de betekenis van Brugge voor de Europese handel inde 13e eeuw. 
De lessen  zelf ech ter waren enigszins een ontgoocheling, omdat geen inzicht 
kon worden verkregen in de wijze waarop de leerlingen op de les reageerden , 
wat zij e r  van meenam en, tot welke gedachten de les hen in sp ireerde . Het 
bleek dat de proefnem ing te veel was geïm proviseerd en dat de les-s itu a tie  
bij alle zorg voor ’’ee rlijk  sp e l” toch tè abnorm aal was door het grote aantal 
’’w aarnem ers" in het lokaal. D aardoor was de nabespreking van deze lessen  
even aarzelend als de voorbereiding enthousiast was geweest. Bij alle goede 
wil bleek de goede vorm  (nog) n iet gevonden.
Toch zou het ons spijten indien de leze r uit deze lichte k ritiek  zou afleiden 
dat de studiedagen niets positiefs hebben opgeleverd, want wij menen dat wij 
toch wel wat r ijk e r  in kennis en m et enkele aantrekkelijke perspectieven voor 
het onderwijs naar huis zijn gegaan. Niet dat we een ingrijpende verandering 
van het geschiedenisonderwijs durven of willen aankondigen. Het is  m eer, 
dat op bepaalde facetten van ons doceren w eer eens de aandacht is gevestigd. 
A lle reerst konden wij tot onze vreugde vastste llen , dat het de overheersende 
mening van de vergadering w as, dat de h istoricus m eer tijd  aan het heden-
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daagse gebeuren  of aan het z e e r  recen te  v erled en  zou m oeten besteden  dan 
h ij v ee la l doet. Wij voelden ons in  d it opzicht en igszins b ev o o rrech t ten op­
zichte van andere  landen. D aar m oet m en zich  som s behelpen m et k ran ten ­
kn ipse ls op het p rik b o rd  en derge lijken , te rw ijl wij voor een  m e er sy s tem a­
tisch e  behandeling kunnen beschikken o ver period ieken  a ls  R eflec to r en  B lik­
opener. Ook b leek het ons dat de g e sc h ie d en is le raa r  in N ederland een  g ro te re  
v rijh e id  gen iet in de keuze van zijn  sto f en  de w ijze van behandeling . 
In te re s sa n t w as het vervo lgens de d ee ln em ers  te  horen  over de p la a ts , welke 
toekom t aan de nationale gesch ieden is .
Men w as he t e ro v e r  e e n s , dat zij behandeld m oet w orden in het kader van de 
a lg em en e, hetgeen geen schokkende conclusie kan genoemd w orden . Ie ts  schok­
kender vonden wij de k lach t van som m ige docenten, dat zij vanwege een  nauw­
k eu rig  v as tg es te ld  le ssen sch e m a of een voor ge sch reven  leerboek  v erp lich t 
w orden aan  de nationale gesch ieden is een g ro te r  p la a ts  te  geven dan zij voor 
w ense lijk  houden en  deze sto f m e e r te  accen tueren  dan zij in o v ere en ste m ­
m ing ach ten  m e t de e isen  die aan een  verantw oorde p re se n ta tie  geste ld  m ogen 
w o rd en .
Niem and ontkende v e r d e r , d a td e  gesch iedenisdocent die zichzelf r e s p e c te e r t ,  
za l s tre v e n  n a a r  ob jec tiv ite it en  c o rre c te  fe ite lijke  in fo rm a tie . Men w as van 
m ening d a t deze facetten  van de d idactiek  de conditio  sine  qua non w aren  van 
de b ev o rdering  van de E uropese b u rg e rz in  door m iddel van het g esch ieden is­
onderw ijs .
"De w aarhe id  is  de s le u te l to t de E uropese  burgerzin*1, fo rm u leerd e  een d e r  
in le id e rs .
Uit de levendige en  deskundige d isc u ss ie  over d it punt w illen  w ij gaarne de 
volgende opm erkingen te r  nadere  overw eging aan de le z e r  doorgeven. De e is  
van c o rre c te  in fo rm atie  en  objectieve p re se n ta tie  is  even na tu u rlijk  a ls  het 
m oeilijk  is  om aan h a a r  te voldoen.
H ier is  n ie t a lleen  de kw aliteit van de gegeven le s  in het geding, m a a r  even­
z e e r  de houding van de le e r lin g  die m et deze gegevens w ordt geconfron teerd . 
In vee l gevallen  za l de ob jec tiv ite it van de le r a a r  door de su b jec tiv ite it van 
de le e r lin g  w orden g en e u tra lisee rd . De le e r lin g  toch hoo rt de le r a a r  aan van­
uit een  com plex van vooroorde len  dat h ij van thu is of van e ld e rs  m eebreng t 
en  is ,  v ee la l onbewust, in s ta a t om hetgeen hij h o o rt in te  p a s se n  in of aan te 
p assen  aan de v o o rste llin g  van zaken die h ij a l had toen  h ij het le s lo k aa l b e ­
tra d .  E r  w erden  k ra s se  s ta a ltje s  g e re lev e erd  van gevallen  w aarin  de le e rlin g  
m eende van de docent een  v o o rste llin g  van zaken te  hebben gehoord die vol­
komen om gekeerd  w as aan hetgeen de docent bedoeld had te  v e rs ta a n  te  geven. 
Geen d e r  d ee ln e m ers  s te lde  zich overigens op het standpunt dat het gesch iede­
n isonderw ijs , b ij handhaving van het s trev e n  n aa r ob jec tiv ite it en  fe ite lijke  
c o rrec th e id , zich  n ie t zou m ogen s te lle n  op de grondslag  van een  idee . Men 
m eende dat van het gesch iedenisonderw ijs trouw ens n ie t veel vorm ende k rach t 
zou uitgaan indien dat n ie t zo zou zijn . Men w as tevens van gevoelen dat het 
geenszins in  s tr i jd  zou zijn  m et de eth iek  van het gesch ieden isonderw ijs , in ­
dien deze idee in de tweede helft van de tw intigste eeuw zou zijn  dat het e igen
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volk en land een deel is vaneen gestructu reerde to ta lite it van volken en lan­
den dichtbij en veraf.
Allen waren ervan overtuigd dat Europa voor de hedendaagse jeugd w aarschijn­
lijk m eer een re a lite it is dan voorde oudere generatie en dat dus de bovenge­
schetste basisidee van de gestructureerde to ta lite it der volken niet vreem d 
is aan de denkbeelden w aarm ee de leerling  de klas be treed t. De kans dat de 
objectiviteit van de le ra a r  door de subjectiv iteit van de leerling  wordt geneu­
tra lise e rd  zou in dat geval aanzienlijk m inder zijn.
Bezien we in dit licht de opmerking gemaakt door de voo rz itte r, de H eer Roger, 
dat één van de doeleinden van het onderwijs toch moet zijn om de leerlingen 
op te voeden tot zelfstandig denkende m ensen, dan kan men in de geest van 
het "Civisme Européen" de leerling  h ierb ij helpen. Het knoopt im m ers aan 
bij zijn belangstelling, het le e rt hem zijn inform atie te toetsen  en de beschik­
bare  gegevens op de juiste wijze te hanteren, het kweekt k ritische zin aan en 
doet hem eigen volk en eigen opvatting zien in een g ro te r geheel.
Als het w aar is dat "iedere tijd  zijn eigen geschiedenis sch rijft" , dan zal het 
Civisme Européen toch zeker n iet vreem d mogen zijn aan het s tram ien  van 
de geschiedenis zoals wij die nu schrijven en doceren.
Ziedaar ongeveer de conclusie w aartoe de deelnem ers van de studiedagen te 
B russe l kwamen ten aanzien van de assisten tie  die het geschiedenisonderw ijs 
zou kunnen bieden aan de uitgroei van het "Civism e Européen".
Hoe het doceren van de Europese burgerschapskunde geintegreerd  zoukunnen 
worden in het onderwijzen van de hedendaagse geschiedenis is  op deze studie­
dagen m aar flauwtjes uit de verf gekomen. Daaraan was niet alleen het volle 
program m a schuldig, m aar ook het wat ongearticuleerde methodologische 
denken van de groep. De com plexiteit van het begrip "C ivism e", gevoegd bij 
het versch il van inhoud en nuance dat het in verschillende mond had, heeft 
aanleiding gegeven tot enig onklaar denken dat als zodanig wel erkend w erd, 
m aar n iet voldoende gecorrigeerd . Zo gebruikte men m et charm ante onbe­
vangenheid de term en "civism e dans 1 Education" en"éducation civique"door 
elkaar zonder zich de tijd  te gunnen daartussen  het onderscheid te maken, 
dat voor een goed begrip toch hoogst noodzakelijk is .
Ondergetekenden hebben tegenover de andere deelnem ers de verplichting op 
zich genomen om hetgeen zij te B russe l hebben geleerd aan hun co llega 's in 
Nederland zoveel als in hun verm ogen ligt door te geven.
Zij menen dat zij m et bovenstaand vers lag  zich enigerm ate van deze taak 
hebben gekweten, m aar houden zich gaarne beschikbaar om opeen la te r  ogen­
blik bij een passende gelegenheid u itvoeriger op een en ander in te gaan. Ook 
zullen zij wanneer zij het geschreven rapport over de B russelse  studiedagen 
in hun bezit hebben, daaru it gaarne in dit tijd sch rift nog aanvullende m ede­
delingen doen, zo daarin  zaken naar voren mochten komen die zij nu niet heb­
ben gereleveerd  en waarvan zij mogen verwachten dat zij de co llega 's zullen 
in te resse ren .

D r. J . G. van der Valk

D r. M. van d er V orst
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