
Toch is het zeker de moeite waard van deze beschouwingen kennis te nemen, 
juist omdat wij moeten werken m et leerboeken die deze problem en onvol­
doende hebben verw erkt. Het is wel ten enen male onbevredigend als zij een 
aantal Franse partijnam en noemen (Novem III 1961, p . 168) zonder verm el­
ding van de opmerkelijke verschillen  tussen deze partijen  en die in Engeland 
en Nederland.

*  *  *

D i d a c t i c a

O V E R  DE ZI N EN DE P R A C T I J K  VAN H E E M K U N D E  B I J  
H E T  G E S C H I E D E N I S O N D E R W I J S  O P  V. H. M . O . - S C H O L E N

T er inleiding het volgende. Op de eers te  bladzijde van Wereld in Wording 
dl. I staat: „W aarom bestuderen wij de geschiedenis? Uit belangstelling voor 
het leven van onze voorouders; sommigen zochten naar voorbeelden van deugd; 
anderen wilden het dagelijks leven kennen; weer anderen kunst, wetenschap 
en godsdienst; e r  waren e r , die lering wilden trekken uit de geschiedenis; 
tenslotte vinden velen een genoegen als dat van ontdekkingsreizigers, als zij 
zich verdiepen in het leven van v ro eg er”.
Als wij deze opsomming analyseren, vinden wij op de ee rs te  plaats de sociale 
factor: de mens voelt zich verbonden met zijn naasten-in-de-verleden-tijd ; 
dan de ethische factor: hij wil gesterkt worden door de helden en/of heiligen 
uit het verleden; of de nieuwsgierigheid naar het verleden van de eigen klasse 
doet zoeken naar de mens in zijn m ilieu, en folklore en tuitlam pjeshistorie 
zijn dan uitstekende hulpwetenschappen; de homo sapiens wil weten, „wie es 
geworden”, „wie es gewesen”, m et de beleving van „het W are, het Goede, 
het Schone” ; e r  is de pragm atische geschiedbeoefening die uitgaat van het 
„ l ’H istoire se rép è te” ; tenslotte is e r  de ontspannende werking van het zien 
van het ongewone, de re is  niet naar vreemde plaatsen, m aar naar vreemde 
tijden, w aarbij de kenvermogens zonder teg en z in -t.g .v .v e rv e lin g , en dus 
moeiteloos worden aangesproken, en hun functioneren geeft de mens een 
aangenaam gevoel.
Hier staa t dus opgesomd al hetgeen volwassenen brengt tot aandacht voor het 
verleden, en wat de doeleinden, het nut. de zin van de kennis van het verleden 
zijn. Aan kinderen van twaalf, vijftien jaar zullen wij wel niet volledig zeggen, 
waarom zij het verleden moeten kennen; im m ers, de sam enstelling en dose­
ring van het schoolmenu, product van onze (?) opvoedkundige inzichten en 
onze (vooroorlogse) kijk op hun uitgroei, begrijpen zij evenmin als een zui­
geling de sam enstelling van Nutricia-B  begrijpt. Maar zij slikken niet zo 
gedwee als een baby, en ons voedsel valt soms zwaar op hun maag, en dan 
vragen de tieners (vergeef ons deze te rm ) : Waar is dat geschiedenis leren
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nou goed voor? Dan profiteren wij van de lessen van onze latijnse, duitse en 
nederlandse collega’s en laten hen „groeien”, als zij een paar citaten van 
Cicero begrijpen: lux v e rita tis , m agistra  v itae” .
Of: „N escire quae ante nos fuerint, id est sem per puerum e s s e ”; 
of van Goethe: „ Wer nicht von dreitausend Jahren 

Sich weisz Rechenschaft zu geben,
Bleib’ im Dunkien, unerfahren,
Mag von Tag zu Tage leben”.

Men kan ook Bilderdijk nazeggen: „In het verleden ligt het heden,
In het nu wat worden za l” .

M aar te r  zake: Wat is  dan wel het doel van ons geschiedenisonderwijs? Wat 
is het doel van heel het VHMO? De M iddelbaar-Onderwijswet om schreef het 
doel van het M .O. niet, m aar is dat doel in feite niet de algemene vorming, 
voortbouwend op het lager onderwijs, van die jonge mensen, die bestem d zijn 
la te r min of m eer onafhankelijk intellectuele arbeid te verrichten  en hen te 
praepareren  voor universitaire graden, of hen voor te bereiden op hogere 
beroepen, of op min of m eer leidende posities in Jiandel en bedrijfsleven? De 
Middelbare School voor M eisjes ste lt de m eisjes in de gelegenheid die p e r­
soonlijke ontwikkeling en intellectuele vorming te ontvangen die nodig zijn 
voor de beschaafde vrouw in de tegenwoordige m aatschappij. De Wet op het 
Voortgezet Onderwijs heeft om alle klippen te verm ijden le tterlijk  de form u­
lering overgenomen, die men in 1857 op een van de heetste momenten van de 
Schoolstrijd heeft uitgevonden, om de verhitte gemoederen af te koelen: Alle 
schoolonderwijs worde onder het aanleren van gepaste en nuttige kundigheden 
dienstbaar gemaakt aan de ontwikkeling van de verstandelijke vermogens van 
de leerlingen, aan hun lichamelijke oefening en aan hun opleiding tot alle 
christelijke en maatschappelijke deugden (a r t .  42 Staatsblad 14-2 1 963).
Wij in het onderwijs moeten dus de jonge mens helpen bij zijn uitgroei tot 
volwassenheid en hem klaar maken voor de maatschappij waarin hij te leven 
zal hebben. De uitgroei tot volwassenheid houdt in:
Ontwikkeling van de vermogens: Denkvermogen

Fantasie (voorstellingsvermogen)
Geheugen, enz.

Het aanleren van waarden: Ethische (karaktervorm ing)
Aesthetische (woordkunst, toonkunst, enz.) 
Religieuze ( de mens in zijn verhouding tot het 

Opperwezen)
Die uitgroei tot volwassenheid zou op zich genomen ook wel ergens anders 
plaats kunnen hebben, m aar omdat men de gepaste en nuttige kundigheden, 
die de mens van heden behoeft, nu eenmaal niet lee rt op het land, achter de 
toonbank, op s traa t of in de fabriek, m aar in de school, en men in agrarische, 
com m erciële, gouvernementele en industriële werkgelegenheden ook niet 
opgeleid wordt tot alle christelijke en maatschappelijke deugden, en in de 
school mogelijk wel, moet die uitgroei tot volwassenheid daar dan ook m aar 
geschieden.
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Gepaste en nuttige kundigheden aanleren, m .a .w . wij moeten ze k laar maken 
voor de m aatschappij en voor volgende beroepsopleidingen. Zij hebben alge­
mene ontwikkeling nodig, en daarbij is een portie kennis van het verleden; 
die portie die toekomstige leidende figuren behoeven, die moeten wij ge­
schiedenisdocentengeven. Im m ers zonder begripvoor de m aatschappij zal de 
mens e r  zich niet thuis voelen; om de maatschappij te begrijpen w aar de 
jonge mens straks in terechtkom t, moet h ij de wordingsgeschiedenis van die 
m aatschappij kennen, haar ontwikkelingsgang begrijpen, ja ervaren ; moeten 
niet de individuele mensen stuk voor stuk in een jaar of vijftien de ontwikke­
ling doormaken, die de makrokosmos in een slordige vijfduizend jaa r heeft 
door gemaakt?

Hoe past onderwijs van de p l a a t s e l i j k e  g e s c h i e d e n i s  in het nastreven 
van de doeleinden van het (voortgezet)onderw ijs?

Ik wil de plaatselijke geschiedenis niet alleen benutten voor de uitgroei tot 
volwassenheid, en ik acht ze niet alleen onm isbaar bij de algemene ontwik­
keling, -  kennis van het verleden van de dichtsbijzijnde dingen, naar p laats 
en naar tijd , is  onm isbaar (Thorbecke zei: Een actief staatsburgerschap 
begint bij een actief p laatselijk  burgerschap) -  m aar ook bij de weg naar het 
doel, nl. in de didactiek ken ik aan de heemkunde een grote waarde toe, de 
didactische wetten vragen om behandeling van de plaatselijke geschiedenis. 
Hoe is het kind van de „onderbouw” e r  aan toe, als het op 1 septem ber 
„geschiedenis k rijg t” van ons? Wij moeten im m ers „vom Kinde aus” gaan. 
Wat weet het kind a l?  Hoe kunnen wij het kind geestelijk activeren, het le e r­
proces in gang zetten? M. a . w. :  Hoe ligt de zaak didactisch? Z i j ne r  in de 
didactiek argumenten te vinden, om het heem in het onderwijs te betrekken?
a. De belangstellingssfeer van het kind moet men benutten, dan zal het kind 
de les m et aandacht volgen en zijn geest laten werken. Mocht de belangstel­
ling voor geschiedenis e r  nog niet zijn, dan toch m eestal wel voor de eigen 
plaats, die is in ieder geval wel te wekken. Die te wekken ligt ook op onze 
weg als opvoeder, de liefde voor de eigenplaats draagt veel bij tot het levens­
geluk! Is e r  belangstelling, dan is de ethische vorming gebaat m et kennis 
van grote plaatsgenoten, de aesthetische vorming komt op gang door enthou­
s ia s t kennisnemen en „nabootsen” van plaatselijke artistieke p resta tie s ; de 
godsdienst, dat erfdeel der vaderen bij uitstek, zal het kind te dieper beleven, 
-  of de libertijnse trad itie  -  en het oecumenisch leren  plaatsen zonder scep­
ticism e of fanatism e; als het kind de economische en sociale ontwikkeling 
te r  plaatse boeit, voelt het zich „engagé” in heel de economische en sociale 
geschiedenis.
b. De aanschouwelijkheid wordt op sch ier ideale wijze verwezenlijkt door 
het inschakelen van bezienswaardigheden in de naaste omgeving, e r  is dan 
tenminste ook beziensmógelijkheid. Als wij spreken over gothiek, zien wij in 
onze geest C hartres voor ons, en wij laten eenfoto van 10x15 zien of p ro jec­
teren  100x150, m aar bij de leerling is geen ervaring  van de ruim tewerking, 
de leerling  is dan m eer gebaat m et een bezoek aan een middeleeuwse kerk
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te r  p la a tse . Hoeden wij ons toch voor v e rb a lism e ’. Als wij s tadsm uur, waag, 
k raan , pakhuis, gewelf, wol, laken, sc h u tte rij zeggen, beantw oordt daaraan  
een voo rste lling  in onze geest, m a a r z ie t het kind die dingen óók te g e lijk e r­
tijd  voor z ich? en even sc h erp ?  Laat het z ien ’. En dat m en in een oude stad  
b ijna al deze dingen kan la ten  zien, vinde U onder b ij „ P ra c ti jk ” aangetoond, 
c . Aanknopen b ij het bekende luidt een derde d idactische w et. Veel van wat 
m en bij het geschiedenisonderw ijs aan de leerlingen  m oet b rengen hangt 
sam en m et p laa tse lijke  gesch iedenis, zonder dat de leerlingen  het verband 
weten, bv. nam en van oude s tra te n  en huizen, eigennam en, gevelstenen, 
g rachtenplan , w aterlopen , n iveauversch illen , instellingen , ligging van sta tion , 
enz.

D e P r a c t i j k

De p rac tijk  wil voor ondergetekende zeggen: Hoe kan m en in Leiden aan­
knopen b ij het bekende? Hoe kan m en de Leidse cultuur en de in Leiden 
beleefde w aarden doorgeven? H ier volgt dan een onvolledige opsom m ing van 
p laa tse lijk e  gegevens, die te r  illu s tra tie  van de le ssen  benut w orden, omdat 
zij de belangstelling  van het kind hebben, om dat het kind ze m et eigen ogen 
kan gaan zien en /o f  om dat ze ree d s  aan het kind bekend zijn:
Duinvorm ing, k u s tf r ie s , kersten ing  v ia de W illib ro rdskerk  op de te rp  te 
O egstgeest (K erkw erve), de abdij van R ijnsburg , het ontstaan van Leiden uit 
p la tte lan d sd is tric ten  ( p la ttegrond  voor de k las);
Islam : Snouck H urgronje(huis), A rabische drukken bij B rill en Sijthoff, m os­
kee in Den Haag;
Middeleeuwen: gothiek in Leiden, P h ilips van Leiden, k lo o s te rs , P apengracht, 
kas te len  in de om tre k  (-poel en -g ee s t) , D uitse Orde (C om m andeurssteeg), 
bu rgg raaf, G ravensteen, G erech t, B urcht.
M iddeleeuwse econom ie: wol, laken, wolhandel (K alisvaart), gilden, pes thu is, 
vroonw ater van Alphen to t Leiden, de ontginning van Holland.
Hoekse en Kabeljauwse Tw isten: Jacoba van B eieren  op Teilingen te S assen- 
heim , de W assenaars en  D uivenvoordes.
P rim itieven : Lucas van Leyden, C orn. E n g e b re c h tsz ., G eertgen to t Sint Jan s. 
H ervorm ing: Stagnatie van de bouw van de Hooglandse k erk , W ederdopers 
m et een Jantje van Leyden, bee ldensto rm  (Sint Annahofjekapel verge ten : nog 
„m iddeleeuw s” ), 1572 C orn. M usius de la a ts te  op de „ Blauwe S teen”, kerken  
en  schuilkerken , beleg  en  on tzet.
Academ ie: P rin s  M aurits s tu d eert te Leiden C aesar en L ivius: k lassieke 
s tra te g ie ; L ipsius , S ca liger, H einsius, C lusius.
Gouden Eeuw: R em brandt, Jan  L ievens, Jan van Goyen; Lieven de Key, van 
’s-G ravesande , P ie te r  P o st, v . d .  Helm .
Refugiés: Bibliothèque Wallone e t  Höpital W allon, P ilg rim  F a th e rs  (huisje). 
S tadsgroei: Lakenhal, gevels, w evershuizen, M arekerk .
G odsdiensttw isten: de Schans op de B re e s tra a t, Jansen ism e, R ijnsburger 
Collegi anten.
18de eeuw: school op de Oude V est, ch ino ise rie  in M useum voor Volkenkunde,
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Sw am m erdam , B oerhaave, 's -G rav e san d e , M usschenbroek, L eidse F le s . 
Econom ie: Saalberch  1665, Clos en  Leem bruggen 1766, van Wijk 1774, K ran tz 
1778, P ie te r  V reede, M eerm ansburg  e . a .  ho fjes, ook al ro o m se .
19de eeuw: Lodew ijkskerk , H arteb rugkerk , veepest en  G roninger B laarkopvee, 
G rofsm ederij van lt .k o l .  Bake 1836, drooglegging van de H aa rlem m e rm ee r 
m et D uitse a rb e id e rs , ch o le ra  (Nieuwenhuyzen conserven  1866 en D u in w ater- 
le id in g m ij.), C am era  O bscura , De P es tilen tie  van Katw ijk, „D e O pstandigen” 
van Jo v. A m m ers-K ü lle r, P ie t P aa ltje n s .
Vestingw et 1874: s ta tio n  ju is t buiten de s in g e ls , H ortus B otan icus, S te r re n ­
w acht, L ab o ra to ria , P lan tsoen , P lan tage, fab rieken , „ L ich tfab rieken” ( g a s­
fab riek  en  e le c tr isc h e  c e n tra le ) , kerkhoven en A cadem isch Ziekenhuis (na 
Boerhaave zalen) op de w allen gevestigd .
B ilderd ijk , T horbecke, D oleantie , A alb e rse , Jef L ast (sinologie, Spaanse 
B urgeroo rlog , Katw ijk), van d e r  Lubbe, A lbert V erw ey, F lo ris  V e rs te r .  
A m sterdam se School: G ijse laarsbank , p o litieb u reau , k e rk  H erensingel en  
Haagweg.
Jugendstil: H asselm an en  P ander, I. M. Noomen b ij G ijse laarsb an k .
D elftse School: A cadem isch en  E lisabeths ziekenhuis, Labor a to rium f la t. 
Nieuwe zakelijkheid: Zoölogisch L aborato rium , D iaconessenhu is, S te rfla t.

N iet elke p la a ts , gezegend m et voo rtgeze t onderw ijs, is  gezegend m e t zoveel 
oudheden, zoveel aanknopingspunten. D aar s ta a t tegenover, dat m en bv. in 
Coevorden n ie t hoeft u it te  leggen, w at rogge is ,  en in G roenlo w eten de le e r ­
lingen, w at strom end  w ate r is , te rw ijl h ie r  in Leiden de le e rlin g en  s te ev a s t 
de r iv ie re n  in  zee la ten  beg innen’.
Nu kom t d riek w art van de leerlin g en  n ie t u it L eiden, m a a r  u it om liggende 
p laa tsen  a ls  Katwijk, R oelofarendsveen , Alphen en  V oorschoten en  nog tw intig  
andere dorpen . Welnu, ook de gesch ieden is van die p la a tsen  is  gem akkelijk  
te ach te rh a len  en  in te re ssa n t. Voor de bu itenkinderen  is  Leiden „dé S tad” 
en  de L eidenaars kennen de om geving v ia  hun k lasgenoten  en  de p u z z le rit .  
V alkenburg (P rae to riu m  A grippinae), C orbu lo 's g rac h t, e e r s te  en  tw eede 
duin, ae herenw egen, de H aa rlem m e rm ee r, ’s-G ravenhage , en z . liggen n ie t 
buiten hun horizon .
D uizelt het U? N iet volledigheid is  noodzakelijk  of z ij ons doel. Het b lijve 
s lech ts  paedagogisch en  d idac tisch  m iddel to t het g ro te  doel van  ons o n d er­
w ijs . Als m en in één  le su u r langs de M eerm ansburg , de Hooglandse k e rk , de 
B urch t en  de Waag w andelt, heeft m en geen van v ie re n  uitputtend behandeld, 
wel de leerlingen ; toch heeft m en dan in één  le s  m e er beg rip  in hun hoofden 
gekweekt dan anders  m et d r ie  uur p ra ten : E r  is  hun een  lich t opgegaan, of 
om m et S ocra tes  te sp reken :
„O nderw ijs is  geen vaten  vullen , m a a r een vuur ontsteken'. ”

C. G. v .d .  Hengel

*  *  *
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