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Jaarrede van de voorzitter van de VGN

Dames en Heren,

Het lijkt wel of er nooit eens rust komt aan
het onderwijsfront. Ook rond het geschie-
denisonderwijs en de VGN valt nauwe-
lijks een luwte in de stormen waar te
nemen. En daar zal evenmin sprake van
zijn als op donderdag 13 mei a.s. voor de
eerste keer in alle scholen de befaamde
enveloppen van de staatsdrukkerij met de
opgaven voor het eindexamen geschiede-
nis en staatsinrichting geopend zullen
worden. Voor vele leden van de VGN zal
dan een moment aanbreken, waar ze mis-
schien wel met angst en beven, misschien
ook met woede naar toe geleefd hebben.
Als de blaadjes zijn rondgedeeld en U rus-
tig achter het tafeltje van de surveillant
hebt plaatsgenomen, zult U mogelijk met
een lichte trilling van de hand de eerste
bladzijde van de opgave openslaan. Daar
doemen de onvermijdelijke cartoons al
voor uw ogen op en snel zoekt U waar de
vragen staan.

Aha, de eerste vraag: ‘Zet de prenten in de
juiste volgorde.” Nou, dat moet te doen
zijn. Alhoewel? Op welkjaar slaat prent 5
ook nog maar weer? Heb ik dat nu bespro-
ken of niet? Of stond dat juist in die laat-
ste paragraafvan de speciale eindexamen-
katern, waar ik natuurlijk net niet meer
aan toe gekomen ben, omdat de jongelui
op die laatste lesdag zo nodig weer een
flauwe examenstunt moesten uithalen?
Maar hopen, dat ze het in de Paasvakantie
nog eens doorgeworsteld hebben.

Zo zal er op elke vraag wel iets aan te mer-
ken zijn. De ene vraag zult U te gemakke-
lijk vinden, de andere weer te moeilijk.
Van een derde vraag vraagt U zich af wel-
ke historische vaardigheid hier nu eigen-
lijk getoetst wordt en bij een vierde vraag
denkt U, dat als ze de tekst maar goed
doorlezen, het antwoord voor het oprapen
ligt en ze dus al die kennis niet in hun
hoofd hadden hoeven stampen. Een vijfde
vraag zou U heel anders geformuleerd
hebben en met weemoed denkt U even
terug aan de tijd, dat U nog geheel zelf het
schoolonderzoek samenstelde en daarmee
de kous af was.

En vervolgens komt het nakijken, een al
even spannende als frustrerende bezig-
heid. Spannend omdat U er toch wel op
gespitst bent, dat uw leerlingen redelijke
cijfers halen en ook omdat U bij het nakij-
ken de hete adem van de tweede corrector
al in uw nek voelt en er dus op bedacht
bent er voor uw leerlingen zoveel mogelijk
uit te slepen; frustrerend omdat een aantal
van uw leerlingen toch weer niet de ant-

woorden gegeven heeft, die U van ze ver-
wacht had, ja zelfs af en toe de indruk
wekt nauwelijks te begrijpen waarover het
gaat, en eveneens frustrerend omdat U
zich niet kunt vinden in een antwoord van
het correctiemodel en eindeloos bij U zelf
delibereert hoe U die vraag nu moet
beoordelen.

En dan, na U een weekend vrijwillig opge-
sloten te hebben in uw werkkamer om
deze klus te klaren, wordt U op dinsdag 18
mei ook nog verwacht op een afdelingsver-
gadering van de VGN. Om weer over dat
examen te praten. Maar ja, niet gaan is
ook zo wat. Stel dat ook anderen al die
kritiek hebben, die U in de afgelopen vijf
dagen ontwikkeld hebt, dan kunnen mis-
schien de normen nog wat worden bijge-
steld, waardoor Miesje de Vries en Jantje
Jansen net een 6 zouden scoren, terwijl ze
nu op een te magere 5 staan. Dus toch
maar heen gaan!

Na ook nog het gesprek met de tweede
corrector, de vaststelling van de uitslag en
de hele herkansingsprocedure doorge-
werkt te hebben, zult U zich zo tegen
begin juli vermoeid afvragen, of dit nu
allemaal de moeite waard geweest is.

En misschien denkt U wel: - eigenlijk niet,
want mijn leerlingen hebben voor het cen-
traal schriftelijk gemiddeld even hoog
gescoord als voor het schoolonderzoek en
dus had dat schriftelijk, afgezien van wat
verschuivingen, die voor de ene leerling
vreugde en voor de andere verdriet bete-
kende, niet eens gehouden hoeven worden.
M aar misschien zult U ook zeggen: ‘Het is
nog niet zo gek, dat er een centraal schrif-
telijk examen is in deze barre en boze tij-
den, waarin ons vak van alle kanten
belaagd wordt door allerlei wilde plannen
van bewindslieden en leerplanontwikke-
laars.’

En dat terwijl de werkloosheid ook onder
geschiedenisleraren steeds meer toe-
neemt. We merken het bv. in de VGN aan
een teruglopend ledenaantal of aan brie-
ven, die ons bereiken, waarin om vermin-
dering van contributie gevraagd wordt.
Het blijft voor ons een groot probleem
welke actie we op dit terrein zouden kun-
nen ondernemen.

Zo hebben alle afdelingen een brief ont-
vangen, waarin suggesties gedaan werden
omtrent de ontwikkeling van lespakketten
door werkloze collega’s. Dat zou dan in
het voordeel werken van zowel de werken-
de leraren, die voorzien worden van mooi
materiaal, als van de werklozen, die toch
nog enige praktische leservaring kunnen
opdoen. M aar dit initiatief is niet allerwe-

gen met evenveel enthousiasme ontvan-
gen. Afgezien van wat kritiek op vaaghe-
den en nog niet gemaakte afspraken in het
voorstel, werd soms ook de fundamentele
vraag gesteld of dit wel de weg is waarop
de VGN zich zou moeten bewegen. Bewij-
zen we de werklozen hier wel een dienst
mee? Hebben zij niet veel meer aan struc-
turele verbeteringen in hun situatie als bv.
een betere verdeling van het werk over de
mensen door meer deeltijdbanen?

Ik denk, dat de VGN niet voldoende
geéquipeerd is om voor dit principe een
goede actie te voeren, stel dat we dat al
zouden willen. Het lijkt me meer liggen op
het terrein van organisaties als NGL en
ABOP, de echte vakbonden dus. Het is
ook duidelijk een probleem, dat alle lera-
ren betreft en dat daarom op groter schaal
aangepakt zou moeten worden. BIlijft
staan het hiervoor reeds genoemde voor-
stel, dat afkomstig was uit de sectie Ter-
tiair Onderwijs van de VGN. Ik hoop, dat
U hetop dejuiste waarde weet te schatten.
Het is een voorstel, dat iedereen de vrij-
heid laat om wel of niet in te haken. Uit
enkele enthousiaste reacties, die we bin-
nenkregen, menen we, dat het juist was
om het onder uw aandacht te brengen.

En alsof dat spook van de werkloosheid
nog niet genoeg is, wordt de onrust aan het
onderwijsfront verder versterkt door de
plannen, die in een steeds grotere fre-
kwentie over onze hoofden worden uitge-
stort. En al die plannen vertonen voor ons
vak een zelfde tendens, namelijk het vak
te laten opgaan in grotere gehelen, of dat
nu wereldoriéntatie, of combinatie aard-
rijkskunde-geschiedenis, of oriéntatie op
mens en maatschappij wordt genoemd.
Om uw herinnering nog even op te frissen
noem ik hier het LEDO-project in het
begin van de zeventigerjaren, de Midden-
school, het zogenaamde brug-project van
staatssecretaris de Jong en dan nu weer
het Voortgezet Basisonderwijs van Van
Kemenade en Deetman. Ik zal nog wel een
aantal minder eminente voorbeelden heb-
ben overgeslagen.

Het is met al deze plannen al net zo als
met vele andere discutabele verschijnse-
len in de maatschappij: voor- en tegen-
standers bestoken elkaar met wat ze zelf
harde argumenten vinden, maar men
komt meestal geen stap verder, tenzij van
hogerhand onverbiddelijk wordt ingegre-
pen. Het vervelende van de hele proble-
matiek is echter, dat bepaalde oplossingen
invloed kunnen hebben op de boterham
van de mensen en wanneer die mogelijk-
heid in het spel is gaat de discussie ineens
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heel anders lopen.

Zo zitten we nu dus met het Voortgezet
Basisonderwijs. Een plan, dat niet alleen
onderwijskundige consekwenties lijkt te
hebben, die veel verder gaan, dan wat de
Mammoetwet op dit gebied ooit heeft
teweeggebracht, maar een plan ook, dat
gepresenteerd wordt in een tijd, waarin de
sociaal-economische verhoudingen niet
bepaald een erg goede voedingsbodem
voor zo iets vormen. Dan laat ik nog buiten
beschouwing welke gevolgen de politiecke
aardverschuiving, die bij de Provinciale
Staten-verkiezingen van jongstleden
woensdag aan de dag getreden is, voor de
haalbaarheid van deze plannen kan heb-
ben.

Ik wil het nu niet hebben over de concrete
inhoud van de plannen voor het Voortge-

zet Basisonderwijs. Daar zal straks tijdens
de forumdiscussie door deskundiger voor-
lichters dan ik alle gelegenheid voor zijn.
Ik wil alvast op één ding wijzen, namelijk
wat het grote dilemma voor de VGN in
deze zaak zal worden. Moeten wij als
VGN ons met hand en tand blijven verzet-
ten tegen elk plan, waarin een poging
gedaan wordt ons vak niet meer als een
apart en bijzonder vak te beschouwen met
recht op een eigen plaats? Of moeten wij
ingaan op de uitdaging van de plannenma-
kers om, wanneer de plannen tot concrete
uitvoering komen, ons vak ook in een gro-
ter geheel toch een zo goed mogelijke posi-
tie te laten behouden? Op die vragen zal in
de komende tijd door U allen met elkaar
een antwoord gegeven moeten worden.

Dat zal dan niet meer onder mijn voorzit-
terschap zijn. Zoals gezegd, het waren
woelige tijden, waarin ik eerst driejaar als
secretaris en vervolgens tweejaar als voor-
zitter van de VGN ben opgetreden. Toch
kijk ik er met plezier op terug en ik denk,
dat dat vooral komt door de goede geest
van samenwerking, die er al die jaren in
soms heel verschillend samengestelde be-
sturen is geweest. Voor mijn opvolger
hoop ik in ieder geval, dat die geest zal
blijven. Dan kan heel wat belangrijk werk
verzet worden.

Ik dank U voor uw aandacht.

J. Drewes

Bij de uitreiking van de Huib de Ruyterprijs aan Leo Dalhuisen

Iets meer dan een jaar geleden vond er in
Leiden een massale bijeenkomst plaats
van geschiedenisleraren rond de Chinese
geschiedenis. De initiatiefnemer liep er
druk doende en wat verlegen rond, inge-
houden genietend van het succes van die
dag. Dat initiatief is typerend voor Leo
Dalhuisen. Het lag voor de hand eens na te
denken over een bijeenkomst rond dit
moceilijke examenonderwerp, maar het
was Leo die het dééd. Een rijkdom aan ini-
tiatieven, heel vaak van praktische aard,
ten dienste van de leraren, en een moeilijk
te temmen energie samen met een over-
rompelende besluitvaardigheid bewerken
een snelle uitvoering daarvan. De impul-
sen die van hem uit naar de geschiedenis-
leraren gaan zijn van zodanige aard, dat
de jury eenstemmig besloot hem aan het
bestuur voor te dragen voor de Huib de
Ruyterprijs 1982.

De Huib de Ruyterprijs wordt jaarlijks
uitgereikt aan iemand of aan een groep,
die in de afgelopen jaren op het gebied van
de didaktiek van het geschiedenisonder-
wijs door geschrift en/of aktiviteiten heeft
gefungeerd als richtingwijzer voor ge-
schiedenisleraren.

Het is nu aan mij om dat richtinggevende
in grote lijnen in de geschriften en aktivi-
teiten van Leo Dalhuisen te signaleren.

Hij is nu circa tien jaar didaktiekdocent
aan de Rijksuniversiteit van Leiden. Van-
af het eerste moment in die funktie ont-
plooide hij een onstuimige aktiviteit op
verschillende gebieden. Ik noem enkele
aspekten uit die tien jaar, zonder ook

maar in de verte te pretenderen volledig te
zijn.

De eerste richtinggevende verdienste was
dat mede door zijn studie en geschriften
de geschiedenisdidaktiek een wetenschap-
pelijk gezicht kreeg. Daardoor namen de
achting van hooggeleerde kollega’s en het
aantal voetnoten beduidend toe. Nu hoeft
dat voor het onderwijsveld nog niet rich-
tinggevend te zijn. De betrokkenen, stu-
denten en leraren, oordelen zeer verdeeld
over waarde en bruikbaarheid van een
wetenschappelijker benadering van di-
daktiek. Het bijzondere van Leo was en is
dat hij de theorie ook konsekwent omzette
in methodiek en materiaal. De theorie
ondersteunt bij hem inderdaad de praktijk
en de praktijk weerspiegelt de theorie.
Vandaar - een tweede verdienste - dat een
stroom van materialen door het land gaat
dwarrelen, al dan niet via didaktiekkonfe-
renties. Een lessenreeksje over Indianen,
het thema Een Boek - een Munt, andere
themata en losse teksten, zelf ontworpen
ofbewerkt naar Amerikaans materiaal. In
samenwerking met Film en Wetenschap
kwam audiovisueel materiaal tot stand.
Hij bracht een langzamerhand heel be-
kend simulatiespel Kooplieden en Kolo-
nisten uit, kompleet met een videoband als
instruktiemateriaal, en noemt U maar
op.

Dat alles resulteerde - derde verdienste -
in de gedurfde oprichting van een blad
Geschiedenis in de klas, waarin panklaar
materiaal wordt opgenomen en dat daar-
door een geducht konkurrent is van de
nieuw opgezette Kleio Didactica.

Met verontrustende snelheid - vierde ver-
dienste - verwerkelijkte Leo een volgend
initiatief, een Historisch-didaktisch Do-
cumentatie-Centrum aan zijn instituut.
Het beantwoordt niet alleen aan het krite-
rium van haalbare volledigheid. Het is ook
zo opgezet dat het bezoekers inderdaad -
ik heb er nogal wat leraren over gehoord -
stimuleert tot het aanbrengen van verbe-
teringen in hun onderwijs.

Ik sprak over de funktie van de theorie
voor de praktijk. Dat heeft zich uitgekris-
talliseerd - vijfde verdienste - in de intro-
duktie van de zgn. ‘onderzoekende metho-
de’. Leo is kennelijk door deze, aan de
Amerikaan Fenton ontleende methodiek
verslingerd geraakt. Hij heeft hem ver-
taald naar de Nederlandse situatie en
naar Nederlands materiaal. Nu is het
waar dat - zoals velen zeggen - deze
methodiek niet die absolute voorrang
hoeft te krijgen die Leo er aan lijkt te
geven. Volgens velen is de onderzoekende
methode een verrijkend aspekt in de
geschiedenisdidaktiek. Toch is het aan de
wellicht wat absolutistische voorkeur van
Leo ervoor te danken dat deze zo helder en
toepasbaar is uitgewerkt. Daardoor kun-
nen degenen die deze methodiek relative-
ren, er voor hun onderwijs belangrijk ver-
rijkende elementen aan ontlenen.

De synthese van deze werkzaamheden
wordt gevormd door de methode Spre-
kend Verleden, waar alweer Leo de ziel
van is. Nu is het uitdrukkelijk niet de taak
van de jury om een der vigerende metho-
den te beoordelen. Er zijn echter twee
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aspekten rondom deze methode, die de
jury als zesde richtinggevende verdienste
wil aanstippen. Vooreerst is dat het feit,
dat deze methode als enige naast die van
het Mavoprojekt (AchterafBekeken) voor
de uitgave langdurig door veel docenten is
uitgeprobeerd en op grond daarvan gere-
geld bijgesteld. Vervolgens brengt deze
methode vrij konsekwent een werkelijk
nieuwe richting in praktijk, die ook niet-
gebruikers aan het denken zet.

Door alle didaktisch werk heen tenslotte
ziet de jury een zevende richtinggevende
verdienste. Dat is Leo’s inzet voor de ver-
betering van het geschiedenisonderwijs.
Hoeveel vrije tijd daaraan besteed is, is
moeilijk te schatten. Wel is duidelijk dat
hij zich belangeloos inzet, zelfs bereid
bleek eigen financiéle middelen in te zet-
ten. Hij wijkt niet voor obstakels, hij gaat
door, soms ten koste van menselijke ver-
houdingen, als hij vindt dat het goed voor
het onderwijs is wat hij wil. Hij maakt
soms de indruk gedreven te zijn, een idea-
list, die zich bezorgd toont om de dagelijk-
se praktijk van geschiedenislessen en om
de motivatie van docenten en leerlingen.
Zeven richtinggevende verdiensten. Voor-
waar, een sprekend verleden. Al hoopt de
jury dat enkele andere aspekten een zwij-
gend verleden zullen zijn.

Deze hooggestemde lofrede vraagt, zo
meent de jury, om een relativering. Wel-
licht in de vorm van een bescheiden hint
voor de volgende, ongetwijfeld energicke
jaren.

Het cerste is de konstatering dat mate-
riaal en methodiek, zoals door Leo en de
zijnen zijn gepropageerd, kennelijk min-
der aanslaan bij het mavo. Weliswaar zul-
len de auteurs dit bestrijden, maar een feit
is dat opvallend veel mavo-docenten me-
nen dat het allemaal te moeilijk is voor
hun leerlingen. Het ligt voor de hand dat
een opleider van eerste graads docenten
meer gericht is op het vwo en havo. In
ieder geval wil de jury aangeven, dat er nu
naast de prijs, die het vorig jaar werd toe-
gekend aan het Mavo-projekt, ook een
prijs wordt uitgereikt die meer te maken
heeft met vwo en havo.

Een tweede relativerende opmerking.
Hoewel dejury bewondering heeft voor de
trefzekere keuze van bronnen en ander
materiaal, die de leerlingen tot inleving
kunnen brengen en die affektieve doelstel-
lingen mede mogelijk maken, meent zij
toch dat in de opdrachten bij dat mate-
riaal het affektieve element beter tot zijn
recht zou mogen komen, om zo de metho-
diek en de doelstellingen te verrijken.
Naast het goed doordachte gebied van de
cognitieve vaardigheden, is het affektieve
gebied wat onderontwikkeld gebleven.
Een derde relativering betreft de hegemo-
nie van de onderzoekende methode. Wie
zich toelegt op het kweken van hoogwaar-
dige rozen, rukt wel eens andere bloemen
uit, die ook mooi zijn en ook hun best staan
te doen om de toeschouwer te behagen. De
sterke voorkeur voor deze methode heeft
ertoe geleid dat de boodschap ervan zui-
verder doorkomt, maar ook dat andere

wegen soms uitgesloten lijken. Een défaut
de qualité dus.

Verdiensten van richtinggevende aard.
Wie de reeks tot zich laat doordringen en
beseft dat het maar een greep is uit een
uitgebreid pakket, vraagt zich terecht af,
waarom de jury in vorige jaren niet tot
deze keuze is gekomen. Zo lang ik in deze
jury heb gefunktioneerd, is elk jaar met
hoge prioriteit Leo Dalhuisen genoemd.
Telkens echter bleek het ofwel dat om-
standigheden een prijstoekenning niet op-
portuun maakten, ofwel dat een andere
groep naar het oordeel van de jury juist in
dat jaar moest worden gehonoreerd. Tel-
ken jare ging de jury er van uit, dat Leo’s
energie voorlopig niet aan uitblussing ten
prooi zou vallen en dat hij zeker nog nieu-
we richtinggevende aktiviteiten op zijn
conto zou kunnen bijschrijven. Hetgeen
dan ook gebeurd is.

Ditjaar heeft de jury het beter geoordeeld
om nu eens andere gegadigden op een
wachtlijst te plaatsen om eindelijk dan de
schijnwerper te richten op Leo Dalhuisen.
De leden van de jury willen met deze aan-
beveling namens heel veel leraren hun
erkentelijkheid voor werk en inzet uit-
drukken. Zij hopen dat Leo zijn veldinspi-
rerende funktie zal blijven vervullen en
nog evenwichtiger zal uitbouwen.

In deze aanbeveling wil de jury ook al
degenen betrekken met wie Leo in deze
jaren heeft samengewerkt. Toch meent de
jury, dat Leo in deze groepen de ziel is
geweest en nog is.

P. Gieles.

Notulen van de algemene ledenvergadering van de VGN 1982

Notulen van de Algemene Ledenvergade-
ring van de Vereniging van Docenten in
Geschiedenis en Staatsinrichting in Ne-
derland (VGN), gehouden op zaterdag 27
maart 1982 in het Jaarbeurscongrescen-
trum in Utrecht.

Openbaar gedeelte

1. Om half elf opent de voorzitter, drs J.
Drewes de vergadering met het uitspreken
van de jaarrede. V66r in dit nummer van
Kleio vindt U de tekst van de jaarrede.

2. Uitreiking van de Huib de Ruyterprijs
aan L.G. Dalhuisen, docent in de didak-
tiek van de geschiedenis aan de Rijksuni-
versiteit te Leiden.

In een uitgebreid juryrapport, uitgespro-

ken door de heer P. Gieles, (zie elders in
dit nummer) worden de vele verdiensten
van Dalhuisen genoemd. De heer P. Doves
spreekt namens de Didaktiek Commissie
de heer Dalhuisen toe.

In zijn dankwoord benadrukt Dalhuisen
het feit, dat hij zijn aktiviteiten niet als
eenling, maar alleen in samenwerking met
anderen heeft kunnen ontplooien.

3. In tegenstelling tot de in vorige jaren
gebruikelijke voordracht door een spreker
wordt het ochtendgedeelte van de verga-
dering besloten met een forumdiskussie.

Het Algemeen Bestuur heeft gemeend dit
te moeten doen naar aanleiding van de dis-
kussienota’s Verder na de basisschool van
Van Kemenade en Deetman en Oriéntatie
op mens en maatschappij uitgebracht
door de SLO/pg OLM (OLM = Onder-

steuning Leerplan Middenschool).

Beide publikaties wekten bij vele geschie-
denisdocenten verontrusting op.

Zie voor een verslag hiervan elders in dit
nummer van Kleio.

Na de voortreffelijk verzorgde lunch volg-
den de sectievergaderingen tot 14.00 uur.

Huishoudelijk gedeelte

Om 14.00 uur opent voorzitter Drewes het
huishoudelijk gedeelte voor een na de
lunch sterk verminderd aantal leden.

1. Ingekomen stukken en mededelingen
van huishoudelijke aard

De voorzitter herdenkt in enkele woorden
ons in november 1981 overleden erelid, dr
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J.L.P. Brants. In het aprilnummer van
Kleio is inmiddels een In Memoriam ver-
schenen.

2. De notulen van de Algemene Vergade-
ring, gehouden op 4 april 1981, worden
ongewijzigd goedgekeurd.

3. Hetjaarverslag over 1981 van de beide
secretarissen wordt ongewijzigd goedge-
keurd.

4. Financién

De heer Fransen, voorzitter van de kas-
controlecommissie, leest de bevindingen
van deze commissie voor, waarna hij de
vergadering voorstelt de penningmeester
décharge te verlenen over het gevoerde
beheer van de financién over het jaar
1981.

Mevrouw Karreman vraagt om een nade-
re uitleg over de hoogte van de post
onvoorziene uitgaven. De penningmeester
licht toe dat f 9.000,- een eenmalige sub-
sidie betreft aan de Programmacommissie
van de Rijksuniversiteit van Leiden. De
post voor nascholing zal verhoogd worden
om in verenigingsaktiviteiten besteed te
worden.

Een ander punt is de contributieverho-
ging. Ondanks kostenstijgingen en leden-
verlies is er de laatste jaren geen verho-
ging geweest. Voor een verhoging is de
toestemming van de vergadering noodza-
kelijk. Voorzitter Drewes komt met het
voorstel het bestuur te machtigen om
zonodig de contributie met f 5,- te verho-
gen. Zowel per afdeling als hoofdelijk
wordt over dit voorstel gestemd. Het blijkt
dat de vergadering in meerderheid het
voorgestelde ondersteunt (354 voor, 13%
tegen, 11% blanco).

De kascommissie voor 1983 bestaat uit de
heren J. Baalbergen, G. Fransen en E.
Pleysant.

Een van die mensen die op de achtergrond
zulk voortreffelijk werk voor de VGN ver-
richten, wordt nu naar voren gehaald om
eens in het zonnetje gezet te worden. De
heer Houweling verzorgt al 10 jaar op
nauwgezette wijze de financiéle admini-
stratie. Namens de VGN worden hem
bloemen en een fles wijn overhandigd.

De penningmeester wordt door de verga-
dering décharge verleend.

S. Jaarverslag Kleio-redactie

Mevrouw Langenbach stelt dat het blad
Kleio als verenigingsblad niet goed kan
functioneren. De inlevertijd van twee
maanden voor ingezonden stukken e.d. is
te lang. Bovendien is Kleio duur waardoor
de omvang beperkt moet zijn. Zij wil een
versnelde stroom van informatie naar de
leden en de huidige vorm maakt dat
onmogelijk.

‘M aak een soort goedkoop clubblad naast
de dure Kleio’, zo stelt ze voor.

De vergadering ondersteunt deze kriti-
sche opmerkingen.

De heer J. Harderwijk, voorzitter van de
redaktie, kan zich deze gevoelens inden-
ken, maar herinnert de vergadering eraan
dat enkele jaren geleden via een kleio-
beleidsplan deze vorm voor het blad geko-
zen is. Bovendien zijn er nu de kontrakten
waarje aan gebonden bent. Aan de andere
kant is de vraag legitiem. ‘Waarvoor kies
je? Moet de nadruk liggen op verenigings-
aktiviteiten, of op vakwetenschap, of op de
didaktiek?’ De heer Muller benadrukt in
dit verband, dat Kleio het visitekaartje
van de VGN is.

In ieder geval zullen redaktie en bestuur
zich grondig beraden over de in de toe-
komst te nemen stappen.

6. Jaarverslag didaktiekcommissie

De didaktiekcommissie wordt bedankt
voor het vele werk dat ze in het afgelopen
jaar heeft gedaan.

7. Jaarverslag van de Onderwijs Advies-
commissie

Mevrouw Langenbach vraagt zich af wat
de werkzaamheden van deze commissie
zijn. Zij ziet het als gewenst dat de Onder-
wijs Adviescommissie de VGN en haar
leden informeert over belangrijke zaken
die de formele kant van het onderwijs in
geschiedenis betreffen.

Voorzitter: de taak van de OAC is nu
enigszins onduidelijk. De bedoeling is: het
adviseren van het bestuur.

Door onderbemanning van de OAC is
deze commissie nauwelijks voor het voet-
licht gekomen. Doordat er geen vertegen-
woordiging van de OAC in het bestuur
was, verliep de communicatie niet vlot.
Nu zijn door uitbreiding van de OAC de
moeilijkheden hopelijk te boven gekomen.
Er is een vertegenwoordiging in het be-
stuur en de taakomschrijving zal ook her-
zien kunnen worden.

8. Examenprogramma

De heer H. Ketelaars leidt dit onderdeel
in. De bedoeling is dat de doelstellingen
voor een nieuw eindexamenprogramma,
die als bijlage bij de agenda zijn gevoegd,
besproken worden. Aan het einde van de
diskussie zal aan de vergadering gevraagd
worden er in toe te stemmen dat de in de
bijlage genoemde doelstellingen als richt-
lijn zullen dienen voor door de sektiebe-
sturen te ontwerpen themata. De hulp van
de afdelingen zal ingeroepen worden om
te fungeren als een klankbordgroep voor
deze themata.

De heer Hartog neemt plaats achter de
katheder en leest een aantal kritische
opmerkingen voor betreffende het nieuwe

eindexamenprogramma. Om tot een ver-
dieping van de doelstellingendiskussie bij
te dragen zal hier niet volstaan worden
met een samenvatting van de woorden van
de heer Hartog, maar zal in een bijlage de
volledige redevoering bij de notulen ge-
voegd worden.

De vergadering wordt geschorst voor de
theepauze.

Om organisatorische redenen wordt na de
theepauze eerst punt 9 van de agenda, de
bestuurswisseling, naar voren gehaald.
Daarna zal de diskussie over het eindexa-
menprogramma verder gaan.

9. Bestuurswisseling

De bestuursleden J. Drewes (voorzitter),
N. Bakker (vice-voorzitter), G.J. van der
Tweel (le secretaris), P. Hendriks (sektie
Mavo/Lbo), mevrouw C. Schunck (sektie
Tertiair Onderwijs) worden opgevolgd
door respectievelijk de heren N. Maarsen,
W. Kattenberg, W. Bouwman, T. van der
Geugten, R. van der Geest.

Bovendien zal de heer K.G. van Manen de
Onderwijs Advies Commissie in het be-
stuur vertegenwoordigen, zodat er een
betere communicatie tussen de OAC en
het bestuur van de VGN mogelijk is
geworden.

Namens de zittende bestuursleden dankt
mevrouw D. Verhagen degenen, die het
bestuur verlaten.

Na het uitreiken van de bloemen en het
dankwoord namens de scheidende be-
stuursleden door J. Drewes wordt de dis-
kussie over het eindexamenprogramma
hervat.

De afdeling Utrecht dient een motie in.
Mevrouw Karreman licht deze motie toe,
door te zeggen dat de inhoud van de motie
vooral aandachtspunten voor het bestuur
moeten zijn. Daar de motie geen inhoude-
lijke verandering van het beleid van het
bestuur bepleit, wordt het verder niet
noodzakelijk geacht de motie in stemming
te brengen.

De heer Berkhout deelt in verband met de
motie mee dat het aantal onderwerpen
voor het CSE uit traditie uit twee bestaat.
Van de examenstof zijn tenminste twee
onderwerpen voorgeschreven, die in prin-
cipe onderdelen uit de tijd na 1917 behan-
delen. Naar aanleiding van vragen uit de
zaal houdt hij tevens een korte inleiding
over de examens van ditjaar.

De schoolleider bezit het reglement van
het eindexamen, het draaiboek en de cir-
culaires van het ministerie over het exa-
men. De normen en puntenwaardering
zijn bindend, alleen zullen er over de inter-
pretatie regionale bijeenkomsten komen.
Overigens is het niet verplicht deze bij te
wonen, maar het is duidelijk dat het niet
bijwonen van deze bijeenkomsten moei-
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lijkheden kan opleveren. Bij problemen
tussen de le en 2e correctie moet in de eer-
ste plaats de schoolleider geraadpleegd
worden.

Ontstaat er een impasse, dan kan men
zich richten tot de vakinspecteurs. Verder
is de procedure als volgt: Een aantal
gemaakte examens wordt door het CITO
volgens de normen nagekeken om de
cesuur (het verschil in punten tussen vol-
doende en onvoldoende) vast te stellen. De
beslissing over de cesuur valt als de 2e cor-
rectie volledig afgesloten is.

Vanuit de VGN peilen de heren Boerhout
en Drewes (leden CEVO) hoe over de exa-
mens gedacht wordt. Zij spelen de uit een
enquéte verkregen gegevens dan weer
door naar de CEVO. De afdelingssecreta-
rissen krijgen daar nog bericht over.

De heer Fontaine stelt dat de laatste halve
eeuw wel een erge lange periode wordt en
vraagt zich af of men niet beter met 1929
kan beginnen. De voorzitter antwoordt
dat men eerst de discussie over het eind-
examenprogramma moet afwachten alvo-
rens aan hetjaartal te gaan sleutelen.

Bijlage

Mijnheer de Voorzitter, leden van de
VGN,

In het maatschappelijk debat over de
oplossing van de huidige economische cri-
sis keren steeds weer dezelfde, bijna
bezwerende woorden terug. Een ervan is
het begrip ‘consensus’. Het woord duikt
nu ook op in onze doelstellingendiscussie
als treffende illustratie van de historische
gebondenheid van relativerende historici.
Zo zegt de sectie havo/vwo in haar jaar-
verslag, dat op de discussiedag over het
nieuwe examenprogramma, 31 oktober
j-1., ‘een redelijke consensus’ werd bereikt.
Het begrip werd in onze kringen al in 1978
gebruikt. U komt het tegen in een klein,
maar zeer verhelderend Kleio-artikel
‘Wat leren we eigenlijk aan onze leerlin-
gen?’, geschreven door Marian Langen-
bach (Kleio, 19¢jrg, nr 4).

Zij en de twee sectiebesturen hebben met
veel durfen doorzettingsvermogen de zeer
moeilijke discussie over het nieuwe exa-
menprogramma op poten gezet. Boven-
dien hebben zij daarvoor het afgelopen
jaar bergen werk verzet, waarvoor zij onze
oprechte erkentelijkheid verdienen. Van-
middag leggen de sectiebesturen de exa-
mendoelstellingen ter goedkeuring aan
ons voor. Uit het feit dat ze die vergeleken
bij oktoberj.1. vrijwel ongewijzigd hebben

Met een gering aantal leden wordt nu een
discussie gevoerd over de bijlage bij punt 8
van de agenda.

De heer Ketelaars benadrukt dat de in
deze bijlage geformuleerde doelstellingen
slechts richtlijnen zijn, die nog niet gekop-
peld moeten worden aan het CSE of aan
bepaalde themata. Dat zijn stappen die
nog moeten komen. Deze richtlijnen moe-
ten uitgewerkt worden, eerst wat betreft
de formulering, daarna in concrete invul-
ling van de doelstellingen in themata. Hij
vraagt de vergadering om op basis van de
nu geformuleerde doelstellingen (richtlij-
nen) verder te werken aan de invulling
hiervan.

De peiling wijst uit dat alle nog aanwezi-
gen voor dit voorstel zijn. De resultaten
van de werkzaamheden van de sektiebes-
turen zullen te zijner tijd op een extra
Algemene Vergadering aan de leden voor-
gelegd worden.

10. Rondvraag

De heer Lockefeer informeert naar de
eindexamenonderwerpen voor 1984. Deze
onderwerpen zullen zijn:

gelaten, maak ik op, dat naar hun mening
de consensus in de vereniging zélf bereikt
is. Ik meen echter dat ze met deze conclu-
sie te snel zijn. Ik wil er dan ook een paar
vraagtekens bij zetten.

1. In hoeverre is de uitslag van de discus-
siedag van oktoberj.1., waar nog geen 10%
van het totaal aantal geschiedenisleraren
aanwezig was, representatief voor die do-
centen. Bovendien was die dag bedoeld om
een discussie te starten. Dient de discussie
op het punt van de doelstellingen reeds na
een half jaar als gesloten te worden
beschouwd?

2. Kan de uitslag van de examenenquéte
onder de sectievoorzitters z6 eenduidig
worden uitgelegd, dat de geschiedenisle-
raren reikhalzend uitzien naar nieuwe
examendoelstellingen die, indien ze wer-
kelijkheid worden, het geschiedenisonder-
wijs in Nederland diepgaand zullen bein-
vloeden?

3. In het derde punt wil ik om der wille van
de tijd slechts een aantal vragen van
didactische en pedagogische aard stellen.
W ant, afgezien van bezwaren vanuit het
oogpunt van leerplanontwikkeling (De
sectiebesturen dragen bijv. geen argu-
menten aan die duidelijk maken waarom
juist deze doelstellingen moeten worden
nagestreefd. De keuze wordt niet onder-

a. Nederland na het uitbreken van de
tweede wereldoorlog tot de souvereini-
teitsoverdracht.

b. De Verenigde Staten van
1949.

1917 tot

De heer Van Zeggelen vraagt naar de oor-
zaak van het ledenverlies. De voorzitter
antwoordt dat dit voor een groot deel te
wijten is aan de toenemende werkloos-
heid.

Op de vraag van mevrouw Karreman of
het bestuur zich wil beraden over het
invoeren van 'gewone leden’ en 'kernle-
den’ antwoordt de voorzitter dat naast
andere bezwaren ook de kosten hiervoor te
hoog zouden oplopen.

Om 17.00 uur sluit de voorzitter in aanwe-
zigheid van een teleurstellend aantal le-
den de Algemene Ledenvergadering
1982.

G.J. van der Tweel, secretaris.

bouwd. Criteria ontbreken.), afgezien van
geschiedfilosofische bezwaren (Is bijv. ‘le-
ren relativeren’ niet een al te eenzijdig
geformuleerde doelstelling, welke tot heil-
loos historisme kan doen vervallen? Het is
toch ook de taak van geschiedenisdocen-
ten de leerlingen er op te wijzen, dat
bepaalde verschijnselen in de geschiedenis
juist niet mogen worden gerelativeerd?
Kortom, is ‘leren relativeren’ echt een vol-
strekt waardevrije vaardigheid?), afge-
zien dus van déze bezwaren zijn die van
didactische en pedagogische aard al be-
langrijk genoeg om er wat dieper op in te
gaan.

Ik moet er voor teruggrijpen op het eerder
genoemde artikel ‘W at leren we eigenlijk
aan onze leerlingen?’. Daarin worden
twee typen geschiedenisleraren tegenover
elkaar gezet.

De ene docent draagt via een rijke variatie
aan zelfwerkzaamheidsvormen een beeld
van de geschiedenis over op de leerlingen.
Hij moet goed kunnen uitleggen en vertel-
len, samenvatten en schematiseren. Hoe
lang het beeld beklijft, is onzeker. Dus . . .
de leraar als intermediair.

De andere docent richt zich op de vaardig-
heden en de attitudes van het vak, wil de
leerlingen bewust maken van de denkpro-
cedures van het vak. Zij maken m.b.v.
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allerlei historisch materiaal hun eigen
beeld. Hij moet goede instructies kunnen
geven over werkwijze en bedoelingen. Hij
moet een discussie goed kunnen leiden.
Het verworven beeld beklijft lang.

Dus ... tegenover de leraar als interme-
diair de leraar als instructor en gespreks-
leider, tegenover de beeldoverdragende
methode de beeldverwekkende methode.
Voor wie de nieuwe examendoelstellingen
bekijkt - met name punt 3 en vooral punt
6-, is het duidelijk, dat daarachter meer de
beeldverwekkende methode oprijst dan de
beeldoverdragende. Daarmee is tevens
duidelijk voor welke principiéle beslissing
wij hier vanmiddag staan. Worden deze
doelstellingen ongewijzigd aanvaard, dan
gaat het Nederlandse geschiedenisonder-
wijs één, zeer duidelijk bepaalde richting
uit. Er wordt een toon gezet, die het gehele
geschiedenisonderwijs zal kleuren. Daar-
om dringt zich bij mij onvermijdelijk de
volgende vraag op: welke ruimte blijft er
voor andere typen leraren dan de instruc-
tor en de gespreksleider?

Het is algemeen bekend dat de beeldver-
wekkende methode zéér, zéér arbeidsin-
tensiefis. Blijft er ruimte én tijd over voor
die docent, die - zeer legitiem overigens -
van mening is, dat zijn leerlingen veel
moeten weten, bijv. van de ‘ismen’ en ide-
ologieén van de 19¢ en 20e eeuw? De sec-
tiebesturen erkennen dan wel, dat ze het
kennisaspect misschien teveel verwaarlo-
zen, maar ondertussen blijft dat aspect
zelf ongenoemd in de doelstellingen.
Trouwens zijn vaardigheden 5,6,7 wel te
beoefenen zonder een behoorlijke voor-
kennis? Blijft er bv. ruimte voor dat type
docent, die inderdaad z6 goed kan uitleg-
gen, vertellen, samenvatten en schemati-
seren, dat hij én zijn leerlingen daar een
groot deel van hun arbeidsplezier aan
beleven?

Voor alle duidelijkheid: dit is geen pleidooi
voor de zogenaamde frontale lesboer, de
babbelzieke leuteraar. Ik pleit wel voor
een pluriform gebruik van hetzelfde histo-
risch materiaal. Bij het ene type docent zal
het een meer illustratieve functie, bij het
andere type een meer authentieke functie
hebben, met daartussen alle mogelijke
nuances.

Echter ook met het oog op de beleving \ an
het vak door de leerlingen moeten zeker
enkele onontkoombare vragen gesteld
worden.

Realiseren wij ons voldoende dat wij door

de vaardigheden en de denkprocedures
van het vak te accentueren bezig zijn de
geschiedenis van een o.a. intellectueel vak
tot een voor de leerlingen intellectualis-
tisch vak te maken? Ik heb deze ontwikke-
ling in een ander verband de academise-
ring van het vak genoemd. Deze nieuwe
doelstellingen zijn immers onmiskenbaar
georiénteerd op de geschiedenis als uni-
versitaire discipline.

Als algemeen vormende opleidingen zijn
onze scholen echter niet verplicht univer-
siteitje te spelen. De leerlingen hoeven niet
te worden opgeleid tot historiculi, kleine
bronnenonderzoekertjes. Zeker niet als
90% van hen later noch professioneel noch
amateurhistoricus wordt. Met deze aca-
demisch gekleurde doelstellingen dreigen
wij boven de belevingssfeer, het verbeel-
dingsvermogen en het intelligentieniveau
van veel leerlingen uit te grijpen, met alle
demotivatieproblemen en sfeervergrui-
zing vandien.

Ik pleit dus voor die leerlingen - ook van
het Vwo -, die zwak zijn in de denkproce-
dures van het vak, maar geschiedenis toch
een fijn vak vinden en de hersens hebben
om de feiten en hun samenhang te leren,
ja, doodgewoon te leren. Is het ook voor
hen mogelijk een 8 of een 9 te halen of zijn
die cijfers slechts weggelegd voor hen die
de finesses van het historisch materiaal
beheersen?

Mijnheer de Voorzitter, dames en heren,
al deze vragen klemmen des te meer,
omdat ze betrekking hebben op een nieuw
eindexamenprogramma, waarin wederom
het CSE een sleutelpositie inneemt. Bin-
nen het kader van deze doelstellingen kan
het dwingende karakter van het CSE tot
twee ontsporingen leiden, waarvan zowel
de leerling als de leraar het slachtoffer
kunnen worden.

1. Het scala van deze deels vakweten-
schappelijke vaardigheden en denkproce-
dures ¢én de vereiste uniformiteit vormen
samen een bron van verleiding om m.b.v.
zeer exact te toetsen technieken het
niveau op te schroeven. Ik heb in dit ver-
band al eens gewezen op de alarmerende
ontwikkeling bij het CSE van biologie,
muziek, maar vooral aardrijkskunde.
Gaat ons vak dezelfde kant uit, dan dreigt
het een selectievak te worden. Willen we
dat? Geschiedenis, een selectievak?

2. Inde tweede plaats wordt de pluriformi-
teit van uiteenlopende typen geschiedenis-
onderwijs sterk beperkt.

Nu zal men ongetwijfeld proberen al deze
vragen en bezwaren weg te wimpelen door
er op te wijzen, dat er naast een CSE toch
ruimte is voor een eigen aanpak in het
schoolonderzoek. Een handige, maar on-
verantwoorde koppelverkoop. Een docent,
die zich verantwoordelijk weet voor zijn
kandidaten, zal ook tijdens het SO de leer-
lingen mede voorbereiden op het CSE.
Wie propageert het CSE op de koop toe te
nemen en de twee CSE-onderwerpen er in
15 weken bij de leerlingen in te rammen,
kweekt cynische leraren. Die lopen er ech-
ter al genoeg rond.

Mijnheer de Voorzitter, collega’s, ik kom
tot een afsluiting. Ik ben me er van bewust
met mijn vragen de consensusstrategie
van de sectiebesturen te doorkruisen. Zij
willen immers eerst vaststellen wat ons
terzake verenigt om daarna over te gaan
tot het bepalen van het eindexamenpro-
gramma. Het zoeken van een consensus is
op zich zeer verstandig. Schuiven we ech-
ter in dit geval niet een aantal lastige vra-
gen als een hete brij voor ons uit? De kans
is erg groot, dat na het aanvaarden van
deze doelstellingen in een later stadium
zal blijken dat wij ons een te nauw keurs-
lijf hebben aangemeten. Er rolt een een-
zijdig examenprogramma uit, dat felle
discussies zal uitlokken, omdat het via een
CSE niet te ontkomen even eenzijdige
eisen zal stellen. De consensus van deze
middag zal dan een schijnconsensus blij-
ken te zijn geweest.

Bovendien moeten we er ons van bewust
zijn, dat de VGN bij de vaststelling van
het eindexamenprogramma slechts de
grote lijnen kan aangeven. Ad hoc-beslis-
singen zullen per jaar genomen worden
door voor de VGN oncontroleerbare com-
missies.

Ja, collega’s, wat leren we eigenlijk aan
onze leerlingen? Maar ook: welke ruimte
geeft de VGN daarbij aan de verschillen-
de typen leraren en de verschillende typen
leerlingen?

Pas als we die lastige vraag tegen de ach-
tergrond van het CSE hebben beant-
woord, zullen wij elkaar kunnen vinden —
daar twijfel ik geen moment aan - in een
consensus over de doelstellingen van een
nieuw examenprogramma. Pluriformiteit
én consensus, een historische noodzaak
voor ons slopende en enerverende, maar
ook onuitputtelijk gevarieerde, eindeloos
boeiende en grandioze vak.

M.W. Hartog
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Verslag forumdiscussie middenschool

Het onderwijs heeft onlangs kennis kun-
nen nemen van twee belangwekkende do-
kumenten, Het experimenteel leerplan
voor het middenschoolonderwijs (ELM)
en de nota Voortgezet basisonderwijs
(VBO).

Beide stukken kunnen een grote verande-
ring in de bestaande onderwijssituatie
teweegbrengen. Het vak geschiedenis
wordt hierin bepaald niet ontzien. Velen
menen zelfs dat ons vak in de midden-
school in het niets verdwijnt. Het VGN-
bestuur besloot dan ook reeds op de afge-
lopen jaarvergadering aandacht aan de
middelschool-problematiek te schenken.
Via een forum werd de eerste aanzet tot
discussie gegeven.

Onder leiding van VGN-voorzitter Jan
Drewes traden als forumlid op:

Leon van Schie, secretaris ACLO ge-
schiedenis;

Wim Kattenberg, docent NLO;

Jan Engbers, docent PA, tevens verbon-
den aan de SLO voor de ontwikkeling van
een leerplan voor de PABO;

Wim Blauw, docent aardrijkskunde en
filmkunde aan een Haags lyceum, ook
verbonden aan de SLO, werkt in de lande-
lijke samenwerkingsgroep van de afdeling
‘mens en maatschappijonderwijs’, even-
als

Richard Boerhout, die als docent geschie-
denis verbonden is aan de middenschool
het ‘Ashramcollege’ te Alphen aan de
Rijn.

Ter informatie:
PABO - pedagogische academie basison-

derwijs

ACLO - adviescommissie voor de leer-
planontwikkeling

SLO - stichting leerplanontwikkeling

ELM - experimenteel leerplan midden-
school

OLM - projectgroep ondersteuning
leerplanontwikkeling midden-
school

VBO - voortgezet basisonderwijs

NLO - nieuwe leraarsopleiding

Bij dit verslag zijn twee bijlagen gevoegd,
die kort de inhoud van de nota’s op het
gebied van vnl. geschiedenis weergeven.

‘Dit is het niet maar het is er wel’.

Deze cryptische woorden over het ELM,
uitgesproken door prof. Roorda, gaven
wellicht een gevoel weer dat docenten
bekruipt als er weer een nieuw stuk met

nieuwe plannen ligt. Roorda reageerde
hiermee op de opmerking van forumlid
Blauw dat het ELM ‘slechts een discussie-
stuk’ was. Roorda constateerde dat het
ELM iets geworden is, dat totaal niet aan-
sluit bij wat er thans in de scholen tot ont-
wikkeling komt en hij voorspelde bij
invoering van de nieuwe middenschool een
grote chaos, vergelijkbaar met de wanor-
de die ontstond bij de verplichte invoering
van het vak maatschappijleer.
Belangrijker was Roorda’s opmerking dat
zo’'n ELM een eigen leven gaat leiden,
waar docenten, niet toegerust met dezelf-
de tijd en faciliteiten als SLO-ambtena-
ren, niet meer tot een alternatief plan kun-
nen komen.

Het ELM is er dus en Roorda’s bezorgd-
heid werd door velen gedeeld. Maar er
klonken ook heel andere geluiden met
name van de forumleden, die in eerste
instantie goed ingingen op de behoefte van
de aanwezigen aan veel informatie om-
trent de overheidsplannen.

Vooralsnog nam Leon van Schie de be-
zorgdheid niet weg. Om de vele sceptici en
het-dient-mijn-tijd-wel-uit-figuren wak-
ker te schudden merkte hij op dat, onge-
acht de politieke kleur van het kabinet, de
middenschoolgedachte door de onderwijs-
bonden gedragen wordt, met name door
de ABOP. Bovendien zijn veel beleids-
ambtenaren inzake de middenschool aan-
gesteld tijdens de eerste ambtsperiode van
Van Kemenade en zij zijn voor 90% voor-
standers van de middenschool. Ten derde
biedt de middenschool aan de minister een
uitstekende gelegenheid om de salaris-
schalen op de helling te zetten: de docen-
ten aan de middenschool worden immers
derdegraads leraren.

Als SLO-ingewijde loodste Van Schie de
aanwezigen daarna door een woud van
termen in de richting van de nieuwe mid-
denschool. Het ELM is een SLO-produkt
en gefabriceerd door de projectgroep
OLM. Hierbij dient in het oog te worden
gehouden dat het SLO onderwijsleerplan-
nen maakt die in principe twee functies
bezitten. Eén ter voorbereiding tot wetge-
ving, het plan kan materiaal aandragen
voor voorstellen die de bewindslieden aan
de Tweede Kamer doen. Tevens kan het
onderwijsleerplan als baken dienen voor
experimenterende middenscholen. De
SLO creéert dus ‘modellen’, die gekozen
kunnen worden, maar zeker niet een ver-
plichtend karakter bezitten: geen staats-
pedagogiek.

Nu ligt dan ook de Nota-VBO van het duo
Van Kemenade-Deetman op tafel. Van
Schie vergeleek die nota met het ELM en

merkte allereerst op dat de nota VBO een
beleidsvoorbereidend stuk is, dat algeme-
ne kaders aangeeft, terwijl het ELM een
onderwijskundig, inhoudelijk stuk is dat
onder meer ingaat op de positie der diverse
vakgebieden. Hij signaleerde ook dat de
driejaren die de middenschool in de nota-
VBO gaat duren, in plaats van de oor-
spronkelijke vier jaren, z’'n weerslag heeft
op de omschrijving van het leerplan in het
ELM. Bovendien hecht de nota-VBO
meer belang aan kennis en gaat minder uit
van het ‘linkse stokpaardje’ dat onderwijs
een middel is om de samenleving te veran-
deren. Een fundamenteel verschil in de
nota-VBO is de eis tot een dwingend
advies van de middenschool aan het ver-
volgonderwijs, terwijl oorspronkelijk de
leerling de vrije keus gelaten werd.

Van Schie besloot zijn eerste informatie-
stroom met te wijzen op het probleem van
de differentiatie in de middenschool: blijft
nu elke mogelijkheid voor elke leerling
open of valt de middenschool uiteen in tal-
rijke aparte schooltjes, variérend van Lbo-
tot Gymnasium-niveau.

Wim Kattenberg, die ook de inhoud van
de nota in grote lijnen aangaf, hield een
pleidooi voor onderwijsgericht denken en
nodigde iedereen uit daaraan steun te ver-
lenen in plaats van slechts te kijken naar
de politiecke (on)haalbaarheid. Dat de
nota-VBO maatschappelijk gezien niet
zomaar uit de lucht is komen vallen leidde
Kattenberg af uit de historische paragraaf
in het verhaal, waarin de nota-Rutten uit
1951 al de algemene vorming als onder-
deel van de beroepsvorming bepleitte.
Deze zogenaamde allocatiefunctie van het
onderwijs vormt een stevige ondergrond
voor de nieuwe nota, die een vormingspak-
ket in plaats van een vakkenpakket aan-
biedt. De vormingsdoelen zijn erg breed
aangegeven, zowel de verstandelijke als
de emotionele kant ervan, maar hoe men
er ook over denkt: de bestaande vakken-
scheiding, geént op de vakwetenschap, is
niet in staat om deze doelen te bereiken.
Men zal moeten teruggaan naar een ana-
lyse van de levensgebieden, waarin men-
sen functioneren; de vakwetenschap zal
hierbij op een andere wijze dan tot nu toe
hulp moeten bieden, aldus Kattenberg.
Na deze nogal theoretische opmerkingen
eindigde hij zijn verhaal met enkele inter-
essante vragen: is het vormingspakket niet
te wijds, hoort het wel helemaal in de
school thuis en raakt het verstandelijke
aspect in dit geheel niet onderge-
sneeuwd?
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Weliswaar zich bewust dat alle vergelij-
kingen mank gaan, waagde de heer Eng-
bers het toch een parallel te trekken tussen
de overgangsproblematiek kleuter-basis-
onderwijs en basisschool-voortgezet on-
derwijs.

De voortgezette vorm van onderwijs is
vaak in het geheel niet ‘voortgezet’: inte-
gendeel, men begint op de basisschool
weer van voren af aan met het leren van
bijvoorbeeld tijdsbesef, waar de kleuter-
school al lang mee bezig is geweest. Zo’n
zelfde situatie ziet Engbers steeds in de
brugklassen opduiken en hij staat positief
tegenover de VBO-nota, die, evenals in
het nieuwe basisonderwijs, een gestroom-
lijnde overgang mogelijk kan maken van
basis- naar voortgezet onderwijs.

Engbers greep tegelijk de gelegenheid aan
om de ontwikkeling in wereldoriénterend
onderwijs op de basisschool te schetsen.
Kernpunten hiervan zijn: het vak aard-
rijkskunde én het vak geschiedenis zijn
noodzakelijk, het vragende kind als enige
selectiecriterium bij de leerstofkeuze is
onvoldoende en maatschappelijke rele-
vantie van het aangebodene is noodzake-
lijk. Regionale geschiedenis, de onderzoe-
kende methode en de vorming tot mon-
diaal burger zijn hiervan meer praktische
uitwerkingen.

Een collega van de andere kant van
de muur: de aardrijkskundedocent Wim
Blauw, die het ELM al als discussiestuk
gekarakteriseerd had, benadrukte het feit
dat de wereld, die zich aan het kind ook
niet als een gescheiden geheel voordoet,
wel als zodanig in ons vakkensysteem aan-
geboden wordt. Bovendien heeft elk vak
de neiging zich zo breed mogelijk te
maken ten koste van de overige vakken
b.v.: ‘bij geschiedenis komt immers alles
aan de orde.’

Richard Boerhout zette uiteen hoe een
middenschool in de praktijk kan werken.
Hij verwees hierbij naar Kleio nr.7, 1981.

Zijn school, het Ashramcollege, heeft uit
een analyse van de samenleving, een uit-
gewerkte levensbeschouwing en een on-
derwijsvisie een schoolfilosofie opge-
bouwd. Van hieruit ontstaan per leerjaar
centrale vormingsdoelen, die in leergebie-
den aangeboden worden. De themata die
zo ontstaan, hebben een open structuur:
elk ‘traditioneel’ vak wordt uitgenodigd
mee te doen aan een leergebied. Dit is een
belangrijk verschil met het ELM dat de
bestaande vakken aan elkaar plakt’,
aldus Boerhout. In het open model van het
Ashramcollege bestaat, naast de bijdrage
aan de leergebieden, steeds de mogelijk-
heid om het ‘gewone’ cursorische onder-
wijs te geven, dat echter, door voortduren-
de bezinning, zich vaak al als aanloop tot
de leergebieden ontplooit.

In de discussie, die door de grote stroom
aan informatie laat startte, werden in eer-
ste instantie geen vragen aan het forum
gesteld, maar aan het bestuur der VGN.
Een der verontrusten, naast prof. Roorda,
de heer Grevers constateerde dat de VGN
al overstag was gegaan voor de overheids-
plannen. Zowel de voorzitter, Jan Drewes
als Leon van Schie ontkende dit: de vraag
is en blijft voorlopig: ‘Wat kan de VGN
doen om op tijd in te spelen op het over-
heidsbeleid?’

De heer J. Wijne haakte hierop in door de
VGN te vragen zich vooral bezig te hou-
den met het wegwijs maken van de leden
in het vak ‘oriéntatie op mens en maat-
schappij’, waarin de vormende waarde
van het vak geschiedenis overeind moet
blijven. Geen afwachtende, zwak protes-
terende rol voor de VGN, maar een initié-
rende, creatieve taak zag hij voor de ver-
eniging weggelegd. De heer Blauw rea-
geerde met de opmerking dat nergens
gesproken wordt over de opheffing van de
vakken aardrijkskunde en geschiedenis,
maar over de opheffing van de vakken-
scheiding tussen die twee. In dit verband
maakte Boerhout melding van het feit dat
vele docenten niet in staat zijn om hun

keuzen in het geschiedenisonderwijs hard
te maken. Een ontwikkelde schoolfiloso-
fie, die op elke school anders kan zijn, is de
basis om tot verantwoorde leerstofkeuze
te komen.

Na de reeds vermelde ‘politicke machine-
rie’ die Roorda in het overheidsplannen
meende te ontdekken, constateerde me-
vrouw Langenbach, dat slechts ‘de onver-
mijdelijken’ (een term van Van Schie voor
alle vakdidactici, beroepsvergaderaars)
de vragen stellen, opmerkingen maken en
dus de geinformeerden zijn. Zij pleitte
voor een snelle(re) informatie in Kleio,
Van Schie vulde dit aan met het idee om
studiegroepen in de afdelingen over de
middenschool-nieuwe-stijl te formeren.
De Godfather van de Nederlandse ge-
schiedenisdidactici de heer P. Fontaine,
vergastte het forum en de zaal op een uit-
gebreid vertoog. Hij zag in de nieuwe
VBO-nota minder politiecke doeleinden,
waardoor onderwijskundige en culturele
zaken meer aan bod kunnen komen. Ook
Fontaine brak een lans voor de vorming
van nieuwe leergebieden, die de vakken-
scheiding en dus ook de fragmentering der
cultuur tegengaan. Een nerveus-makend
probleem hierin is, met name voor histori-
ci, dat zij niet weten wat specifiek is voor
geschiedenis in de nieuw te ontwikkelen
leergebieden: de zin van de geschiedenis
sprak immers altijd voor zich, hoefde dus
niet gerechtvaardigd, laat staan geformu-
leerd te worden.

De voorzitter zag in deze hand in eigen
boezem een goede afsluiting, dankte de
forumleden voor hun medewerking en
nodigde iedereen uit na deze bescheiden
start verder te denken over de midden-
schoolproblematiek en vooral niet na te
laten die gedachten op papier te zetten en
te publiceren op de meest ge€igende plek
daartoe. In Kleio.

J. Harderwijk
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Bijlagen

Het leergebied ‘Oriéntatie op mens en
maatschappij’ in het ELM, uitgebracht
door de SLO/pg OLM, deels met onder-
steuning vanuit de pg BERK (projektgroep
Begeleiding Experimenteer-, Resonans- en
Kontaktscholen).

Om te beginnen met de omvang: 23 pagi-
na’s, verdeeld in

a karakterisering van het leergebied,

b algemene doelomschrijvingen,

¢ didactische organisatie.

Verder enkele bladzijden noten en een
beperkte literatuuropgave.

Dan de inhoud (in een samenvatting die in
z’n beknoptheid het geheel nooit meer dan
matig recht kan doen).

- Het leergebied moet zelfontplooiing mo-
gelijk maken en maatschappelijke orién-
tering met als lange-termijn doel maat-
schappijverbetering.

- Aardrijkskunde en geschiedenis funge-
ren er als kern- (maar niet enige) vakken.
De beoogde vakkenintegratie wordt aan-
geduid als thema-integratie. De inbreng
vanuit de vakken is afhankelijk van het
gekozen thema. Het is daarbij vooral van
belang dat de vakdisciplines hun begrip-
penstructuur in het leergebied inbrengen.
Vooral geldt dit tegen het einde van de
middenschoolperiode als leerlingen daar-
toe over het algemeen de rijpheid bezit-
ten.

Daar valt de term wetenschapsstructuur-
leerplan - met enig voorbehoud. Want: de
uiteindelijke leerstofkeuze wordt bepaald
door 'de aard van het gekozen thema, uit-
gangspunten en doelstellingen van mens-
en maatschappijonderwijs in de midden-
school en leerpsychologische cq. ontwik-
kelingspsychologische
Bovendien moet gewaakt worden tegen
het gevaar van intellectualisme, Zoge-
naamd neutraliserend verwetenschappe-
lijken

- Problematisch bij dit alles is dat de
ACLO Geschiedenis en Staatsinrichting
en de ACLO Aardrijkskunde geen duide-
lijk beeld kunnen bieden van wat nu ade-
quate en relevante begrippen (structu-
ren)’zijn. Daarom (?) moeten op $chool-
werkplanniveau’de interdisciplinair sa-
mengestelde teams’ werken aan de ont-
wikkeling van eigen schoolwerkplandelen
voor dit leergebied.

- De dimensie ruimte en de dimensie tijd
als essentie van de bijdrage vanuit de twee
kernvakken. Dat houdt voor historisch
besef in het besef van de leerling dat hij
verleden en toekomst heeft, dat de dingen

mogelijkheden. ’

veranderlijk zijn. In dit verband valt ook
het woord maarschappij-critisch, het be-
grip levenshouding. Dat is iets anders als
kennis en verstandelijk inzicht.

- Thans is er nog onvoldoende inzicht in
de manier waarop andere, nieuwe vakken
als bv. huishoudkunde en consumenten-
vorming een passende plaats binnen het
leergebied kunnen krijgen.

- Knowing is a process, not aproduct’-
aldus de geregeld geciteerde Jerome Bru-
ner (vgl. Geschiedenis op School,hoofdst.
3). - Middenschoolonderwijs moet een
emancipatorisch karakter hebben.

- Per definitie moeten in het mens- en
maatschappijonderwijs maatschappelijke
conflicten aan de orde kunnen komen.
Immers het bestaan van conflicten is
inherent aan het karakter van een demo-
cratische samenleving. Niet uitvechten
betekent het einde van de democratie’
Onder meer betekent dit het analyseren
en zoeken naar potentiéle oplossingen
voor hedendaagse controversiéle proble-
men zoals racisme, rijkdom en armoede,
oorlogen vrede, overbevolking, vervreem-
ding, minderheden

Thema’s moeten binnen de sociaal hetero-
gene groepen van leerlingen z6 georgani-
seerd worden dat Tlevensgewoonten en
milieuervaringen van alle maatschappe-
lijke klassen daarin herkenbaar zijn ! De
leraar moet zich niet manifesteren als
representant van het fogenaamde mid-
dle-class milieu’

- Het onderwijsleerproces binnen de the-
ma’s kent in de didactische aanpak van
emancipatorisch thematisch mens en
maatschappij-onderwijs (oef!) de volgen-
de - schematische - stappen: problemati-
seringsfase, verkenningsfase, afwegings-
fase en praxisfase. De strategie van de
geleide ontdekking zal vaak gekozen wor-
den. Al maken praktische factoren vaak
volledig vrij ontdekkend leren onmogelijk,
toch moet $teeds opnieuw de leerling de
kans geboden worden om via de weg van
zelfwerkzaamheid  ontdekkingen te
doen !

Daarbij zijn de volgende zaken als doel
aan de orde te stellen:

1. op het gebied van vaardigheden

a. intellectuele vaardigheden:

- de bekwaamheid om informatie te
vinden uit zoveel mogelijk bronnen
op zoveel mogelijk verschillende
manieren,

- de bekwaamheid om resultaten van
het zoeken naar informatie op een
adequate wijze te verwerken en ge-
schikt te maken voor overdracht
naar anderen;

- debekwaamheid om kaarten, tabel-
len, grafieken en ander (audio-)vi-
sueel materiaal te kunnen hanteren
en interpreteren;

- de bekwaamheid om informatie te
beoordelen;

- de bekwaamheid om informatie te
structureren rond begrippen en ge-
neralisaties;

- de bekwaamheid om hypothesen en
generalisaties te formuleren en te
testen;

- de bekwaamheid in het gebruik van
onderzoeksmodellen bij het oplos-
sen van problemen;

b. sociale vaardigheden:

- de bekwaamheid te kunnenfunctio-
neren in kleine groepen;

- een bewustzijn van het bestaan van
groepen binnen de eigen samenle-
ving maar ook mondiaal;
inzicht in de reacties van individue-
le personen op zulke groepen;
de bekwaamheid te kunnen redene-
ren en functioneren op grond van
een besefvan de veranderlijkheid en
veranderbaarheid der dingen;

- bekwaamheid tot empathie: het ver-
mogen zich in te kunnen leven in
situaties van anderen;

- bewustzijn van ethnocentrisme in de
waarneming,;

- in staat zijn tot discussiéren over
politieke onderwerpen;

c. psychomotorisch:

- vaardigheid om te gaan met onder
andere audiovisuele apparatuur om
informatie te opsporen
maar ook door te geven;

- de bekwaamheid in het gebruik van
het menselijk lichaam als expres-
siemiddel voor de overdracht van
ideeén en gevoelens;

kunnen
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de bekwaamheid ook andere metho-
den te ontwikkelen om opvattingen,
ideeén en gevoelens te uiten onder
andere om (politieke) besluitvor-
mingsprocessen te beinvioeden.

2. Op het gebied van attitudes

nieuwsgierigheid middels het steeds
opnieuw vragen stellen;
belangstelling voor menselijke en
mondiale zaken (maatschappelijk
engagement);

bereidheid tot verandering van
standpunt op basis van nieuw opge-
dane ervaringen;

solidariteit, medeverantwoorde-
lijkheid en gevoeligheid voor de
ongelijkheid in de wereld, wat be-
treft de verdeling van de rijkdom,
welzijn, onderwijs, bescherming te-
gen geweld;

besef en relativering van de eigen
persoon, de eigen tijd en de eigen
omgeving door de geleidelijke be-
wustwording van het bestaan van
een ontwikkelingsproces én een gro-
ter geheel;

respect voor politieke, sociale en
godsdienstige opvattingen van an-
deren;

begrip voor de waarde van de bevor-
dering van grotere gelijkheid van
kansen in onze maatschappij;
bereidheid tot directe participatie
in het schoolgebeuren; met name
deelname aan het besluitvorming-
sproces in klas en school.

- Om op schoolwerkplanniveau te komen
tot concrete thema’s wordt een reeks the-

ma-

en deelthemavelden genoemd met

mogelijke leerinhouden, ook wordt een

zestal criteria voor

noemd.

themakeuze ge-

Themavelden

1. Mens en natuur (het natuurlijk be-
staan)

2. Mens en werk (het sociaal/economi-
sche produktiefbestaan)

3. Mens en samenleving (het sociaal
bestaan, het gezonde bestaan)

Deelthemavelden (met onderwerpen die
minimaal aan de orde moeten komen en
suggesties voor begrippen)

1.1

1.2

1.3

1.4

2.1

2.2
2.3
24
2.5
2.6
3.1

3.2

3.3
3.3.1
3.3.2
3.4

3.5

3.6

3.7

3.7.2

Natuur: bodem, klimaat, flora,

fauna

Bevolking: volksverhuizingen, be-
volkingsopbouw, bevolkingsvraag-
stukken

Nederzetting: bedreiging door de
natuur, bewoonbaarmaking van
het land, migratie, inpoldering, re-
latie stad-platteland (urbanisatie,
de-urbanisatie)

Problemen van ruimtelijke orde-
ning en milieubeheer, bedreiging
van de natuur.
Werktuigen/technieken,
problemen, schaarste
Bestaansmiddelen: gebruik van de
natuur in agrarische pre-indus-
triéle en industriéle samenleving
Produktiemethoden: arbeidsdeling
ambachten, manufacturen, fa-
brieken

Produktie-instituties: bezit en be-
heervanproduktiemiddelen (parti-
culier, collectief codperatief)
Werk in de informele sector (onbe-
taalde arbeid)

Beroepenoriéntatie

Huishouden: kleding, voeding, ge-
rei, produktie/'consumptie

Vormen van samenleving: samen-
stelling,  gewoonten/levenswijze,
voortplantingsgedrag, kinderver-
zorging, gezondheid, rolpatronen
Communicatie

Omgaan met elkaar
Massacommunicatie

Stam, primitieve culturen, ontwik-
keling

Maatschappij: hiérarchie (verde-
ling van geld/goed; waarden), ver-
enigingen, groepen, belangenbe-
hartiging, conflicten, sociaal eco-
nomische betrekkingen tussen re-
gio s, macht en gezag

Staat: bestuur, verdeling van de
macht, politieke partijen; orde-
handhaving: politie/ambtenaren;
redistributie van de welvaart; ar-
menzorg, sociale voorzieningen,
belastingen
Internationale
pen
Diplomatiek: economische over-
eenkomsten, internationale organi-
saties, invloedssferen

Militair: verovering, beheersing,
onderwerping, slavernij, kolonia-
lisme, bevrijding

energie-

bondgenootschap-
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4. Mens en cultuur thet sociaal/cultureel
bestaan, het ethisch-religieus bestaan)

Criteria die bij het kiezen van thema’s in
acht dienen te worden genomen:

Het moet een bijdrage leveren aan het

vergroten van intellectuele, sociale en

psychomotorische vaardigheden en at-
titudevorming.

- Er moet sprake zijn van begripsvor-

ming en ontwikkeling van generalisa-

ties.

Het moet betrekking hebben op maat-

schappelijke verschijnselen, proble-

men, tegenstellingen of controversiéle
onderwerpen.

- Het gekozen thema dient representa-
tief en exemplarisch te zijn voor een
groter complex van maatschappelijke
verschijnselen, problemen, tegenstel-
lingen o fcontroversiéle onderwerpen.

- Het dient altijd een geografische en
historische component te bevatten en
daarnaast andere sociaal-wetenschap-
pelijke componenten voorzover deze
relevant zijn in het licht van het geko-
zen thema.

Incidenteel kan ook ruimte worden

ingebouwd voor themals die specifiek

historisch  respectievelijk  specifiek
geografisch zijn.

In het thema dienen levensgewoonten

en milieu-ervaringen van alle maat-

schappelijke klassen herkenbaar te
zijn.

Tot slot: het ELM, 3 redelijk volle klein
formaat Multo-mappen, bevat veel meer
dan het hier kort samengevatte hoofdstuk.

En de middenschoolnota van Van Kemena-
de c.s. van begin dit jaar?

De nota 'Verder na de Basisschool’ ter
voorbereiding van een wet inzake de opzet
en inhoud van een nieuw stelsel van ver-
volgonderwijs, verscheen op 28 januari dit
jaar, enkele weken na het ELM.

Wie er uitgebreide leergebied omschrij-
ving zoekt zal zich teleurgesteld voelen.
Maar daarvoor dient dit stuk ook niet.
Men vindt er een historisch overzicht

4.1  Gebruiken: bij vreugde/verdriet,
leven en dood

4.2 Normen: deugden, recht

4.3  Waarden: godsdienst, filosofie fge-
dachten over leven/dood), geeste-
lijke leiders, ideologie

4.4 Waardenoverdracht: taal, overle-
vering, literatuur/lectuur, cultuur,
versiering/kunst, vrije tijd, opvoe-
ding en school

4.5  Onderzoek, wetenschappen.

Kenmerken van middenschoolonderwijs,
vormgeving, leerlingenbegeleiding,
schoolorganisatie/technische  aspecten,
afsluiting/doorstroming, een discussielei-
draad komen er bv. ook aan de orde. Het is
hier niet de plaats om daar op in te gaan.
Ik wil volstaan met het noemen van de vier
uitgangspunten die van Kemenade in
1974 formuleerde voor de te starten mid-
denschoolexperimenten en een zevental
algemene kenmerken van ‘de’ midden-
school.

Uitgangspunten

1. Uitstel van beroeps- en studiekeuze
naar een later tijdstip: inplaats van op
12-jarige op 15- of 16-jarige leeftijd.

2. Het aanbieden van gelijke en optimale
kansen op alle niveaus van onderwijs,
waarbij educatieve achterstanden en
schoolkeuzemotieven, veroorzaakt
door milieugebondenheid, worden op-
geheven.

3. Verbreding van het inhoudelijke on-
derwijs- en vormingsaanbod voor deze
leeftijdsgroep, door een grotere sprei-
ding van vakken en het aanbieden van
meer mogelijkheden tot ontplooiing
van intellectuele, sociale, culturele,
artistieke en technische kwaliteiten.

4. Het aanbieden van adequate moge-
lijkheden van onderwijsleersituaties
voor individuele ontplooiing en socia-
le bewustwording.

waarin aan de hand van de ontwikkelin-
gen in het voortgezet onderwijs na 1945 de
wenselijkheid van voortgezet basisschool-
onderwijs (middenschool anno jaren ’80)
wordt onderstreept. Verder een globaal
overzicht van de mogelijke inrichting van
zulk voortgezet basisonderwijs, een hoofd-
stuk ‘Planvorming en bekostiging’, een
hoofdstuk over beroeps-, algemeen voort-

Middenschoolkenmerken:

Hoe verschillend het concept voor een
middenschool ook kan zijn, er bestaan
algemene o fstructuurkenmerken die gel-
den voor elke middenschool, ongeacht
haar signatuur. Kort en bondig geformu-
leerd zijn dat de volgende:

1. In principe zijn alle basisschoolverla-
ters toelaatbaar.

2. Er bestaat geen leerstofjaarklassen-
systeem.

3. Alle leerlingen volgen middenschool-
onderwijs (als volledig dagonderwijs)
tot hun 15e a 16ejaar.

4. De middenschool kent geen categoria-
le opbouw.

5. Uitgangspunt is de heterogene groeps-
vorming van leeftijdsgenoten.

6. Het algemeen vormend onderwijs- en
vormingsaanbod is breed. Het is ge-
richt op de veelzijdige persoonlijke
ontplooiing en op een emancipatorisch
kunnen functioneren. Daarbij wordt
rekening gehouden met de verschillen
in persoonlijke en sociaal-culturele
omstandigheden van kinderen.

7. Er vindt geen afsluitend selecterend
eindexamen plaats. Alle leerlingen
ontvangen een diploma alsmede een
eindprofiel, waarin staat aangegeven
wat de leerling afzonderlijk van het
vormings- en onderwijsaanbod heeft
opgestoken.

gezet en voorbereidend wetenschappelijk
onderwijs en hoofdstukken over innova-
tieplanning, kosten van het nieuwe stelsel
van vervolgonderwijs en activiteiten in
verband met de nota.

Het blad ‘School’ publiceerde 13-2-’82
een vrij uitgebreide samenvatting van de
nota, als special bij ‘School’ nr. 12.
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Het hoofdstuk over het nieuwe voortge-
zette basisonderwijs zal ik wat nader
bezien - speciaal met het oog op de vraag
‘waar blijft geschiedenis nog?’

- Ook hier weinig waardering voor louter
vakken-onderwijs. Aangedrongen wordt -
om pragmatische redenen - op een meng-
vorm van vakkengesplitst onderwijs en
leergebieden. Ook op verbreding van het
onderwijsaanbod dat niet selectief van
aard mag worden: alle leerlingen moeten
gemeenschappelijke minimum eindter-
men halen

- Met het oog op deze en andere genoem-
de criteria worden dan een aantal aspec-
ten opgenoemd die in het lesrooster een
plaats zouden moeten krijgen. Dat bete-
kent niet dat elk van deze aspecten als
afzonderlijk ‘vak’ gezien moet worden.

Aan scholen voor voortgezet basisonder-
wijs zal een ruime vrijheid worden gege-
ven met betrekking tot de vormgeving en
ordening van dit onderwijsaanbod. Wel
zullen bij algemene maatregel van be-
stuur nadere aanwijzingen worden gege-
ven over de minimumtijd die gedurende
de drie cursusjaren in totaal aan de diver-
se aspecten dient te worden besteed

Zowel aan nascholingsactiviteiten zal in
dit verband aandacht gegeven worden, als
ook aan het verschaffen aan scholen van
uitgewerkte voorbeelden op schoolniveau
van onderwijsvormgeving van de genoem-
de basisaspecten.

de sirulhiur-

- Lijst van aspecten waaraan door alle
leerlingen van het VBO aandacht gegeven
moet worden:

1. Nederlandse taal, waaronder spreek-
en luistervaardigheid, het vermogen
de taal schriftelijk te gebruiken en
kennismaking met onderdelen van de
Nederlandse literatuur;

2. Wiskunde,

3. Oriéntatie op de natuur, gericht op het
verwerven van kennis, inzichtshou-
dingen en vaardigheden m.b.t. na-
tuur, daarbij gebruik makend van
elementen uit de scheikunde, natuur-
kunde, gezondheidskunde, biologie,
landbouw en aardrijkskunde;

4. Oriéntatie op mens en maatschappe-
lijke verhoudingen, gericht op de ver-
werving van kennis, inzicht, houdin-
gen en vaardigheden m.b.t. de mens
en zijn sociale omgeving, daarbij
gebruik makend van elementen uit de
economie, maatschappijleer, ge-
schiedenis, recht, staatsinrichting en
aardrijkskunde;

5. Oriéntatie op techniek, ambacht en
huishouden, gericht op de verwerving
van kennis, inzichtshoudingen en
vaardigheden, m.b.t. de ontwikkeling
en de toepassing van technologie en
techniek in onze samenleving en de
gevolgen daarvan; hiertoe worden
ook gerekend de basisvaardigheden,
nodig voor het adequaat functione-
ren in het alledaagse leven, en kennis,
vaardigheden en houdingen in de
sfeer van het huishouden;

van (et vetrgo(jtmdeneifs wljens de ndn
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6. Informatica;

Engelse taal;

8. Oriéntatie op Frans en Duits en ver-
volgens tenminste één van deze twee
talen;

9. Muzische vorming, gericht op het ver-
werven van vaardigheden en houdin-
gen op het terrein van bijvoorbeeld
muziek, dans, handvaardigheid, te-
kenen/grafische vormgeving;

10. Lichamelijke opvoeding, gericht op
het verwerven van houdingen, vaar-
digheden en waar nodig kennis op het
terrein vanfysieke motoriek en spel-
vormen;

11. Geestelijke/levensbeschouwelijke
vorming.

Tevens zal mede en door middel van deze
leergebieden aandacht worden besteed
aan de oriéntatie op de te maken keuze
voor verder onderwijs na het voortgezet
basisonderwijs. In het algemeen zal het
leren kiezen bijzondere aandacht moeten
krijgen.

~

Tenslotte: zowel de Haagse nota als het
ELM benadrukken dat de toeckomstige
‘middenscholen’ geen onderwijskundige
eenheidsworsten zullen worden. Ook de
bestaande experimenteerscholen zijn ver-
schillend, hebben elk een eigen identiteit.
Over een ervan, het Ashram-college, heeft
in Kleio een uitgebreid artikel gestaan. U
kunt er ondermeer vinden hoe daar ge-
schiedenis in de leergebieden een plaats
kreeg, een andere dan in het ELM-discus-
siestuk wordt voorgesteld.

C.B.
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Sectievergaderingen 27 maart 1982

Verslag van de vergadering van de sectie
Pedak/Basisonderwijs

Er waren geen leden van de sectie aanwe-
zig tijdens de jaarvergadering van de
VGN. Reden waarom de sectievergade-
ring geen doorgang vond.

Bestuur sectie Pedak/Basisonderwijs

Sectie Mavo/Lbo

Van deze sectie is geen verslag ontvan-
gen.

Verslag van de sectievergadering van 27
maart 1982 sectie Havo/Vwo

Om 13.40 uur heette voorzitter Ketelaars
de 16 aanwezigen welkom. Gezien de
beperkte tijdsduur konden slechts enkele
punten aan de orde gesteld worden.

- De voorzitter merkte n.a.v. hetjaarver-
slag op, dat er op de discussiedag op 31
oktober 1981 alleen gediscussieerd is,
maar niets besloten. Wat de enquéte
betreft, die in het najaar gehouden is,
deze geeft een beeld hoe het veld denkt
over het eindexamen.

- In het komend jaar zal er gewerkt wor-
den aan het eindexamenprogramma.
Tevens zal een waakzaam oog gehou-

Te koop: jaargangen van KLEIO, 7 t/m
22 (1966-1981).
Prijs: t.e.b. Telefoon: 070-633592.

drs. F. Boersma,
Berkstraat 7, Den Haag 2565 MR.

den worden op de ontwikkelingen rond
het Voortgezet Basisonderwijs, m.n. de
positie van geschiedenis binnen het
nieuwe leergebied Oriéntatie op mens
en maatschappij.

- De klankbordgroep, die tien leden om-
vat, is voor uitbreiding vatbaar. Deze
groep wordt zo goed mogelijk geinfor-
meerd om daardoor in staat te zijn met
de sectie mee te denken en ideeén te
spuien.

Er meldden zich geen niecuwe belang-
stellenden.

- Het bestuur stelde zich unaniem her-
kiesbaar. De vergadering ging hiermee
akkoord.

In de rondvraag werd gevraagd of er
opnieuw een discussiedag gehouden zal
worden. Dat is nog niet zeker. Het onder-
werp zou het nieuwe examenprogramma
moeten zijn. Het is nog onzeker of dit pro-
gramma in de loop van ditjaar al voldoen-
de uitgewerkt zal zijn om er volop over te
kunnen discussiéren.
Naar aanleiding van de normvergaderin-
gen op 18 mei 1982 werd gevraagd of de
normen ook ter discussie staan. Inspecteur
Berkhout antwoordde hierop, dat er niet
afgeweken kan worden van de door de
CEVO vastgestelde normen, b.v. wat de
voorgeschreven puntenwaardering be-
treft. Wel zijn op een vraag verschillende
antwoorden mogelijk. Per vergadering
kunnen hierover afspraken gemaakt wor-
den.

14

Het algemeen bestuur van de VGN zal de
afdelingen vragen doen toekomen, die de
discussie op de normvergaderingen rich-
ting kan geven en bovendien informatie
kunnen geven over de vraag hoe het exa-
men beoordeeld wordt.

Er werd op aangedrongen via meer kana-
len dan Kleio en de afdelingen de norm-
vergaderingen aan te kondigen, b.v. het
Weekblad van het NGL. Dit zal ge-
beuren.

Om 13.50 uur werd de vergadering geslo-
ten.

Verslag van de vergadering van de sectie
tertiair tijdens de Algemene Ledenverga-
dering

De sectie Tertiair Onderwijs heeft tijdens
de vergadering, gehouden ‘in de wandel-
gangen’ van de Algemene Ledenvergade-
ring van de VGN op 27 maart jl., mevr.
C.W.M. Schunck en de heer N.J. Maar-
sen uitgewuifd als bestuursleden van de
sectie. Voor hen in de plaats werden met
algemene instemming de heren W.J.P.
Hermans en J.H.M. v.d. Geest benoemd.
Het bestuur van de sectie bestaat verder
uit de heren J. Baalbergen, J. Beetsma en
P. Smeets.

R. van der Geest
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Geschiedenis: een vak apart?

Vakdidaktische studies op het gebied van
geschiedenis zijn zeldzaam. Op zichzelf
was dus het uitkomen van het proefschrift
van Toebes Geschiedenis: een rak apart?
reden genoeg voor dit blad, dat in zijn
kolommen graag plaats inruimt voor de
theoretische kant van het onderwijzen van
geschiedenis, om aan deze witte raaf aan-
dacht te geven, op een uitgebreider manier
dan P. Fontaine het in het kader van een
recensie kon doen.

Een onverwacht aktuele betekenis heeft
Toebes’ dissertatie misschien gekregen
door de nota over het Voortgezet Basison-

Geschiedenis: een vak apart? in

Eind zestiger, begin zeventigerjaren werd
het bestaan van geschiedenis als afzonder-
lijk schoolvak bedreigd. Onder namen als
‘Gemeinschaftskunde’, ‘Gesellschaftsleh-
re’, ‘social studies’ en ‘sociale wereldorién-
tatie’ wilde men aardrijkskunde, geschie-
denis, burgerschapskunde en maatschap-
pijleer integreren. Dit streven, dat zich in
een aantal landen heeft voorgedaan, heeft
vooral in West-Duitsland geleid tot theo-
retische reflektie, terwijl in Engeland de
meeste vorderingen zijn gemaakt bij de
ontwikkeling van geintegreerde leereen-
heden. Daarom koncentreert de studie
zich op deze beide landen én op het eigen
Nederlandse erf onder de hoofdvraag:

In hoeverre is vakkenverbinding tussen
geschiedenis en andere mens- en maat-
schappijvakken (in het bijzonder maat-
schappijleer) in het voortgezet onderwijs
mogelijk en wenselijk?

Deze hoofdvraag is opgesplitst in een aan-
tal subvragen die de leidraad van het
geheel van de studie vormen:

1. Welke typen van vakkenverbinding zijn
er; waardoor is de wens ertoe in het alge-
meen opgekomen? W at zijn de argumen-
ten van voor- en tegenstanders?

2. Welke oorzaken zijn er voor de opkomst
van het streven naar verbinding van mens-
en maatschappijvakken in Duitsland, En-
geland en Nederland?

3. Welke vormen nam die vakkenverbin-
ding daar aan?

4. Hoe was de reactie van historici/ge-
schiedenisleraren op die vakkenverbin-
ding; hoe die van anderen?

derwijs, waarin geschiedenis niet als apart
leergebied wordt genoemd. Biedt Toebes’
idee van vakkenverbinding, met het volle
pond voor het specifieke van de vakken,
hier nog een (historisch) perspektief?

Na mijn resumé van Geschiedenis: een vak
apart? geeft Toebes in een vraaggesprek
dat ik met hem had, op een lossere manier
dan in een proefschrift mogelijk is, zijn
opvattingen weer, ook naar aanleiding van
recente ontwikkelingen. Om ook de andere
partijen te horen zijn kommentaren ge-
vraagd van vakdidaktici maatschappijleer
en aardrijkskunde.

kort bestek

5. Welke argumenten pleiten voor een - al
of niet zelfstandige - historische vor-
ming?

6. Aan welke voorwaarden moet worden
voldaan als geschiedenis wordt verbonden
met andere mens- en maatschappijvak-
ken, rekening houdend met de Nederland-
se situatie?

In het eerste hoofdstuk worden de histori-
sche wortels van het idee van vakkenkom-
binatie onderzocht. Pleidooien voor het
vervagen of opheffen van vakkengrenzen
baseren zich op psychologische en pedago-
gische argumenten: een kind is in de ont-
wikkeling van zijn persoon en zijn wereld-
beeld niet gebaat bij kunstmatige vakken-
grenzen. Met het oog op het voortgezet
onderwijs wordt vooral gewezen op de
relatie school-maatschappij: afzonderlij-
ke vakken zouden de maatschappelijke
oriéntatie in de weg staan.

Vervolgens wordt de recente geschiedenis
van vakkenverbinding in Duitsland ge-
analyseerd. Geschiedenis heeft in het
Duitse onderwijs steeds een sterke positie
gehad in de gymnasiale traditie van de
‘Bildungspadagogik’ en door de weten-
schappelijke stroming van het historisme,
dat de opvatting van geschiedenis als (kul-
tureel) vormend vak ondersteunde. Het
afzweren van het historisme ondermijnde
de stelligheid van de Bildungspadagogik.
Verdere verzwakking van de traditionele
stellingen werd gebracht door het opruk-
ken van de exemplarische methode, de
opkomst van de kontemporaire geschiede-
nis en het specifiek Duitse probleem van
de ‘Verlust der Geschichte’ door de trau-
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Samen met het verslag van de forumdis-
kussie op de jaarvergadering kan deze
aflevering de leraar helpen zijn opinie te
vormen in het aktuele debat over de plaats
van geschiedenis in een nieuw bestel.

Anton J.L. van Hooff

Dit gedeelte van Kleio waarin geschiede-
nis als maatschappelijk vak wordt bedis-
kussieerd, is voor het schrille kontrast
verlucht met prentjes uit P. Louwerse,
Geillustreerde Vaderlandsche Geschie-
denis.

mata van de Nazi-tijd. Na een eerste ron-
de in het begin van de zestiger jaren brak
de diskussie over de plaats van geschiede-
nis met ongemene felheid los naar aanlei-
ding van de Hessische Rahmenrichtli-
nienfiir Gesellschaftslehre’vanl972/73.
Het radikale leerplan werd na een hevig
politiek debat uiteindelijk fakultatief: ten-
slotte bleek alleen een samenwerking van
vakken bereikbaar. Voor de ontwikkeling
van de didaktiek van de geschiedenis en
voor de erkenning dat geschiedenis een
maatschappelijk vak is, heeft het debat,
dat veel weg had van een affaire, blijvende
betekenis.

Na de tweede wereldoorlog brachten de
nieuwe ‘secondary modern schools’ in En-
geland wel pogingen tot vernieuwing in de
richting van ‘social studies’, maar uitein-
delijk herwonnen de oude vakken hun
afzonderlijke positie. Een nieuwe golf
spoelde aan uit de Verenigde Staten.
Vorm werd aan de nieuwe ronde van vak-
kenverbinding gegeven door de Schools
Council, The Foundation for Curriculum
Development (te vergelijken met onze
eigen S.L.0.), die aandacht vroeg voor de
‘young school leaver’ die bij het verkrijgen
van zijn plaats in de maatschappij zo wei-
nig gediend was met traditionele discipli-
nes. Hervormingen in de onderwijsstruk-
tuur, maar vooral de ‘cirsis in the humani-
ties” zorgden voor een heroriéntatie van
geschiedenis op school. De vrucht van
deze ontwikkeling was de opkomst van de
‘New Social Sciences’, die zich vooral
baseerden op de sociologie; geschiedenis
verdween niet als vak, maar diverse pro-
jekten van de Schools Council maakten

’
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allerlei vormen van integratie van vakken
konkreet.

De laatste ronde in de Engelse diskussies
brengt een verzachting van standpunten
van de betrokkenen. Ook bij de sociale
wetenschappers is het besef gegroeid voor
het eigene van geschiedenis: de gewenste
verhoudingen tussen de maatschappelijke
vakken worden nu beschreven in termen
van interdependentie en komplementari-
teit.

Het derde deel van het proefschrift be-
schrijft de ontwikkelingen in het geschie-
denisonderwijs in Nederland vanaf 1863
uiteraard vooral in verband met het pro-
bleem van de vakkenverbinding. Voor
1955/1960 wordt het geschiedenisonder-
wijs gekenmerkt door:

1. ontbreken van een overdreven chauvi-
nistisch karakter;

2. invloed van de verzuiling;

3. primaat van politieke, militaire en
dynastieke geschiedenis;

4. ontbreken van historisch handwerk als
bronnengebruik en slaafs imiteren van
wetenschappelijke ordening (chronologie)
en ‘wetenschappelijke’ didaktiek: de luis-
terles als het hoorkollege;

5. ontbreken van pedagogische en psycho-
logische kriteria bij stofkeuze en stofpre-
sentatie;

6. nadruk op het esthetische, het aan-
schouwelijke en het ‘overzicht’;

7. overheersen van antikwarische en mo-
numentalistische benadering van het ver-
leden

8. verwaarlozing van de kontemporaine
geschiedenis, die geen echte geschiedenis
was.

Hoewel er al eerder aan zekerheden was
gewrikt, kwam een doorbraak in de zesti-
ger jaren. De Mammoetwet bood een uit-
daging aan geschiedenis, die haar positie
als ‘bildend’ vak verloor. Oprichting van
de VGN in 1958, het nieuwe eindexamen-
programma van 1965, dat de eigentijdse
geschiedenis de ruimte gaf, het Doelstel-
lingenrapport van 1967, het Brugklas-
rapport van 1971 en het Onderbouwrap-
portvan 1976 waren de antwoorden op die
‘challenge’.

Scherper zicht op het eigene van geschie-
denisonderwijs werd afgedwongen door de
invoering van het vak maatschappijleer,
dat de haar toegeschreven koordinerende
rol niet heeft waargemaakt.

Integratie van vakken in het basisonder-
wijs (wereldoriéntatie) en in het LBO
hebben het manco dat niet het verleden als
waarde ‘an sich’ tot zijn recht komt en dat
geen plaats is voor een typisch historische
aanpak. De haken en ogen van vakkenver-
binding werden voelbaar bij een aantal
konkrete projekten: Ledo-projekt, het
NSL-projekt (NSL = Naar en Strategie

voor Leerplanontwikkeling) en de leer-
gang Vredesonderwijs. De modelmatige,
sociaal-wetenschappelijke aanpak, de min
of meer maatschappijkritische benade-
ring en de aandacht voor het aktuele heb-
ben irritatie en skepsis gewekt. Maar een
betere uitwerking van
schappelijke grondslagen en van de histo-
rische premissen kunnen de kansen op
samenwerking aanmerkelijk doen toene-
men.

sociaal-weten-

In het slotdeel wordt vastgesteld dat er
een aantal frappant gelijke oorzaken zijn
aan te wijzen voor de opkomst van het idee
van vakkenverbinding in de drie bestu-
deerde landen: verdwijning van de nadruk
op kultuuroverdracht, aandacht voor het
aktuele, funktionele en strukturele en ver-
minderde aandacht voor geestesweten-
schappelijke oriéntatie. De politieke ont-
wikkelingen van de laatste 50 jaar hebben
vooral in Duitsland, maar daar niet alleen,
geleid tot aandacht voor de kontemporai-
ne geschiedenis: geschiedenis hoefde niet
langer de traditionele waarden over te
dragen.

De neergang van het historisme en de
opkomst van sociale wetenschappen de-
den zich in de drie landen voor: onder
diverse benamingen kregen de gammawe-
tenschappen een plaats in het onderwijs.
In het komprehensief onderwijs (midden-
school, Gesamtschule, Comprehensive
School) worden allerlei vormen van vak-
kenverbinding bepleit en beproefd. In En-
geland wordt het emancipatorische ka-
rakter van dit soort onderwijs minder
beklemtoond dan in Duitsland en Neder-
land, waardoor de vormen van vakkenver-
binding daar wel een andere karakter heb-
ben. Trouwens vakkenintegratie en vak-
kenkodrdinatie zijn in Engeland minder
specifiek voor het komprehensief onder-
wijs.

Vormen van vakkenverbinding die in de
praktijk zijn en worden toegepast, zijn:

1. volledige integratie;

2. gedeeltelijke integratie;

3. fusie of kodrdinatie.

Bij integratieve opzetten zijn de vakken
slechts leveranciers van informatie, bij
kodperatie is de inbreng van de vakken
duidelijk herkenbaar. Bij integratie zijn
de aanpakken vooral probleemgeorién-
teerd.

Disciplines zijn ontstaan om een betere
greep op de werkelijkheid te krijgen. Een
aparte disciplinaire benadering van ge-
schiedenis in het voortgezet onderwijs -
naast of in een vakkenverbindende aanpak
- is noodzakelijk om leerlingen voor te
bereiden op levenssituaties: geschiedenis
kan de volgende funkties vervullen:

1. geschiedenis is belangrijk voor het ver-

klaren van hedendaagse fenomenen;

2. geschiedenis kan - via analogieén -
‘modelachtige’ kategorieén en inzichten
overdragen die ook voor nu van belang
zijn;

3. geschiedenis speelt een rol bij het ont-
mythologiseren van machtsaanspraken;
4. geschiedenis maakt bewust van de tijds-
dimensie in ons bestaan en daarom van
verandering als belangrijkse kenmerk
daarvan;

5. geschiedenis kan het inzicht in het
hedendaagse bestaan van de mens verdie-
pen door kennis te verschaffen van het
leven uit vroeger eeuwen;

6. geschiedenis maakt de mens waakzaam
voor te snelle generalisaties en hypothe-
sen;

7. geschiedenis geeft zicht op menselijk
handelen in zijn totaliteit.

Een curriculum dat wetenschappelijk,
psychologisch en maatschappelijk verant-
woord is, zal alleen in een gedeeltelijk
integratieve/kodperatieve én een gedeel-
telijk vakgebonden opzet tot stand kunnen
komen. Zo kan de vraag: Geschiedenis,
een vak apart? metja én met nee worden
beantwoord.

Een Kaninefaat.
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Joop Toebes, de man van een apart vak

lokatie van dit vraaggesprek: de riante
kamer van de 14de verdieping van de lette-
renfakulteit van de Universiteit van Nij-
meigen.

Willem III in eene eenvoudige visschershut.te Torbay.

Wij kennen elkaar al geruime tijd, Joop;
ik weet dus wel iets van je loopbaan af.
Maar mij interesseert ofje ervaringen
kunt aanwijzen inje leven die hun stem-
pel hebben gedrukt op keuze en aanpak
vanje dissertatieonderwerp.

In het voorwoord van Geschiedenis, een
vak apart? heb ik daarvan al iets aange-
duid. Het ontstaan van dit proefschrift is
wat anders verlopen dan bij veel anderen,
denk ik. Tk had namelijk na een loopbaan
van 15 jaar in het onderwijs er behoefte
aan na te gaan waarom ik het eigenlijk
deed of meer in het algemeen: waarom
men nog geschiedenisonderwijs zou moe-
ten blijven geven. Om die reden, het kun-
nen nadenken over het geschiedenisonder-
wijs, heb ik ook vakdidakticus willen wor-
den. Ik bespeurde bij mezelfin de loop van
die 15 jaar een toenemende onvrede over
geschiedenis als een aaneenschakeling
van gebeurtenissen, die - als je ze maar
leuk bracht - door leerlingen best op prijs
werd gesteld; soms ook niet, hoor.

De verandering in het eindexamenprog-
ramma die in 1967 werd doorgevoerd,
heeft me inspiratie gegeven om te gaan
veranderen: je kreeg wat duidelijker zich
op de relatie van geschiedenis met het
nu.

Een meer konkrete inspiratie voor het
proefschrift is allereerst het uitbrengen
van het LEDO-projekt geweest. 1k zat
destijds in het algemeen bestuur van de
VGN en kreeg de opdracht een koncept-
antwoord te schrijven. Een tweede inspi-
ratie is geweest het uitkomen van de Hes-

sische Rahmenrichtlinien. 1k kreeg in de
gaten dat ze een ongelofelijke beroering
teweeg hadden gebracht in Duitsland.
Men beschuldigde de makers van de
Richtlinien van politieke vooringenomen-
heid: Fortzetzung der Politik mit Waar
didaktischen Mitteln.

Waar geschiedenis een aangevochten
zaak werd, leek het me een goede zaak de
dingen in kaart te brengen om zo na te
gaan wat geschiedenis iiberhaupt nog zou
kunnen betekenen.

Ik had gehoopt datje op mijn vraag wat
ervaringen had aangevoerd buiten je ei-
genlijke geschiedenisloopbaan.

Ik kan er wel iets over vertellen, maar ofer
een direkte relatie met het proefschrift is,
weet ik niet. Na mijn middelbare-school-
tijd en de militaire dienst heb ik gewerkt
als boekverkoper in Amersfoort. Ik heb
dus wat direkter bij de maatschappij
gestaan dan velen die meteen gaan stude-
ren. Dat zat er toen gewoon niet in. Des-
tijds kon je met het HBS-diploma niet in
geschiedenis aan de universiteit afstude-
ren; daarvoor was gymnasium nodig. Het
beurzensysteem was toen trouwens nog
niet zo ontwikkeld. Dus toog ik eens in de
twee of drie weken naar Amsterdam om
daar een avond lang de kursus van Klom-
penmaker voor M.O.-geschiedenis te vol-
gen.

Die baan in de boekhandel heb ik zo’njaar
of vijf volgehouden, eerst als fulltimer,
later in een parttimebaan. Zelfs toen ik in
1959 een baantje kreeg in Veenendaal en
later in Wageningen, ben ik nog ingespron-
gen bij de Sinterklaas- en Kerstdrukte.
Mij frappeerde wel het verschil in sala-
ris: wat ik met 8,9 uur kreeg, was evenveel
als met een volle baan in de boekhandel.
In 1960 werd ik leraar op het Nijmeegs
Lyceum (sinds 1968: Nijmeegse Scholen-
gemeenschap); daar ben ik gebleven tot
1975. Omdat ik geen vertelwonder was,
ben ik gaan zoeken naar een andere rol
voor geschiedenis dan entertainment. 1k
ben leerlingen meer aan het werk gaan
zetten, geinspireerd door aktiviteiten bin-
nen de VGN door mensen als Nico Maar-
sen en Pieter van der Meulen.

Alsje zo i levensschets hoort, zouje den-
ken datje in de wieg gelegd bent om een
uiterst rebelse, rode knaap te zijn. Maar
ik weet dat je nogal gevoelig bent voor
politieke implikaties van zoiets als het
LEDO-projekt.

Dat heeft met mijn calvinistische achter-
grond te maken. Door de geschiedenisstu-
die ben ik - wat velen ervaren hebben -
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een stuk relativerender gaan denken (ik
denk overigens dat sommigen dat relative-
rende te sterk hebben doorgevoerd). Toen
ik zo’n jaar of 20 was, heb ik me sterk
afgezet tegen dat dogmatische denken.
Daarvan moet ik ook nu niets hebben, ook
niet bij studenten.

Een zaak die ik in het geschiedenisonder-
wijs ook lang beklemtoond heb, is dat
geschiedenis gemaakt werd door mensen
met een plaats- en tijdgebondenheid. Ik
wilde graag dat leerlingen daar een beetje
kijk op kregen. De ontwikkeling, die voor-
al ook door Leo Dalhuisen - met zijn aan
Fenton ontleende ‘onderzoekende metho-
de’ - is ingezet, sprak me wel aan.
Anderzijds denk ik dat geschiedenis wel
degelijk iets te maken heeft met de vor-
ming van mensen tot burgers in deze
samenleving. Het kunnen maken van keu-
zen hoort daarbij. Ook mijn eigen keuzen
zijn in het onderwijs naar voren gekomen,
maar niet in partijpolitieke zin.

De vakdidaktiek heeft pas zeer onlangs
een min of meer volwaardige plaats aan
de universiteiten bereikt. Nog altijd is er
trouwens wel een zekere minachting te
bespeuren. Gevolg is dat echt vakdidak-
tisch onderzoek betrekkelijk zeldzaam
is. Ik althans ken geen vergelijkbare
publikaties.

Althans in Nederland. In Duitsland en
Engeland zijn er wel vakdidaktische stu-
dies op gebied van geschiedenis versche-
nen. Je wilt weten hoe dat komt?

Onder andere. Je zou je kunnen voorstel-
len dat leraren - nu is de promoverende
leraar natuurlijk langzamerhand een
zeldzaamheid - vanuit hun bezinning op
hun eigen praktijk op vakdidaktische
onderwerpen promoveren.

Dat is toch amper mogelijk. Misschien
kon het in het verleden nog wel. Zeker bjj
een vak als geschiedenis is het eigenlijk
uitgesloten, in ieder geval als je een volle-
dige betrekking hebt en alsje het gezinsle-
ven niet op het spel wilt zetten. Er is een
tendens bij vrij veel jongeren om een part-
timefunktie te ambiéren: zo zou het mis-
schien wel kunnen, al zie je wel dat velen
vooral praktisch bezig zijn. Ik denk dat de
studiosi onder de leraren meer in de
wetenschap van de geschiedenis zijn gein-
teresseerd. Anderen zijn er vooral op uit
van het leraarsvak iets te maken.

Maar in het agogische viak?

Ja, of in het maken van materiaal, waarin
ook een hoop tijd gaat zitten. Mensen die
daarnaast ook theoretisch geinteresseerd
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zijn met het oog op een praktische uitvoe-
ring, zijn vrij zeldzaam.

Dus het onderzoek zal toch vooral moe-
ten komen van vakdidaktici. Nu hebben
veel mensen er nogal wat moeite mee zich
bij vakdidaktisch onderzoek iets voor te
stellen. Historisch onderzoek is een dui-
delijke zaak. Bij onderwijskundig onder-
zoek is ook nog wel iets voor te stellen.
Wat voor soort onderzoek beschrijftjouw
proefschrift?

Ik denk dat vakdidaktiek nog geen eigen
wetenschap of subdiscipline is: dat kan het
nog worden. De vakdidaktiek staat in tus-
sen twee disciplines, de moederdiscipline
van het vak waarin je gestudeerd hebt, in
dit geval geschiedenis, en onderwijskunde.
Zonder behoorlijke kennis van de onder-
wijskunde kun je geen vakdidakticus
zijn.

Het blijft natuurlijk altijd een handicap
dat je je onderwijskunde als een tweede
vak moet eigen maken. Met name geldt
die handicap bij empirisch onderzoek,
waarin vakdidaktisch onderzoek een rol
zou moeten spelen. Mijn proefschrift doet
dat overigens niet. Er zou op scholen geke-
ken moeten worden hoe het vak funktio-
neert, maar als onderwijskundige kun je
dat onderzoek niet goed doen, omdat je
het vak niet kent. Het is waarschijnlijk
gemakkelijker als historicus er onderwijs-
kunde bij te studeren dan het omgekeer-
de.

Een heel praktisch punt is ook dat je als
historicus gemakkelijker geaccepteerd
wordt onder geschiedenisleraren. Zelfs als
vakdidakticus ontmoet je wel wantrouw.
Ik herinner me in dit verband een mooie
ervaring van Piet Fontaine, die op een
school van een mentor kreeg te horen: ‘We
krijgen nu drie HAVO. Dat zult u waar-
schijnlijk wel niet weten wat dat is, drie
HAVO. Dat zal ik u even uitleggen.’
Vandaar dat ik altijd beklemtoon: ik heb
15jaar voor de klas gestaan. Als je er een
paar jaar uit bent, word je al gewan-
trouwd: je zou je zo hebben geidentifi-
ceerd met al die theorieén en boeken, dat
je te gemakkelijk denkt dat die overdraag-
baar zijn. Voor de relatie met de praktijk
ervaar ik het overigens wel als een voor-
deel dat ik regelmatig in de scholen kom.

Je kunt je dus makkelijk identificeren
met wie voor de klas staat. Maar ik wilde
toch weer terug naar de aard van jouw
vakdidaktisch onderzoek. Je zegt: het zit
tussen vakwetenschap en onderwijskun-
de, maar het is geen empirisch onder-
zoek.

Voordat je met empirisch onderzoek be-
gint, is een plaatsbepaling van het vak
nodig. Ik wil niet zeggen dat het met dit
proefschrift afdoende is gebeurd, maar

het is in elk geval een eerste aanzet: het in
kaart brengen van de diskussie over de
verhouding, de verbinding van geschiede-
nis met die andere vakken. Dat moet
gebeuren in een internationaal kader,
want als je het alleen nationaal doet, kom
je niet ver.

Onderzoekingen op dit gebied zijn tot nu
toe marginaal geweest. Dat heeft te ma-
ken met - je had het eerder over een zeke-
re minachting voor vakdidaktiek - het
idee dat als je eenmaal geschiedenis, of
welk vak dan ook, gestudeerd hebt, alleen
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een soort technische vaardigheid nodig
zou zijn om je leraar te maken: vertellen,
stof struktureren, goede relatie met de
klas opbouwen, orde scheppen. Waarom
zou je dan een studie gaan maken van het
onderwijs of het onderwijzen van zo’n
vak?

De wetenschap kan het al nauwelijks,
maar een vak op school kan zich helemaal
niet isoleren van de maatschappij. Vakdi-
daktiek heeft als komponenten de weten-
schap, de maatschappij en het kind.

Brinio op het schild geheven.
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Je bent dus een uitgesproken tegenstan-
der van de idee, die trouwens onderhand
wel uitgestorven is, dat vakdidaktiek
moet zorgen voor vertaling van het vak
naar de klas.

Precies, die zogenaamde Abbilddidaktik
zou alleen maar, voor wat de stofkeuze
betreft, kunnen leiden tot kompileren.

Hebje inje proefschriftje het niet bijzon-
der moeilijk gemaakt door zo nn theore-
tisch onderwerp te nemen waarbij allerlei
wetenschapstheoretische problemen om
de hoek komen kijken?

Ik heb niet de illusie dat ik me ook nog
eventjes geschoold heb tot wetenschaps-
theoreticus. Je stelt je al zo kwetsbaar op
met het onderwijskundig element in zo’n
studie. Het tweede terrein waarin je
kwetsbaar bent, is de geschiedtheorie.
Daarom heb ik professor Weiler als pro-
motor gevraagd, omdat hij tenslotte ge-
schiedfilosofie in zijn leeropdracht heeft.
In zoverre heb ik het me weer gemakkelijk
gemaakt - dat wordt me door sommigen
wel verweten - door vooral de dingen te
beschrijven en te analyseren, zodat ik wel
het idee heb wat de geschiedtheoretische
problemen zijn. Maar aan geschiedthe-
oretische standpunten waag ik me niet:
daarvoor voelde ik me niet kompetent, en
nu nog niet. Met name Fontaine en mijn
leermeester Klompenmaker vinden dat ik
dat element meer zou moeten uitwerken.
Ik zal erover denken. Nodig is het in elk
geval wel.

Misschien kwam mijn gevoel bij lezing
van je proefschrift wel overeen met dat
van de twee mensen die je noemt. Je
slaagt er voor mij overtuigend in een
raster te leggen op de hele diskussie rond
nieuwe leerplannen. Maarje verwacht op
een gegeven moment een antwoord op de
vraag: wat betekent dit alles nu hier en nu
voor het geschiedenisonderwijs in Neder-
land. Op dit punt werden mijn verwach-
tingen, en kennelijk die van anderen, niet
vervuld.

Je hebt nu vooral het oog op het slothoofd-
stuk. Het hangt met al die geschiedtheore-
tische voetangels en -klemmen en met
mijn mening dat ik na die analyse moeilijk
kon komen met een nieuw evangelie voor
het geschiedenisonderwijs. Dat hangt ook
samen met het karakter van een proef-
schrift. Ik vindt bijvoorbeeld dat geschie-
denis, maatschappijleer en aardrijkskun-
de in een soort cluster in de bovenbouw
verplicht moeten zijn. Maatschappijleer
zoals het nu is, geeft een te marginale
inleiding op de maatschappij; over aard-
rijkskunde kan ik niet oordelen. Maar
zo’n pleidooi kun je moeilijk als weten-
schappelijke uitspraak doen.

Als ik konkreter had willen zijn over de

onderbouw, word ik weer gehandicapt
door allerlei aktuele ontwikkelingen, nu
weer de plannen van van Kemenade en
Deetman voor het voortgezet basisonder-
Wijs.

Daarom vond ik dat ik me het beste kon
beperken - het boek was trouwens al dik
genoeg - tot het aangeven van de elemen-
ten waaraan men moet denken bij het
invullen van de nog onheldere strukturen:
geschiedenis als probleemgericht, heden-
gericht, sociaal vak.

Ik zou je graag wat verder op dit spoor
hebben. Zijn er meer uitspraken die je
wetenschappelijk niet helemaal kunt ver-
antwoorden, maar dieje toch wel voorje
rekening wilt nemen?

Ik denk dat in een verbinding tussen maat-
schappijleer, aardrijkskunde en geschie-
denis, een verbinding die al door velen als
de meest voor de hand liggende is aange-
wezen, er onderdelen moeten zijn die spe-
cifiek zijn voor ieder van die drie vakken,
naast onderdelen die gekoppeld zijn. Een
onderwerp dat bij maatschappijleer aan
de orde wordt gesteld als het gezin, kan
een komponent krijgen in een historische
en sociaal-geografische benadering. Ook
in het curriculum dat nu ontwikkeld
wordt, zou moeten worden toegewerkt
naar verbinding: zo kun je systematisch
aandacht besteden aan de funktie van het
gezin bij jagersvolken, Egyptenaren,
Grieken, Romeinen, etc., evenals aan de
relatie van die volken met ‘het’ milieu.
Daardoor ontstaat er een grotere gevoelig-
heid voor zaken die momenteel nog spe-
len.

Anderzijds zullen leerlingen ervaren dat
oplossingen waar wij naar streven, niet de
enige oplossingen zijn. Als dat systema-
tisch gebeurt bij de verschillende tijdvak-
ken en als men dat bij aardrijkskunde en
maatschappijleer ook weet, zullen die
vakken al snel bij elkaar betrokken wor-
den.

Er zijn ook elementen die bij andere vak-
ken niet voorkomen, zoals kunst. Het is
bijvoorbeeld goed dat leerlingen klassicis-
tische monumenten als het stadhuis van
Groningen of Utrecht kunnen plaatsen.
Hetzelfde geldt voor de monumenten
waarmee ze tijdens hun vakantie gekon-
fronteerd worden. Het eigen verleden van
het land, zoiets als de wording van ons
land - bijvoorbeeld naar aanleiding van de
herdenking van de Unie van Utrecht - kun
je niet bij maatschappijleer onder maat-
schappijtypes of zo onderbrengen. Ons
grondgebied, volkslied en vorstenhuis kun
je alleen maar met een vak als geschiede-
nis verklaren.

Typisch voor geschiedenis zijn ook de
manieren waarop mensen hun wereld ver-
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anderen, via evolutie o frevolutie.

Zeker. Een bezwaar van sommige projek-
ten als ‘oorlog en vrede’ en wat maat-
schappijleer krachtens haar aard doet, is
dat de onderwerpen te exclusief op het
heden betrokken zijn. Anderzijds: de his-
torische dimensie wordt door een socio-
loog als Goudsblom in Amsterdam en hier
in Nijmegen door een antropoloog als
Blok duidelijk in hun werk verweven. Die
ontwikkeling moet ook voor de school
gevolgen hebben.

Wat betekent jouw gedachtengang kon-
kreet voor leergangen geschiedenis? Wat
zou je op het eigen historische erfmoeten
doen om in te spelen op een ontwikkeling
die jij voorstaat? Geschiedenisprojekten
als wegwerpartikelen door hun gebonde-
heid aan de aktualiteit?

We moeten geen plannen voor het jaar
2000 maken. Je ziet het ook heel duidelijk
aan de omloopsnelheid van de schoolboe-
ken. Een boek als dat van Rijpma, dat in
1925 voor het eerst verscheen, maakte
rond 1960 nog wel de 25ste druk mee. Dat
kan nu niet meer.

Ik denk dat er nu al schoolboeken zijn -
jammer voor de schrijvers en de uitgevers
- die verouderd zijn in hun koncept en
methoden: je ziet de haast waarmee din-
gen in bestaande leergangen veranderd
worden: plotseling wordt differentiatie
binnen klasseverband erin gestopt. Ook
inhoudelijk zie je de snelle verandering.
De golven volgen elkaar ongelofelijk snel
op. In Amerika kwamen snel na elkaar als
oriéntatiepunt voor het geschiedenison-
derwijs: de blanke protestant, de katho-
liek, de Ier, de Mexicaan en, als laatste
ontwikkeling, de vrouw, die de helft van de
bevolking blijkt uit te maken. Boeken wor-

Jan Harings laatste daad.
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den in overeenstemming met die golven in
no time herschreven. Hopelijk zijn er een
paar aspekten die wat langer dan een paar
jaar meegaan.

De tijd van de grote leergangen is dus wel
voorbij. Je zou dus eenflexibel systeem
moeten hebben waarin je een leergang
konstrueert en herkonstrueert?

Sommige scholen gaan dat ook wel doen,
eigen materiaal maken in stencilvorm:
voor leerlingen is dat niet zo’n inspireren-
de vorm. Ook uitgevers komen wel met
losse katernen, die dan ook weer bezwaren
blijken op te roepen. Misschien hoeven we
aan het probleem niet zo zwaar te tillen:
ook uitgevers houden er rekening mee dat
schoolboeken niet het eeuwige leven heb-
ben. Je moet dus flexibel reageren, dat ben
ik me je eens.

Anderzijds, als je naar de stofkeuze kijkt,
is er, denk ik, in de laatste 20 jaar niet
zoveel vernieuwd. Ook een boek als Spre-
kend verleden, dat ik in veel opzichten
baanbrekend vind, is toch in zijn stofkeuze
voorzichtig.

Ik weet niet of ik nu helemaal een ant-
woord op je vraag geef.

1k zit maar wat tefilosoferen naar aanlei-
ding van jouw ideeén. Als extreme kon-
sekwentie zou je je een volkomen gede-
centraliseerd geschiedenisonderwijs
moeten voorstellen vanuit een verkenning
van de eigen omgeving van de leerlingen
in een bepaalde streek.

Daarvoor ontbreekt de tijd wel. Ik weet
ook niet - het is niet vanuit de ivoren toren
geredeneerd - of leraren daarvoor wel vol-
doende geéquipeerd zijn: het maken van
materiaal is vakwerk. Er zijn leraren die
dat kunnen, maar je kunt het niet zo gene-
raal aan de leraren overlaten.

Ik wil nog even terugkomen op jouw punt
dat de onderwerpen zo sterk bepaald zijn
door de tijd. Daar heb je een van de zwak-
ke punten van dat LEDO-projekt en van
de Hessische Rahmenrichtlinien: door de
bepaalde politieke ideeén die toen en
vogue waren, bleef men steken in een
bepaald kader, bij LEDO bijvoorbeeld in
het thema ‘arbeid en vrije tijd’ in het idee
‘hard werken is toch wat overdone, is kapi-
talistisch’. We leefden toen in de tijd van
de flower-power. Zo wordt je verhaal al
gauw gedateerd.

Ook bij het onderwerp ‘oorlog en vrede’
zijn onderwerpen als Angola en Rhodesié
in no time verouderd. Maar met het
onderwerp ‘onderontwikkeling’ zitten we
nog wel een jaar of 10, 20. Ook illustraties
voor het onderwerp ‘oorlog en vrede’ kun-
nen van een verdere tijd gehaald wor-
den,als het om een meer strukturele bena-
dering gaat. En het gezin duurt ook nog
wel eventjes.

Jouw proefschrift ligt er nu al een jaar.
Wat is er naar aanleiding van het proef-
schrift gebeurd nadatje het als een soort
kind de wereld ingeworpen hebt?

Echte substantiéle reakties zijn er nog niet
veel. Het kan komen omdat het proef-
schrift te dik is. De eerste golf is die van
vriendelijkheid: wat een werk moet je
eraan gehad hebben, en zo. Besprekingen
in historisch-wetenschappelijke tijdschrif-
ten zijn nog niet verschenen, wel een van
Ria Bos in een pedagogisch tijdschrift. In
het blad voor maatschappijleer gaat ie-
mand een stuk schrijven. Van mijn vak-
broeders verwacht ik het meeste. Natuur-
lijk heeft Fontaine een erg lovende bespre-
king in Kleio gegeven, maar alleen in de
laatste alinea zegt hij zoiets als: we ver-
wachten nog veel van je.

Zelfdenk ik dat er ergens wat gekonkreti-
seerd moet worden. Bert Molenkamp en
ik zijn samen met een aantal docenten uit
de regio bezig geweest met de gezinsge-
schiedenis in de vorm van een nascholings-
kursus. Wij boden het kader aan waarbin-
nen gewerkt moest worden, maar dat gaat
toch nogal moeizaam: het uiteindelijke
werk zal toch door ons moeten worden
gedaan. We zijn van plan een soort Kleio
Didactica erover uit te geven. Sociaal-
wetenschappelijke begrippen en het kom-
paratieve element zullen erin hun plaats
krijgen.

Zo hoop je ook empirische gegevens te
krijgen voor de uitvoerbaarheid van je
ideeén?

De deelnemers hebben zich ook bereid
verklaard het materiaal op school te pro-
beren: verheugend was het te ervaren dat
ze wel iets in zo’n opzet zagen. Enkele
jaren geleden kon dat nog niet. Een aspekt
dat wij er voorzichtigheidshalve maar bui-
ten hadden gehouden, de sexualiteit,
moest er op initiatief van die groep leraren
juist in.

Dit projekt zou een modelletje kunnen
zijn: de leraarshandleiding kan aangeven
hoe er kan worden ingespeeld op wat bij
aardrijkskunde en vooral bij maatschap-
pijleer gebeurt op het gebied van het
gezin; we hebben de leerboeken voor
maatschappijleer erop nagekeken.

Je staat nu praktisch op het punt in het
viiegtuig naar Amerika te stappen. Wat is
eigenlijk de relatie tussen die reis en je
proefschrift?

In Amerika is er een jaar of 15 geleden een
beweging geweest de New Social Studies,
bedoeld om de Social Studies die al sinds
1911 in het onderwijs bestaan, te moder-
niseren en de komponenten meer op
elkaar af te stemmen. Vergeet niet: hoe-
wel dat vak Social Studies heet, worden
daarbinnen gewoon geschiedenis, aard-
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rijkskunde, Civics en staatsinrichting ge-
geven. Afstemming op elkaar en methodi-
sche vernieuwing waren de kernideeén
van deze beweging van de New Social
Studies. Daarvan is men nu voor een groot
deel weer teruggekomen, ik ben benieuwd
waarom. Het schijnt vooral met het wei-
nig praktijkgerichte te maken te hebben.

Hoe gaje dat onderzoek doen?

Er zijn natuurlijk schriftelijke verslagen
van, die ik ook wel heb bekeken, stukken
als ‘Why schools abandon New Social
Studies’. Er is een groot onderzoek ge-
weest van een instituut in Boulder (Colo-
rado) waaraan ik een bezoek ga brengen.
Ik zal interviews met diverse mensen heb-
ben.

Die omslag heeft ook wel met andere din-
gen te maken, namelijk de beweging Back
to the Basics en die van ‘Three R’s’: Rea-
ding, (W)riting, (A)rithmetics. Natuur-
lijk is het ook mijn bedoeling scholen te
gaan bezoeken.

Je hoopt te profiteren van de ervaringen
met een opzet die leek op watjij theore-
tisch voorstaat?

Een van de dingen die ik beter hoop te
weten te komen, is de relatic met de onder-
wijspraktijk: aan welke voorwaarden
moet voldaan worden om zo’n aanpak
mogelijk te maken? Wat moet er in het
kader van nascholking gebeuren om na-
scholing gebeuren om leraren hiervoor
klaar te maken? Het gaat bij deze studie-
reis ook nog wel om andere dingen, bij-
voorbeeld over de inrichting van de le-
raaropleiding daar.

Marten Harpertsz. Tromp sneuvelt in den zeeslag bij Ter Heide
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1k zou tenslotte nog even met je naar de
aktualiteit toe willen. We zijn allemaal
wat overvallen door alweer een nieuw idee
het voortgezet
basisonderwijs. De eerste indruk is dat de
plannen nogal verontrustend zijn voor het
geschiedenisonderwijs. Hebjij het gevoel
dat wat door van Kemenade en Deetman
wordt gezegd, spoort met watjij bepleit?
Hun stuk is erg globaal, net zoals inder-
tijd de Contourennota, die de integratie
van vakken wat explicieter bepleitte. Men
is iberhaupt wat voorzichtiger geworden.
Ik ben niet tegen het idee van leergebie-
den, dat heb ik ook in het proefschrift
geschreven. Ik zie tenslotte geschiedenis,
misschien in tegenstelling tot vele - de
meeste? - geschiedenisleraren als een
maatschappelijk vak, niet als een vak dat

voor de middenschool,

Onderwijsgeograaf Herman v.d.

Dr. Herman v.d. Bosch is als wetenschap-
pelijk medewerker verbonden aan de vak-
groep onderwijsgeografie en vakdidaktiek
van de universiteit van Nijmegen. Globaal
gezegd: onderwijsgeografie houdt zich be-
zig met het makronivo van het onderwijs in
de geografie (welke inhouden zou je in wel-
ke vormen van onderwijs kunnen doceren
om welke duidelijk vormende, edukatieve
doelen te dienen?), terwijl de vakdidaktiek
zich meer met de pedagogisch-didaktische
vorming en de methodiek bemoeit.

Voor zijn afstuderen in 1971 was v.d.
Bosch als leraar werkzaam, daarna werd
hij aan de universiteit benoemd. In 1979
promoveerde hij op een onderzoek naar een
geografieprogramma dat ethnocentrisme
bij jonge leerlingen van de basisschool pro-
beert te bestrijden. Enkele publikaties in
geografische en andere tijdschriften be-
treffen de staats- en natievorming, waarbij
ook de historische komponent werd be-
trokken. Verder werkte hij mee aan het
basisschoolprojekt Er zijn grenzen en het
projekt in vijf delen voor het voortgezet
onderwijs Grenzenloos.

Herman v.d. Bosch is lid van de kommissie
doelstellingen van de A.C.L.O. aardrijks-
kunde, werkt mee aan het projekt sociale
wereldoriéntatie van de S.L.O. en is lange
tijd adviseur geweest van een groep leer-
krachten verbonden aan de samenwerken-
de pedagogische centra die zich bezonnen
heeft op de positie van aardrijkskunde in de
basisschool en op de pedagogische akade-
mie.

in de eerste plaats boeiend moet zijn: het
boeiende is vanzelfsprekend, maar als
doel doet het mij te historistisch aan, het
verwijlen bij het bonte panorama van
gebeurtenissen in andere tijden met ande-
re mensen.

Nu staat er in de nota over het voortgezet
basisonderwijs zoiets als: onderdelen van
aardrijkskunde en geschiedenis moeten
funktioneren in een leergebied ‘mens en
maatschappij’. Dat spoort wel met het
idee van mijn proefschrift.

Maar geschiedenis blijft wel als zodanig
herkenbaar?

Precies, maar het moet geen nieuwe clu-
ster ‘oriéntatie op de samenleving’ of
zoiets worden. Er bestaat het gevaar van
de sociologische doordouwers. Het Expe-

Bosch: vakken zijn toevalligheden

Op de vraag naar zijn gedachten bij het
proefschrift van Toebes antwoordde hij:
‘In een model van curriculumontwikke-
ling dat ik binnenkort publiceer als intern
stuk van onderwijsgeografie, heb ik een
model opgenomen waarin drie nivo’s wor-
den onderscheiden: klas, school en onder-
wijssysteem. Op dat laatste nivo bevinden
zich aktiviteiten als het maken van visie-
stukken, scholingskoncepten en bijdragen
aan onderwijsleerplannen. Joops onder-
zoek hoort thuis op dit hoogste nivo. Tra-
ditioneel vakdidaktisch onderzoek houdt
zich meestal bezig met problemen van
methodiek: media en werkvormen in het
licht van doelstellingen, evaluatie e.d.
Joops boek probeert op grond van onder-
wijskundige argumentatie het belang van

Filips de Schoone, verhit, drinkt koud water
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rimentele Leerplan Middenschool

(ELM), dat door de SLO is gemaakt,

belooft in dit opzicht niet veel goeds.

Daarin heeft iemand - een socioloog of
een maatschappijleeradept - iets gemaakt

dat nog helemaal de sfeer van 10jaar gele-
den ademt: alsof er inmiddels politiek,

maatschappelijk en didaktisch niet wat

gebeurd is! Hij vlecht er wel wat doorheen

over bezwaren van historici die hun eigen

vak zien verdwijnen. Dat soort defensivis-

me bij sociologen én historici kan niet veel
goeds opleveren.

De V.G.N. moet niet alleen een defensief
beleid voeren. Ze moet duidelijk kunnen

maken wat in zo n cluster de onvervang-

bare waarde van geschiedenis is.

geschiedenis zowel autonoom als in relatie
met andere vakken aan te tonen.

Het verwijt dat een dergelijk onderzoek
geen bijdrage levert aan de onderwijs-
praktijk, is te weerleggen: traditioneel
veronderstelt de man/vrouw in de klas een
aantal zaken als gegevenheden; bestaan
van het vak, inhoud ervan, methoden.
Daar ligt het terrein van de professionele
deskundigheid waarop men zich wil be-
kwamen. Maar vakken zijn toevallighe-
den, die terecht voortdurend in diskussie
zijn. Die diskussie speelt zich op een ander
nivo af dan waarop de leraar denkt, name-
lijk: “Hoe verbeter ik mijn pedagogisch-
didaktisch handelen?” Op de vraag “Wat
heb je nou aan zo’n boek van Toebes?” is
te antwoorden datje eraan argumentaties
kunt ontlenen om te kunnen participeren
aan de diskussies over het voortbestaan
van vakken en de kondities daarvoor.

Elk van de nivo’s van vakdidaktisch on-
derzoek (klas, school, onderwijssysteem)
heeft een eigen relatieve autonomie. On-
derzoek op het nivo van het schoolsysteem
bedoeld om een visie te ontwikkelen, is
niet empirisch onderzoek, het is meer filo-
sofisch. Niet uit principiéle, maar uit stra-
tegische overwegingen is het verstandig de
mogelijke konsekwenties aan te geven
voor de mikrostructuur; er bestaat nu een-
maal een aversie bij de mensen van de
praktijk tegen discoursen op de hogere
nivo’s. Maar principieel is het volkomen
verantwoord autonoom op ieder van de
drie nivo’s onderzoek te doen.

Binnen de geografie bestaan zeer uiteen-
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lopende opinies over de betekenis van vak-
ken. De ene extreme opvatting zegt dat
alle wetenschappen hun eigen struktuur
hebben, die daarom met hun eigen bijdra-
ge in het onderwijs aanwezig moeten zijn.
Aan het andere uiterste staat de visie dat
er meer systematische wetenschappen zijn
en wetenschappen die tot een synthese
proberen te komen: geografie voor de
ruimtelijke dimensie, geschiedenis voor
die van de tijd. Zij passen begrippen, theo-
rieén en zienswijzen van andere weten-
schappen toe. Als wetenschap ben je mis-
schien wel zwakker - het woord “koe-
koeksjong” wordt wel gebruikt - maar
voor het onderwijs kun je je op een bepaal-
de kracht beroepen: als integrerende vak-
ken hebben we een extra claim, zeker
waar het algemeen vormende doelen be-
treft.

Hoewel ik neig naar de laatste visie, moet
wel worden vastgesteld dat aardrijkskun-
de en geschiedenis op allesbehalve konsek-
wente manier gebruik maken van de sys-
tematische wetenschappen: intuitieve ver-
banden worden gelegd om het unieke in
een bepaalde tijds- of ruimtekontekst te
verklaren.

In het onderwijs is de systematische orién-
tatie op de wereld achtergebleven bij de

Therese van der Kallen: een

Mr. Therese van der Kallen doceert vakdi-
daktiek maatschappijleer aan de universi-
teit van Nijmegen. Naast en na een loop-
baan in de advokatuur ging zij lessen maat-
schappijleer geven aan een opleiding voor
leraressen in het nijverheidsonderwijs. Ik
1968 werd zij door Ons Middelbaar On-
derwijs (OMO) gevraagd lessen maat-
schappijleer te geven aan een experimente-
le HAVO. Zij kreeg alle gelegenheid zich
te oriénteren. Toen maatschappijleer in
1970 een algemeen schoolvak werd, werd
zij koordinator van de interscholaire vak-
sektie maatschappijleer binnen de OMO.
Zij publiceerde Maatschappijleer, een
open boek, waarin in het eerste deel moge-
lijkheden werden aangegeven tot samen-
werking met andere vakken, waaronder
geschiedenis, maar in de volgende 5 lessen-
plannen op deze mogelijkheden nauwelijks
meer wordt ingegaan.

Vanaf 1972 geeft zij vakdidaktiek maat-
schappijleer in Nijmegen. Zij was en is lid
van allerlei kommissies die richting geven
aan het vak maatschappijleer.

Wegens haar aktieve deelname aan het
debat over de plaats van maatschappijleer,
leek zij mij een goede zegsvrouw over Toe-
bes’ dissertatie.

ontwikkeling van de systematische vak-
ken. Ik ben er niet voor dat sociologie en
politicologie onmiddellijk allerlei school-
vakjes vormen, maar de resultaten van de
systematische vakken zouden in een aan-
tal brede clusters meer aandacht moeten
krijgen, zelfs ten koste van aardrijkskunde
en geschiedenis: fysisch-biologische orién-
tatie, oriéntatie op de sociale verhoudin-
gen, op de ekonomische-materiéle voort-
brengselen, op het waardenleven van de
mens.

De integrerende ruimtelijke en historische
dimensies kunnen een rol vervullen op
twee manieren:

- ten eerste als ondersteuning van de sys-
tematische leerstofgebieden: als je in de
ekonomisch-materiéle oriéntatie aan-
dacht vraagt voor fabrieken kun je niet om
de ruimtelijke en historische kontekst
heen.

- ten tweede in het konsekwent toewerken
naar de synthese: je kunt bijvoorbeeld
niets ekonomisch doen zonder een sociale,
kulturele en natuurlijke kontekst. Dit be-
tekent een unieke rechtvaardiging voor
een bepaalde autonome positie voor zowel
aardrijkskunde als geschiedenis.

Ik heb er geen moeite mee het vak te laten
opgaan in meer algemene leerstofgebie-

Laat ik eerst iets over de positie van maat-
schappijleer vertellen. De situatie dat vrij-
wel iedereen maatschappijleer mocht ge-
ven, is gelukkig voorbij. Gezien mijn eigen
achtergrond is niemand beter dan ik in
staat om te zeggen dat die oude situatie
niet meer kan. Je moet de achtergrond van
de sociale vakken hebben. De mensen die
hier bij de afdeling vakdidaktiek maat-
schappijleer komen, zijn sociologen, poli-
ticologen, kultureel antropologen, psycho-
logen, pedagogen en filosofen, historici en
geografen. Hoewel ze de vakdidaktiek in
hun eigen vak - geschiedenis of aardrijks-
kunde - achter de rug hebben, volgen die
twee laatste kategorieén toch onze hele
opleiding; aan het begin mopperen ze
daarover, maar bij de eindevaluatie blij-
ken ze de opleiding telkens weer als heel
nuttig te beoordelen; ze omvat niet alleen
vakdidaktiek, maar ook de theorie van de
maatschappijleer.

Bij de start van maatschappijleer in het
voortgezet onderwijs was de toestand heel
ambivalent: aan de ene kant was men
bezig de eigenheid van het vak te vinden,
aan de andere kant werd een centrale rol
aan dit nieuwe vak toegeschreven. Dit was
een verwachting die bij de ‘theoretici van
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Koning Willem III bij de overstrooming.

den, maar - ik denk met name aan de
bovenschool - aardrijkskunde en geschie-
denis moeten om hun synthetiserende
funktie een aparte plaats in het onderwijs
hebben. Ik kan mij dus wel in de gedach-
tengang van Joop Toebes vinden.’

subjektieve analyse die tot stellingname dwingt

het eerste uur’ nict leefde; het heeft me
wel verbaasd dat staatssekretaris Gros-
heide door Toebes als theoreticus wordt
opgevoerd (blz. 294).

De ecerste richting heeft de overhand
gekregen, een duidelijke zaak, want je
moest eerst je eigenheid vinden om daar-
door beter met andere vakken te kunnen
samenwerken. Toebes legt overwegend de
nadruk op de verwachte centrale rol van

14

Een Watergeus.
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maatschappijleer - dat komt natuurlijk
door het onderwerp waarover hij schrijft
maar als ik bij mezelf de geschiedenis
van maatschappijleer na ga, denk ik eer-
der aan het moeizaam zoeken van de iden-
titeit.
De samenwerking, die wel geprobeerd is,
werd soms van hogerhand op de scholen
bevorderd; leraren van gevestigde vakken
werkten er niet erg van hart aan mee.
Onderwijssociologisch is dat natuurlijk
een goed verklaarbare zaak.

Toebes heeft vanuit een selektieve percep-
tie de diskussie in Nederland beschreven.
Overigens heb ik ook wel mijn bedenkin-
gen over wat hij in Engeland en Duitsland
heeft waargenomen: wat wij aan litera-
tuur daarvandaan halen, wordt door Toe-
bes niet genoemd, bijvoorbeeld K.G. Fi-
scher, Zum aktuellen Stand der Theorie
und Didaktik der politischen Bildung
Stuttgart 1975 (vijfde druk 1980).

Ik heb Toebes’ boek niet gelezen om er een
recensie van te maken, maar uit mijn aan-
tekeningen in mijn eksemplaar haal ik bij-
voorbeeld dat hij de pedagoog M.J. Lan-
geveld laat zeggen dat hij het kreéren van
een apart vak voor politicke en maat-
schappelijke vorming zag als een bevesti-
ging van de stelling dat de vakkenindeling
op school iets heeft van een scheppingsor-
donnantie (blz. 278/279). Bij het opvra-
gen van het artikel - het leek me interes-
sant dat zo’n man iets over maatschappij-
leer had gezegd - vond ik geen vermelding
van maatschappijleer. 1k noem zo’n de-
tail, omdat het proefschrift van Toebes nu
eenmaal zeer gedetailleerd is geschreven:

je moet wel ‘en detail’ kritiek uitoefenen
om je algemene bedenkingen te verhelde-
ren.

In het geheel heb ik een andere indruk van
de diskussie en als ik de stukken nakijk,
wordt die indruk bevestigd. Het reuzege-
vecht tussen geschiedenis en maatschap-
pijleer, dat Toebes voorstelt, heb ik niet zo
beleefd. Het gevaar kwam eerder van
mensen die van maatschappijleer een
spelletjesvak wilden maken en het hoe dan
ook wilden integreren. Toebes mag dan
ook niet spreken van een kentering, waar-
bij dat integratie-idee op de achtergrond
raakte (blz. 288): de al van het begin af
aan bestaande stroming die van maat-
schappijleer een vak met een eigen gezicht
wilde maken, heeft bij het raamleerplan
de schaal aan de andere kant doen door-
slaan; later is een evenwicht gevonden.
Maar het ging niet om konkurrentiege-
voelens tegen geschiedenis, niet bij mij en
niet bij anderen.

Ik denk dat Toebes meer gebruik had
moeten maken van de techniek van ‘oral
history’; hij had de betrokkenen in de
beginfase van zijn studie kunnen vragen
hoe zij de zaak beleefd hebben. Nu
beroept hij zich vaak op het Interim-rap-
port van de Commissie Modernisering
Leerplan Maatschappijleer, dat juist is
afgekraakt in alle hearings die gehouden
zijn (blz. 289 bijvoorbeeld).

De kommunikatiemogelijkheden tussen
de sociale wetenschappen en geschiedenis
zijn zeker verbeterd, maar geschiedenis en
maatschappijleer kunnen elkaar niet ver-
vangen. Geschiedenis kijkt inderdaad op

Graaf Floris V, vindt het lijk van zijn’ Vader, Graaf Willem II.
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het ogenblik meer naar de maatschappij
dan naar de staat. Maatschappijleer is
niet zozeer sociologie in zakformaat, maar
wel hanteert het duidelijk begrippen en
optiecken uit de sociale wetenschappen.
Soms kunnen de onderwerpen wel samen-
vallen als ze op het terrein van de moderne
geschiedenis liggen. Maatschappijleer
moet die onderwerpen systematisch be-
handelen vanuit sociologische, c.q. politi-
cologische optieken.

De historicus gaat dat strukturele denken
minder goed af. Toebes’ boek schiet tekort
als objektieve analyse: de keuze van de
bronnen is subjektief, hoewel Toebes door
een voorzichtige en vriendelijke wijze van
formuleren probeert niemand tegen zich
in het harnas te jagen, wantrouwen tegen-
over sociale wetenschappen laat hij ande-
ren uitspreken

Hij had zijn eigen positie expliciet moeten
maken. Hij zegt bijvoorbeeld dat de kriti-
sche theorie’na 1975 geen invloed meer
heeft gehad - op zichzelf een onjuiste
bewering - en hij haalt ter staving van die
uitspraak een rechts radicaal Duits zegs-
man aan zonder diens positie te signale-
ren, terwijl de lezer wel steeds wordt
gewaarschuwd als marxisten worden aan-
gehaald. Ik mis auteurs, ook uit Engeland,
die mijns inziens op het terrein van sociale
en politieke vorming juist belangrijk zijn.
Zo is Geschiedenis: een vak apart? toch
een subjektieve analyse van het gebeuren
geworden.

Ik zeg dit allemaal vol bewondering voor
Toebes’ prestaties. Zijn boek is een be-
langrijke bijdrage tot de geschiedenis van
de verhouding van vakken. Goed is het
onderscheid dat hij weet te maken in
manieren van samenwerking; daaraan
zullen leraren iets hebben. Het boek heeft
me door zijn uitgebreide bibliografie in
kontakt gebracht met een aantal belang-
rijke publikaties. Het wijst mensen de weg
naar Engelse projekten die misschien
waarde hebben voor het nieuwe voortge-
zet basisonderwijs. Toebes’ boek dwingtje
je er rekenschap van te geven hoe je zelf de
dingen ervaren hebt. Mijn eksemplaar
getuigt door uitroeptekens en kantteke-
ningen van mijn gesprek met Toebes.
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Het gebruik van kwantitatief materiaal in de klas

B. Molenkamp

Kaarten, tabellen en diagrammen beginnen
langzamerhand ook tot het geschiedenis-
onderwijs door te dringen en de geschiede-
nisdocenten raken er - zo lijkt het - meer
en meer van overtuigd dat dit kwantitatieve
materiaal een welkome aanvulling kan zijn
op het kwalitatief materiaal dat in ons
onderwijs zo veelvuldig gebruikt wordt.
Het werken met teksten levert over het
algemeen weinig problemen op, daarin is
de docent immers geschoold, hetgeen niet
gezegd kan worden van het omgaan met
kaarten, tabellen en diagrammen. Het lijkt
daarom een zinvolle gedachte om in Kleio
een rubriek te openen, die zich speciaal
gaat bezig houden met het werken met
kwantitatief materiaal in de klas en waar-
bij dan centraal staat de vraag: hoe dit
materiaal op produktieve manier in ons
onderwijs in te zetten. Het is niet de bedoe-
ling om lange theoretische uiteenzettingen
te geven, maar meer om aan de hand van
een concreet voorbeeld en met concreet
materiaal de mogelijkheden van kaarten,
diagrammen en tabellen te laten zien. We
gaan hierbij steeds uit van een bepaald pro-
bleem, hetgeen dit keer omvat: de apart-
heid in Zuid-Afrika.

Formuleren we eerst eenpaar doelstellin-

gen bij het materiaal:

- de leerlingen moeten de relatie tussen
de ligging van de bodemschatten en de
ligging van de thuislanden kunnen aan-
geven;

- de leerlingen moeten de ligging van de
thuislanden kunnen beschrijven, waar-
bij de versnippering van gebied geac-
centueerd moet worden;

- de leerlingen moeten de cijfers kunnen
omzetten in diagrammen;

- de leerlingen moeten conclusies kunnen
trekken uit de vergelijkingen;

- de leerlingen moeten kaart I en kaart II
kunnen overbrengen in kaart III;

- de leerlingen moeten de gegeven infor-
matie in verband kunnen brengen met
het probleem van de apartheid.

De volgende opdrachten kunnen nu ver-

strekt worden:

- verwerk de gegevens van kaart [ en Il in
kaart IIT;

- beschrijfuitvoerig wat je daarbij opvalt
met betrekking tot de ligging van de
bodemschatten en de ligging van de
thuislanden;

- waar zullen de meeste industrieén ge-
vestigd zijn en wat heeft dat voor gevol-
gen voor de thuislanden?

- bewering: de thuislanden krijgen over
het algemeen te maken met een bevol-
kingsoverschot. Is die bewering
juist/onjuist? Leg je antwoord uit;

- wat valt op met betrekking tot de een-
heid van de thuislanden?

- welke verklaring kan je voor dit ver-

schijnsel geven?

het diagram geeft de bevolkingsamen-

stelling weer uit 1970. Maak een dia-

gram met gegevens uit 1977. Wat valt
op procentueel en wat absoluut?

- wat kunnen deze veranderingen voor de
toekomst tot gevolg hebben?

- de thuislanden krijgen in de toekomst
allemaal onafhankelijkheid. Noem
twee problemen waarmee zij dan te
kampen krijgen;

Botswana

Kimberley

Port Elizabel

UeeiM V»* 01 THUIITAHO!» M THUISIANDIN

- in hoeverre is datgene wat op kaart en
diagram staat afgebeeld een aspect van
apartheid. Je moet nu aangeven:

a) wat je verstaat onder apartheid;
b) wat de verdeling van land en bevol-
king te maken heeft met de apartheid.

De gegevens zijn ontleend aan:

1. Apartheid, onderwijsmap. Een uitgave
van de anti-apartheidsbeweging Neder-
land;

2. Jan Schipper, Voortrekkers achterblij-
vers. Zuid-Afrika gisteren en morgen.
Uitg. Corrie Zeelen, Maasbree 1981;

3. De Grote Bosatlas. Wolters-Noord-
hoff, Groningen 1976.

Mozambique

Pretoria

Johannesburg

BASOTHI

Lozotho

'Durban

East London
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2UID-AFRIKA
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Statistieken (op grond van de jaarlijkse Surveys van het Institute of Race
Relations, Johannesburg)

Bevolking - groei
Afrikanen (zwart)
Blank
Kleurlingen

Aziaten

Totaal

Jaarlijkse toename

1970

15000 000
3 750 000
2 000 000

600 000

21 300 000

Blank 70-77

1,91%

-z.\'ON

lg

1977

16 950 000

4 365 000

2432 000
765 000

24 512 000

Zwart 70-77

2,67%

Procentuele verdeling van de bevolking
van de Republiek van Zuid-Afrika
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In memoriam Dr. M.B. van der Hoeven (25.12.1899-28.1.1982)

E.M. Janssen Perio

De 28e januari 1982 overleed in zijn
woonplaats Amersfoort Dr. M.B. van der
Hoeven, die in de jaren 60 een opmerke-
lijke activiteit heeft ontplooid als schrijver
en redacteur van historische schoolboe-
ken. Jongere collega’s zullen hem niet
gekend hebben en persoonlijk heb ik
slechts de herinnering aan een vriendelij-
ke en enigszins wijsgerig aandoende fi-
guur, zoals hij zich op vergaderingen van
de VGN presenteerde - nog het ‘type’, zo
zou men kunnen denken, van de ‘ouder-
wetse’ leraar. Omdat hij op zijn eigen wij-
ze een bijdrage heeft geleverd tot het
Nederlandse geschiedenisonderwijs, wil
ik hier enige aandacht aan zijn leven en
werken schenken ( een eigenlijke ‘genera-
tiegenoot’ die vanuit een meer intieme
bekendheid over hem kon en wilde schrij-
ven, heb ik niet kunnen opsporen).

Maarten Bastiaan van der Hoeven is op
25 december 1899 in Rotterdam geboren,
waar hij van 1918 tot 1927 als onderwijzer
heeft gewerkt. Na in 1925 de middelbare
bevoegdheid te hebben verkregen, is hij
van 1927 tot augustus 1939 als leraar
geschiedenis en staatsinrichting aan het
middelbaar onderwijs in Nederlands-In-
di€ verbonden geweest. Tijdens de ooorlog
was hij - tijdelijk - leraar aan de gemeen-
telijke H.B.S. te Nijmegen, waar hij in
1945 zijn doctoraal examen in de rechten
aflegde; in 1960 is hij aan de V.U. gepro-
moveerd in de rechtsgeleerdheid op een
overwegend historisch - en zeer leesbaar -
proefschrift over 'De schoolstrijd in
Frankrijk, in het bijzonder tijdens de
Derde Republiek’ (als de meeste publica-
ties van zijn hand uitgegeven door Meu-
lenhoff, 1960). Na vijfjaren op verschil-
lend scholen in het land te hebben gedo-

ceerd, was hij van 1952 tot 1965 leraar
aan het Corderiuscollege in Amersfoort.

De bekendste publikaties van Dr. van der
Hoeven zijn waarschijnlijk geweest zijn
methode ‘Fundamenten en mijlpalen’, ge-
schreven samen met Dr.R. Reinsma en
naar ik meen de eerste ‘leergang’ op zgn.
‘semi-concentrische’ grondslag.

Voor de bovenbouw heeft van der Hoeven
deze methode voortgezet met 'De 20e
eeuw' (1967), een in enige opzichten m.i.
niet onverdienstelijk boek (van de hand
van Dr. Reinsma verscheen, eveneens bij
Meulenhoff, een min of meer concurre-
rende uitgave: 'Onze eeuw’). Eveneens
voor de bovenbouw redigeerde van der
Hoeven het bekende boek 'Fasen enfacet-
ten’ (1962), waarschijnlijk het meest
grondige en wetenschappelijk verant-
woorde leerboek dat tot nu toe in Neder-
land is verschenenen. Inhoud en werking
van een voor het Indonesische onderwijs
bestemde 'Geschiedenis voor de Middel-
bare School’ is mij niet bekend; een eerste
(en enig) deel verscheen in 1949 in de twee
talen, Nederlands en Indonesisch, en was
gewijd aan de ‘Indonesische geschiedenis’
en de ‘beschaving in Azié’.

Voor de maatschappijleer schreef van der
Hoeven eveneens twee boeken: Mens en
gemeenschap' (1963) en 'Op weg naar
volwassenheicf (1964).

Het breed opgezette en zeer leesbare boek
'Europa - Geest en gestalte. Ontwikke-
ling van de westeuropese cultuur’
(Amersfoort 1963) geeft blijk van van der
Hoevens cultuurhistorische belangstel-
ling. In de inleiding vindt men de polariteit
beschreven van de ‘fasen en facetten’, die
het genoemde werk de titel verleende (‘De

wereld, waarin we leven, is gelijk een dia-
mant met vele facetten. Elk van de mag-
nigiek geslepen vlakjes heeft zijn eigen

functie en betekenis. Eén geschonden
facet schendt de gehele edelsteen, doet de

waarde er van dalen, ontluistert het
geheel’, en: ... nog nimmer hadden zo
velen het zo goed, materieel gesproken
althans, tenminste in de Westerse wereld.
En toch is de klacht algemeen over het
gemis aan houvast, het ontbreken van de
Diverse facetten moeten
ernstig geschonden zijn, anders zou het
leven meer flonkerend, waardevoller
zijn’, resp. pp. 6 en 7).

levensluister.

In welke mate van der Hoeven zich ook na
zijn pensionering nog is blijven openstel-
len voor de problematiek van de moderne
wereld, bewijst zijn ‘futurologische’ ver-
handeling: 'De toekomst is niet in nevel
gehuld - De wetenschappelijk-technische
revolutie’ (Deventer 1969), die evenzeer
getuigt van zijn wijsgerige aanleg als van
een helder inzicht in enige ontwikkelings-
tendenties van de moderne wereld (in het
bijzonder het laatste hoofdstuk XII bevat
mooie en diepzinnige formuleringen).
Van een geestelijke openheid getuigt ook
de 9e stelling van zijn proefschrif: 'Het is
gewenst dat op de Christelijke scholen
voor vhmo de problemen, welke de mo-
derne wetenschap oproepr ten aanzien
van de Heilige Schrift, de natuur en het
leven, openhartig besproken worden'.

De zoon van Dr. van der Hoeven, de heer
B. van der Hoeven in Bilthoven, Mevrouw
T. Scheffer van Meulenhoff Educatief en
de rector van het Corderiuscollege, Drs.
M.G. Snel dank ik voor de gegevens die zij
mij ter beschikking hebben gesteld.
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VGN nieuws

Conferentie 200 jaar betrekkingen Ver-
enigde Staten - Nederland

Als voortzetting van een traditie en in het
kader van de viering van ‘200 jaar diplo-
matieke betrekkingen tussen de Verenig-
de Staten van Amerika en Nederland’
organiseren de Amerikaanse ambassade
en de VGN weer gezamenlijk een studie-
conferentie voor geschiedenisleraren. Als
voorlopig werkthema is gekozen: defilo-
sofische en normatieve waarden, waarop
het politieke en sociaal-economische le-
ven in beide landen is gestoeld; overeen-
komsten en verschillen en mogelijke rela-
ties.

Het ligt in de bedoeling dit thema door
twee Amerikaanse en twee Nederlandse
sprekers te laten toelichten. De ervaring
leert, dat pas kort voor de conferentie dui-
delijk wordt, wie we als sprekers uit de
Verenigde Staten mogen begroeten.
Daarom moeten wij U op dit moment de
concrete onderwerpen helaas nog schuldig
blijven.

Ook in vorigejaren bleefdeze onzekerheid
tot kort voor de aanvang van de conferen-
tie bestaan; toch werden deze conferenties
door de deelnemers steeds als zeer ge-
slaagd beschouwd. Derhalve durven wij
alle belangstellende collega’s op te roepen
al vast in te schrijven.

tijd: van vrijdag 17 sept. 1982, 16.00 uur
tot zaterdag 18 sept. 1982, ca. 16.00 uur.
plaats: Congrescentrum Leeuwenhorst te
Noordwijkerhout.

inschrijfgeld: f 45,—. Voor dat bedrag
bent U verzekerd van deelname aan de
conferentie, koffie en thee tijdens de con-
ferentie, maaltijden, logies, en enige ach-
tergrondinformatie.

inschrijving kan uitsluitend geschieden
door het overmaken van f 45,— op postgi-
rorekening 527314 t.n.v. Penningmeester
postacademiale commissie van de VGN,
Zuiderlaan 4, Hoogezand.

Inschrijven voor I augustus 1982/

Sectie pedak/basisonderwijs

Het telefoonnummer van Jan Engbers is
gewijzigd in: 04138 - 73138.

Studiedag pedak-sectie

In ‘Kleio’ - 1982 - 2 maakten we melding
van de plannen van het sectiebestuur om
in 1982 een studiedag te organiseren voor
de sectieleden over schoolwerkplanont-
wikkeling, toegespitst op vier- tot achtjari-
gen. De hoge tijdsinvestering, die de

PABO-operatie van iedere docent vraagt,
vreet echter ook aan de leden van het sec-
tiebestuur. Daardoor is het ons nu niet
mogelijk om die tijd en energie vrij te
maken, die nodig zijn voor de organisatie
van zo’n studiedag. Wij hebben dan ook
besloten deze studiedagplannen te ver-
plaatsen naar 1983.

Geschiedenis in een schoolwerkplan van
een basisschool -12

Geschiedenis, sociale wereldoriéntatie,
mens en maatschappij’
Er zijn maar liefst drie instanties binnen
het werkverband van de Stichting voor
Leerplanontwikkeling, die zich bezighou-
den met geschiedenis, sociale wereldorién-
tatie, ‘mens en maatschappij’. Recht-
streeks voor de basisschool of indirect: via
de opleiding van onderwijsgevenden in het
basisonderwijs. Allereerst is er de project-
groep leerplanontwikkeling basisschool
(LOB). In deze rubriek besteedden we in
‘Kleio’ 1980 - 4 aandacht aan het eerste
(en tot op heden enige) rapport van deze
projectgroep: Naar het onderwijsleer-
plan basisschool. Naast deze project-
groep bestaat de projectgroep sociale we-
reldoriéntatie in de basisschool. De drie
leden van deze projectgroep publiceerden
op 1 februari 1982 hun eerste visiestuk
Waar mogelijk in samenhang’ In één
van de volgende nummers van ‘Kleio’
hopen we op dit rapport in te gaan.
Speciaal voor de nieuwe opleidingen voor
onderwijsgevenden in het basisonderwijs,
de PABO’s, werd de projectgroep leer-
planontwikkeling voor de opleiding tot
leraar in het basisonderwijs (LOBO) op-
gericht. Van deze projectgroep verscheen
de eerste versie van het Modelonderwijs-
leerplan PABO. En aangezien straks op de
PABO leraren opgeleid worden, die later
in hun basisschool aan de slag moeten met
het schoolwerkplan, kan in deze over-
zichtsserie van rapporten niet voorbijge-
gaan worden aan dit Modelonderwijs-
leerplan PABO.

Modelonderwijsleerplan PABO

Het Modelonderwijsleerplan PABO be-
staat uit zes onderdelen. Na een introduc-
tie van het begrip modelonderwijsleerplan
wordt respectievelijk ingegaan op de iden-
titeit van het opleidingsinstituut, op de
didactiek van het opleidingsonderwijs, op
de inhoud van het opleidingsonderwijs, op
de interne organisatie van het opleiding-
sinstituut en op een groot aantal randvoor-
waarden. In een nog volgend B-deel zullen
allerlei onderdelen nader uitgewerkt wor-
den.

Deze eerste versie van het modelonder-
wijsleerplan omvat 296 pagina’s. Reden
voor de samenstellers om er een leeswijzer
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bij te leveren. Hoewel de verleiding groot
is om op allerlei aspecten van deze eerste
versie van het modelonderwijsleerplan in
te gaan, zullen we ons hier beperken tot de
paragraaf die de titel meegekregen heeft
‘Mens- en Maatschappijonderwijs & Di-
dactiek’.

Wel willen we voor een goed begrip van
het hiernavolgende de functie-omschrij-
ving van een modelonderwijsleerplan cite-
ren: Het moet een stimulerend kader zijn
voor de processen van instituutswerk-
planontwikkeling op de opleidingsinsti-
tuten’(pag. 11).

Mens en maatschappij’

De docent geschiedenis en geschiedenisdi-
dactiek, werkzaam aan een Pedagogische
Academie op een Opleidingsschool voor
Kleuterleidsters zal, alle leeswijzers ten
spijt, op zoek gaan naar geschiedenis in de
nieuwe opleiding en komt dan terecht bij
paragraaf 4.2.10 ‘Mens- en Maatschap-
pijonderwijs & Didactiek’. De opdracht
voor de schrijver van dit deel was een tekst
van zes pagina’s A4! Zes pagina’s om een
‘stimulerend kader’ te bieden voor
de instituutswerkplanontwikkeling op
‘mens- en maatschappij’-gebied in de
PABO. Wie zo’n opdracht krijgt, valt niet
te benijden. Hij of zij is gelet op de stand
van zaken van het denken over zaakvak-
ken, wereldoriéntatie, ‘mens en maat-
schappij’ bij voorbaat geéxcuseerd.

Een ‘stimulerend kader’ kunnen de zes
pagina’s over mens en maatschappij dan
ook niet genoemd worden. Er worden eni-
ge lijnen uitgezet, er vallen enige termen
en daarover kan een discussie gaan begin-
nen. Maar die discussie is nog maar een
heel pril begin van een onafzienbare weg,
die instituutswerkplanontwikkelaars voor
‘mens en maatschappij’ te gaan hebben.
Voordat we op die lijnen ingaan eerst nog
een vooropmerking: ‘mens en maatschap-
pij’ is geen uitvinding van de LOBO-
medewerker. Hij was gebonden aan wat er
al eerder op PABO-gebied gebeurd was,
met name aan het Eindtermenrapport.

Wat is mens- en maatschappijonderwijs
op de PABO?

De lijnen, die in dit modelonderwijsleer-
plan voor ‘mens en maatschappij’ uitgezet
worden, hebben betrekking op het ‘wat’en
het ‘hoe’ van ‘mens en maatschappij’ in de
PABO. Voor het ‘wat’ worden eerst heel
globaal drie stromingen beschreven, die
vanaf 1965 op het gebied van wereldorién-
tatie in de kleuterschool en de lagere
school te onderscheiden =zijn. Daarna
wordt ‘mens en maatschappij’ voor de
PABO omschreven als: de interdiscipli-
naire samenwerkingsvorm van aardrijks-
kunde, geschiedenis en maatschappijleer
die tot doel heeft een bijdrage te leveren
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aan de vorming van de leraar basisonder-
wijs, zodanig dat zij (!) op didactisch en
inhoudelijk verantwoorde wijze sociaal
wereldoriénterend onderwijs kan verzor-
gen.’

Na deze omschrijving volgt nog een para-
graaf over op welke manieren allemaal
naar de werkelijkheid gekeken kan wor-
den: op een geografische, een historische,
een sociologische, een politicologische, een
cultureel-antropologische manier. En dan
vervalt ook dit leerplan in het vreselijke
eindtermenrapportproza: De student
moet dus zowel die verschillende aspec-
ten van de werkelijkheid (om zich heen)
leren ontdekken, als leren de kennis,
vaardigheden en technieken van die we-
tenschappen te gebruiken; althans voor
zover die beslist noodzakelijk zijn om de
omringende sociale wereld beter te kun-
nen waarnemen, te onderzoeken, te be-
schrijven, te analyseren, te evalueren en
daaraan handelingsconcequenties te ver-
binden’

Met de constatering dat aan een PABO op
zijn minst een geschiedenisdocent, een
aardrijkskundedocent en een docent
maatschappijleer verbonden moeten zijn
eindigt deze verhandeling over het ‘wat’.
Weet de lezer nu wat ‘mens en maat-
schappij’ in de PABO inhoudt?

Hoe mens- en maatschappijonderwijs op
de PABO?

In de opleiding zullen de studenten gecon-
fronteerd moeten worden met thematisch
werken, ongeveer zoals dat voor kinde-
ren van het basisonderwijs bedoeld is'
Verwezen wordt hier naar een onderdeel
uit het hoofdstuk over de didactiek van het
opleidingsonderwijs, waar gepleit wordt
voor parallellie tussen de basisschool- en
de opleidingsdidactiek.

Het woord differentiatie valt (op basis van
kennis, vaardigheid en belangstelling), de
termen thematisch-cursorisch, basis- en
keuzeprogramma worden gebruikt en als
basisvoorwaarde wordt noodzakelijk ge-
acht een flexibele interne organisatie.

En deze eigenlijk slechts aangestipte
‘hoe’-opmerkingen worden geillustreerd
door drie grepen uit de onderwijspraktijk:
een landschapsexcursie, een werkweek en
een vredesweekthema.

Aan het slot van dit onderdeel wordt een
leerstofordeningsmodel, ontleend aan de
projectgroep sociale wereldoriéntatie,
kort omschreven. Nadere uitwerking er-
van wordt toegezegd in het B-deel.

Vragen, vragen, vragen . . .

Een stimulerend kader voor ‘mens en
maatschappij’in de PABO te geven - het
is al gesignaleerd - is een vrijwel onuit-
voerbare opgave. Kernpunt is dat er geen
duidelijk idee - laat staan enige overeen-

stemming - bestaat over wat ‘mens en
maatschappij’ inhoudt. De term is in een
aantal rapporten opgedoken, zonder dat
de schrijvers er inhoud aan gaven. Met als
gevolg: een begrip dat links en rechts
gebruikt wordt maar in plaats van verhel-
derend voortdurend verwarrend werkt.
Wanneer in het Modelonderwijsplan ge-
steld wordt dat de PABO een aanzet is tot
een inhoudelijke vernieuwing en dat ‘mens
en maatschappij’ daar een voorbeeld van
is en als vervolgens gesteld wordt: Overi-
gens denken wij wel dat het streven naar
integratie tussen geschiedenis, aardrijks-
kunde en maatschappijleer nadere ver-
klaring behoeft voor zowel diegenen die
in de O.K.... of in de P.A. bezig
waren . .. dan wordt eigenlijk een schrij-
nend probleem verwoord. Er is hier kenne-
lijk sprake van een inhoudelijke vernieu-
wing, die niet bedacht is door, leeft bij of
zelfs maar bekend is bij de dagelijkse wer-
kers in de P.A. en de O.K.

Het opstellen van het instituutswerkplan-
gedeelte ‘mens en maatschappij’ zal voor
die dagelijkse werkers een vreselijk on-
dankbare en zware taak worden. De bij-
drage over ‘mens en maatschappij’ in het
Modelonderwijsleerplan zal voor hen
geen ‘stimulerend kader’ voor instituuts-
werkplanontwikkeling zijn. Deze bijdrage
is zelf de duidelijkste illustratie van het
feit, dat er een lange weg van vallen en
(hopelijk weer) opstaan in het verschiet
ligt voor die dagelijkse werkers, die het
‘mens en maatschappij’-deel van het insti-
tuutswerkplan moeten gaan invullen. Een
illustratie van wat er gebeurt als er iets
ingevoerd wordt zonder dat er voldoende
over nagedacht en over gediscussieerd is.

Modelonderwijsleerplan PABO. Eindre-
dactie B. Cras, SLO, Enschede 1982, 296
pag., f 5’_ .

Verkrijgbaar bij de SLO-winkel: tel. 053 -
840840 - tst. 227.

Cees van der Kooij

Kroniek

NOT brengt televisieproject ‘Nationaal-
Socialisme in Duitsland 1918-1945"

Veel geschiedenisleraren zoeken mate-
riaal om hun lessen te verlevendigen.
Alleen maar vertellen of laten lezen van
de geschiedenis acht men niet meer vol-
doende. Zeker niet meer in de huidige tijd,
waarin het beeld zo’n belangrijke rol heeft
gekregen. Beeld en woord kunnen elkaar
bij de geschiedenisles goed aanvullen. Dat
de leerlingen tijdens de les graag foto’s,
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dia’s en films zien is bekend. Voor de leer-
kracht blijft het echter moeilijk om aan
beeldmateriaal te komen of zelfs daarvan
een verzameling aan te leggen.

Daarom heeft de Nederlandse Onderwijs
Televisie besloten om aan één der beide
onderwerpen voor het schriftelijk geschie-
denisexamen voor het voortgezet onder-
wijs in 1983 een serie uitzendingen te wij-
den.

In vijf afleveringen van elk ongeveer 25
minuten worden in februari en maart
1983 de opkomst en ondergang van het
Nationaal-Socialisme in Duitsland
(1918-1945) met authentieke filmbeelden
gevisualiseerd.

De verwachting van de NOT daarbij is
dat deze serie een beter begrip bij de leer-
lingen kan kweken voor dit stuk geschie-
denis uit het nabije verleden. De opkomst
van het nazisme in het Duitsland van na
de eerste wereldoorlog was mogelijk door
de grote moeilijkheden waarvoor de jonge
republiek van Weimar kwam te staan. De
democratie ondervond reeds vanaf het
begin van haar ontstaan geduchte aanval-
len van politiek extreem-linkse en rechtse
zijde. De verslechterende economische si-
tuatie na 1929 bleek bij de opeenvolgende
verkiezingen gunstige resultaten op te
leveren voor de nationaal-socialistische
partij, die uiteindelijk niet meer buiten de
regering kon worden gehouden.

Toen dat in 1933 plaatsvond streefde Hit-
ler, als nieuwe regeringsleider, ernaar de
democratische republiek te verwerpen. De
nazidictatuur die ervoor in de plaats
kwam deed het Duitse volk belanden in de
tweede wereldoorlog.

Tegenwoordig worden wel parallellen ge-
trokken tussen onze tijd met haar grote
werkloosheid en de dertiger jaren. Juist
toen immers leidde de economische crisis
tot een extremistische politiek die achter-
af werd veroordeeld.

In deze nieuwe televisie-serie willen de
samenstellers niet alleen de feiten als in
een jaartallenboekje volgen en laten zien,
maar ook aandacht schenken aan die
mensen die de Duitse geschiedenis hebben
beleefd en daarop hebben gereageerd.

Op die manier probeert de serie een inle-
ving te geven in het gedeelte van de
geschiedenis dat de leerlingen dienen te
bestuderen.

Een studieboek met daarin een uitvoerige
vragen- en opdrachtenkatern geeft de
leerstof helder en overzichtelijk weer. De
vele illustraties in het boek plus de onge-
veer 80 dia’s completeren dit project zoda-
nig dat de leerlingen goed toegerust aan
de voorbereiding van hun examen kunnen
beginnen. Het toenemend gebruik van
video-apparatuur maakt het voor de le-
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raar mogelijk op elk door hem gewenst
moment (ook in volgende jaren) de afleve-
ringen in de lessen te behandelen.

Het gehele project bestaat uit:

- vijftelevisie-afleveringen

-een rijk geillustreerd leerlingenboek met
opdrachtenkatern

- een set met 80 dia’s

- twee geluidscassettes over het fascisme
toen en nu (gemaakt door de RVU)

- een docentenhandleiding

Dit project is nog in voorbereiding en
daarom gaat de informatie over de onder-
delen ervan onder enig voorbehoud. Wel is
het zo dat alle begeleidende materialen
tegen kostprijs aan de scholen worden
geleverd. In oktober 1982 zal e.e.a. nader
bekend zijn. Bovendien wordt begin de-
cember informatie over dit project toege-
zonden aan alle scholen voor voortgezet
onderwijs.

Meer informatie:

NOT afdeling voorlichting, Leo Both,
Postbus 80500, 2508 GM DEN HAAG.
Tel. 070- 60 98 15.

‘Nederland tolerant...

In het Anna Frankhuis (Prinsengracht
263 - Amsterdam - tel. 020 - 264533) is tot
het najaar 1982 een tentoonstelling te zien
onder de titel ‘Nederland tolerant...? ’.
Deze tentoonstelling is een gezamenlijke
opzet van de Anne Frank stichting en het
Nederlands Centrum Buitenlanders.

De centrale gedachte van de tentoonstel-
ling is dat door vooroordelen over de etni-
sche minderheden, die zich na de tweede
wereldoorlog in Nederland gevestigd heb-
ben, de verdraagzaamheid in Nederland
onder druk staat en dat er informatie
geboden moet worden om die vooroorde-
len weg te nemen.

Grote wandborden geven informatie over
hoe Nederland een reputatiec opbouwde
als tolerant land, hoe en waarom allerlei
etnische minderheden naar Nederland
kwamen en hoe door de Nederlanders op
hun komst gereageerd werd.

Bij de tentoonstelling behoort een zeer
informatieve brochure ‘Nederland tole-
rant ...?’, die ook uitstekend los van de
tentoonstelling gebruikt kan worden.
Deze brochure is te verkrijgen bij de Anne
Frank stichting en bij het Nederlands
Centrum Buitenlanders (Oudenoord 8 -
Utrecht - tel. 030 -334531). De brochure
verdient zeer zeker een plaats in een docu-
mentatiecentrum of een schoolbiblio-
theek.

De tentoonstelling is te bezichtigen van 9 -
17 uur (op zon- en feestdagen van 10-17
uur). In het najaar gaat de expositic op
reis door Nederland. C.G. vd. K.

De confessionele sociale beweging. Mede-
werking gevraagd

Voor de geschiedenis van de linkse arbei-
dersbeweging bestaat nog steeds ruime
belangstelling en terecht. Maar terwijl
socialisten hoopvol zongen de kerken
wagg len reeds, houdt aan, straks storten
zij ineen’ klonken binnen die bedreigde
kerkmuren de stemmen van andere arbei-
ders mee in andere strijdliederen. Aan
deze confessionele groeperingen is door
historici nauwelijks aandacht besteed.
Daardoor verwordt een stuk recente socia-
le geschiedenis tot een rariteitenkabinet
vol stereotypen.

Leden van confessionele arbeidersbewe-
gingen worden zo alleen al door onbe-
kendheid met hun motieven tot reactio-
naire angsthazen die er plezier in schiepen
om stakingen te breken. Terwijl toch de
vraag gesteld kan worden of ze werkelijk
alleen maar uit botte verblindheid op een
wijze handelden die ons of velen onzer op
het eerste gezicht in strijd lijkt met hun
eigen belangen.

Er zijn meer onbeantwoorde vragen.
Waarom is de geschiedenis van het CNV
zo weinig onderzocht? Is er over de voor-
mannen van deze beweging geen interes-
sante biografische informatie te vinden?
Hoeveel mensen waren lid van de locale en
regionale bewegingen en tot welke be-
roepscategorieén behoorden ze?

Het lijkt ons hoog tijd om deze en dergelij-
ke vragen aan de orde te stellen in een
interdisciplinair samengestelde werk-
groep. Doel daarvan kan zijn beschrijving
en herwaardering van de geschiedenis van
de confessionele sociale beweging in Ne-
derland. Daarbij dienen naar onze me-
ning uitsluitend wetenschappelijke over-
wegingen het uitgangspunt te bepalen.
Om tot een uitwisseling van gedachten
over werkwijze en opzet van zo’n werk-
groep te komen nodigen wij allen die er in
principe wel aan deel willen nemen uit,
met één van ons in contact te treden.

P.D. 't Hart, Inst. v. Gesch., Padualaan
14, Utrecht. Tel. 030 - 534253

B. Kruithof, afd. Historische Opvoedkun-
de, Prinsengracht 227, Amsterdam. Tel.
020- 5253307/8

Tijdschrift voor theoretische geschiedenis

Artikelen en bibliografie op de volgende
gebieden:

-geschiedfilosofie, -theorie en methodolo-
gie.

- historiografie, ideeéngeschiedenis en ge-
schiedenis van aanverwante vakken
(recht, politieke theorie, sociologie, antro-
pologie en filosofie).
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In de negende jaargang van deze uitgave
van het Instituut voor Theoretische Ge-
schiedenis van de Universiteit van Am-
sterdam zal een speciale aflevering over
Nederlandse historiografie verschijnen.
Verder bijdragen van o.a. J.G.A. Pocock
over de geschiedenis van het politieke den-
ken, A. Mitzman over Psychohistory, M.
Jansen over het geschiedbeeld van de Rus-
sische dissidenten, C. van de Kieft over
Marc Bloch, E. Jonker over L. Kolakow-
ski’s geschiedenis van het marxisme, G.G.
Iggers over historiografie van Duitsland,
Jaap Meijer over joodse historiografie,
J.W. Locher over antropologie en geschie-
denis, E.H. Kossmann over conservatief
en liberaal, een tegenstelling of een nuan-
ce, J. Faber ovr Ernest Labrousse, B.V.A.
Roling over de grondslagen van vredesver-
dragen, F.L. van Holthoon over het begrip
ideologie.

In 1982 verschijnen drie afleveringen
(ruim 300 pagina’s). De abonnements-
prijs voor 1982 bedraagt f 28,—; studen-
ten f 15,—; over te maken op postgiro
2766796 tmn.v. H.J. Smit, Herengracht
286, 1016 BX Amsterdam.

A.B.

Geschiedenis: geen vak apart

Het Kind van Taung, de oude van La Cha-
pelle-aux-Saints en m'n collega.

Tussen het geschiedenislokaal en mijn
lokaal biologie vindt regelmatig verkeer
plaats van diadozen en ander materiaal.
In de methode die mijn collega’s ge-
bruiken ‘Sprekend verleden’ staan name-
lijk voor de leerlingen fascinerende
plaatjes van dinosauriérs en ‘oermensen’.
Een en ander aanleiding voor mij om me
hier wat meer tot geschiedenis-collega’s te
wenden.

1. Nieuwe gegevens.

Van de oudste geschiedenis van de mens-
achtigen is er na de ontdekking van de
Australopithecine schedel van Taung
(Zuid-Afrika) in 1924 heel wat meer
bekend geworden. Vooral de laatste twee
decennia hebben belangrijke nieuwe ge-
gevens gebracht. Zo is bijvoorbeeld het
hoofdstuk ‘De Olduvai kloof uit Spre-
kend Verleden bepaald verouderd.

De diverse Australopithecinen kenden
waarschijnlijk geen werktuiggebruik. Ten
eerste namelijk is de zogenaamde oste-
odontokratische cultuur van Z. A frikaan-
se Australopithecinen vermoedelijk een
vergissing. Men veronderstelde vroeger
die cultuur op grond van botfragmenten
die eruit zagen als werktuigen. Door
proefnemingen is gebleken, dat aaseters
als jakhalzen, hyena’s en gieren van een
kadaver precies dezelfde soort botfrag-
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menten produceren. Ook de stenen arte-
facten van de Olduvai-kloof worden nu
niet meer Australopithecus toegeschreven
maar Homo habilis, een mens, die inmid-
dels in de aardlagen van deze ouderdom is
aangetroffen. Australopithecus en Homo
habilis zijn tegelijkertijd voorkomende
mensachtigen. Ofje de wetenschappelijke
naam Australopithecus mag vertalen met
‘mens’ is maar de vraag. Anderzijds is het
rechtoplopen van de Australopithecinen
door de spectaculaire gefossiliseerde voet-
afdrukken van Laetoli (Tanzania) sterker
bevestigd.

Ook ons beeld van de Neanderthaler,
Homo sapiens neanderthalensis, is sterk
veranderd, zowel ten aanzien van zijn
uiterlijk als zijn verwantschap met de hui-
dige mens (Homo sapiens). De eerste
reconstructies waren gebaseerd op het
skelet van een rheumatische oude man
gevonden te La Chapelle-aux-Saints.
Deze volslagen debiele, in knor- en grom-
geluiden communicerende, grofstoffelijke
wezens lopen nog steeds gebogen met
kromme knie€n en naar buiten gedraaide
voeten in heel wat boeken rond. Bij de
modernere reconstructies, gebaseerd op
het overvloediger geworden materiaal is
het de vraag of we ze in de tram zouden
herkennen. Ze kenden begrafenis ritue-
len. Spectaculair in dit verband zijn de
vondsten van de Shanidar-grot in Noord-
Iran. In bodemmonsters vond men stuif-
meelkorrels. Op grond van de ordelijke
ligging rondom de skeletresten zijn ze
waarschijnlijk afkomstig van boeketten
bloemen op het graf. Stuifmeel van plan-
ten blijft zeer goed bewaard. Ook heeft
iedere plant anders gevormd stuifmeel,
zodat men aan het stuifmeel de plant op
naam kan brengen. In dit geval bleken het
veelkleurige boeketten te zijn geweest van
planten die ook nu nog als geneeskrachti-
ge kruiden bekend staan.

2. Materiaal voor leerlingen en docen-
ten.

Niet alleen qua onderwerp maar ook qua
vaardigheden hebben geschiedenis en bio-
logie raakvlakken. Het hanteren en kri-
tisch onderzoeken van bronnenmateriaal
hoort daarbij. Als ik in de tweede klas wat
aan palaeontologie en fossielen doe, dan
kan ik voortbouwen op wat de leerlingen
aan inzichten en vaardigheden verworven
hebben bij mijn collega geschiedenis. Veel
afbeeldingen van fossiele skeletresten,
voetsporen en werktuigen levert wat be-
treft de vroegste mensen en mensachtigen
de serie van 4 vouwbladen The Human
Primate’ Het zijn in vieren opgevouwen
veelkleurige posters van 66 X 44 cm. Ook
de overgebleven ruimte is bedrukt zodat je
nog drie bladzijden met informatie hebt
en een titelkant. De eerste van de serie is

gewijd aan de plaats van de mens in het
dierenrijk en de overeenkomsten en ver-
schillen in bouw met mensapen en de uit-
gestorven Rhamapithecus.

De tweede vouwposter gaat over de Au-
stralopithecinen en Homo habilis. De bin-
nenzijde - dus de geheel uitgevouwen pos-
ter geeft een prachtige reconstructie van
een jachtscéne van Homo habilis met er
naast gevonden gereedschappen en een
reconstructie van Australopithecus afri-
canus. De overige bladzijden van de poster
laten informatie zien over houding, gebit
en schedels.

De derde vouwposter laat uitgevouwen
een scene van Swanscombe-mensen en
Peking-mensen zien. Voorts bevat hij ver-
dere informatie over Homo erectus en
Homo sapiens neanderthalensis. Tenslot-
te is de vierde vouwposter gewijd aan de
moderne Homo sapiens van palaeolithi-
cum tot nu.

Door de vele illustraties en de beknopte
tekst hoeft het Engels voor de leerlingen
geen bezwaar te zijn. Hetzelfde geldt voor
het boek Mans place in evolution!

Beide, vouwposterserie en boek, zijn ont-
worpen door het British Museum for
Natural History als materiaal bij een per-
manente expositie. Ook het boek is ge-
schreven voor een breed publiek. Mank
place in evolution geeft vooral visueel in
106 bladzijden informatie over de huidige
stand van zaken. Het boek is zo ingericht
dat telkens gegevens vergelijkend een ver-
wantschapsschema wordt opgebouwd.
Ook een Further reading en een register
ontbreken niet.

De set posters en het boekje zijn beide te
verkrijgen bij het Bulletin voor het Onder-
wijs in de Biologie, door overmaking van
het bedrag met vermelding van het ge-
wenste. Gironummer 2625885.

De 4 posters kosten gezamelijk inclusief
portikosten en BTW f 14,50.

Het boek kost inclusief portikosten en
BTW f 21,50.

Posters en boek gezamelijk besteld kosten
inclusief portikosten en BTW f 32,50.
Collega’s die meerdere exemplaren van
een en ander willen bestellen kunnen over
de prijs het best rechtstreeks contact
opnemen met de Stichting:

Bulletin voor het Onderwijs in de Biologie,
Van der Oudermeulenlaan 15, 2243 CR
W assenaar telefoon 01751 - 79759
Afhalen is natuurlijk altijd goedkoper.
P.E.

Nascholing mediakunde 1982-1983

Kursusaanbod Audio Visueel Centrum
D’Witte Leli, Nieuwe Herengracht 119,
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1011 SB Amsterdam, (020) - 257631,

222678, tst. 1- W.P. Janssen

» Jedereen met een onderwijsopleiding
en/of onderwijsfunktie komt in aan-
merking om aan de kursussen deel te
nemen ongeacht of men werkt in KO,
GLO, VO, HBO of WO. Ook niet-
onderwijzend personeel in school komt
in aanmerking.

* Men betaalt slechts f 25,— (+ f 3,—
onkosten) als inschrijfgeld per kalen-
derjaar ongeacht het aantal kursussen
dat men doet.

* Men kan individueel, in groepjes, als
school of als team deelnemen al naar
gelang men wenst.

* Men kan overdag, op de avond of op
vrije dagen deelnemen al naar gelang
het schikt.

* Men kan op verzoek na afloop een ver-
klaring ontvangen aan welke kursussen
men heeft deelgenomen.

* Men kan het gehele kursusjaar door
inschrijven en deelnemen en veelal op
afspraak werken.

* Men kan in het kader van de kursussen
ook gebruik maken van de faciliteiten
van het Audio Visueel Centrum.

Aanbod praktika + 1/2

dag)

- Leren werken met schooltelevisie.

- Leren werken met schoolradio.

- Leren werken met schoolfilm.

- Leren werken met overheadprojektie.

- Leren fotograferen.

- Leren werken in doka.

- Leren werken in schoolmediathecek.

- Leren werken met diaklankbeeld.

- Leren werken met teletekst.

- Leren werken met viditel.

- Leren werken met microcomputer.

- Leren werken met bandrecorder.

- Leren werken met portable-tv-video.

(individueel,

Aanbod groepswerk (groepen, meerdere

zittingen)

- Leren fotograferen (gevorderden).

- Leren diaklankbeelden maken (gevor-
derden).

- Leren werken met 8 mm-fim.

- Leren tv-produktie maken.

- Leren omgaan met tv-video in scholing
en vorming.

Aanbod deelopleidingen (groepen, meer-

dere zittingen)

- Opleiding Audio Visuele Codrdinator
op school.

- Opleiding Mediakundige.

- Opleiding Docent Audio Visuele Vor-
ming.

- Opleiding Producent
Onderwijsleerpakketten.

Aanmeldingsformulieren en

ders op aanvraag verkrijgbaar.

Multimediale

kursusfol-
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CSE 1984

De ecindexamenonderwerpen voor 1984
zullen zijn:

a. Nederland na het uitbreken van de
Tweede Wereldoorlog tot de souvereini-
teitsoverdracht (1940-1949)

b. De Verenigde Staten van Amerika in
dejaren 1917-1949

Drs. Josh

Recensies

Tijdschriften - vakwetenschap

Uit de tijdschriften:

Het Jaarboek Varia Historica Brabanti-
ca, d1.X, 1981 (prijs f 44,50, excl. ver-
zendkosten, Noordbrabants Genoot-
schap, postbus 1104, Den Bosch) biedt in
overeenstemming met de titel een boeien-
de verscheidenheid aan  bijdragen.
A.C.M. Kappelhof schrijft over ‘Het Bos-
sche Gasthuis. Het inkomen en vermogen
van de Tafel van de H.Geest van Den
Bosch, 1450-1810”en P.M. Toebak levert
een bijdrage over ‘De stichting van de
katholieke parochie te Hooge en Lage
Zwaluwe, 1785-1787. Een studie met
comparatieve aspecten’.

In de studie van C.G.W.P. van der Heij-
den, ‘Een belichting van enige historisch-
demografische aspecten van een Kempi-
sche plattelandsgemeente in de negentien-
de eeuw’ worden een aantal correcties
gegeven op de demografische theorieén
van E.W. Hofstee. Het blijkt dat de Bra-
bantse Kempen niet voldoen aan Hof-
stee’s theorie voor een ambachtelijk-agra-
risch gebied in de zuidelijke en oostelijke
zandprovincies te weten: hogere huwe-
lijksleeftijden dan voor Nederland als
geheel, veel hoger percentages celibatai-
ren dan voor de rest van Nederland, laag
migratiecijfer.

Het blijkt volgens Van der Heijden dat: a)
het percentage celibatairen overeenkomt
met het landelijk gemiddelde, b) de huwe-
lijksleeftijd van de vrouwen nauwelijks
afwijkt van de landelijke, c) het geboorte-
cijfer ligt niet abnormaal hoog, d) er is een
vrij grote migratie, vaak over grote afstan-
den. Het tamelijk normale geboortecijfer
verklaart Van der Heijden door lange
borstvoeding, een geringe zuigelingen-
sterfte en de migratie van personen in de
huwbare leeftijd.

Uit JLA.M. Aben’s artikel ‘Transport en
agrarische ontwikkeling. De betekenis van
een tramlijn voor de agrarische ontwikke-
ling in Bladel en Reusel, 1892-1903’ kan
men concluderen dat de verbetering van
de transportfaciliteiten gunstig heeft uit-

gewerkt op het inkomen van de boeren.
Vooral het gebruik van kunstmest werd
door het goedkope transport bevorderd.
Er kon meer land ontgonnen worden en de
productie gevarieerder worden. Van be-
lang was overigens ook de stichting van de
boerenbond en de codperatieve zuivelfa-
bricken. Ondanks de voordelen die de boe-
ren van het transport hadden en het rede-
lijke, overigens niet erg stijgende, vervoer-
saanbod van personen, valt het op dat de
tram zonder subsidie van de overheid niet
rendabel was, d.w.z. winst opleverde aan
de kapitaalverschaffers.

De grote zorgen die de crisis van de jaren
dertig ook in Brabant te weeg heeft
gebracht zijn onderwerp van het belang-
wekkende artikel van J. van Galen en A.
Mevis, ‘Armenzorg in de Peel 1918-1940°.
Van Galen en Mevis hebben naast het
archiefmateriaal van het Burgerlijk Ar-
menbestuur en de archieven van de plaat-
selijke Vincentius- en Elizabethk Vereni-
gingen voor R.K.armenzorg, ook gebruik
gemaakt van de methoden der ‘oral histo-
ry’ en een groot aantal personen geinter-
viewd. Zij hebben als uitgangspunt voor
hun studie de ‘bedeelden’ genomen en
geven zo een goed beeld, niet alleen van de
zorgen en de armoede die er in die jaren
werden geleden door een groeiende groep
mensen, maar ook hoe de hulpverlening
ervaren werd.

Overheidszorg en particuliere armenzorg
functioneerden volgens de armenwet van
1912. De overheid had een aanvullende
taak. Het initiatief lag bij de particuliere
liefdadigheidsorganisaties. Duidelijke
hulpverleningscriteria bestonden er niet.
De organisaties stelden zelf min of meer
de eigen regels en het blijkt dat men om
voor ondersteuning in aanmerking te ko-
men toch wel aan criteria als ‘goed katho-
liek’, ‘oppassend gedrag’ etc. diende te
voldoen. Het morele element was sterk en
deze richtlijnen werden door de armen-
meesters en meesteressen zelf aangelegd
en bepaald.

Dit stuitte op weerstanden bij verscheiden
bedeelden, zonder dat ze er veel tegen
konden doen. Het gesnuffel in de huishou-
dingen en in het privé leven werd als ver-
nederend ervaren. Vaak lieten de armen-
organisaties erg ostentatief hun hulpverle-
ning blijken door op zeer openlijke wijze
hun goederen af te leveren. De meeste
onderstand werd in natura gegeven. Men
vertrouwde de bedeelden geen geld toe (de
weg naar de kroeg was kort?). De auteurs
geven echter ook voorbeelden van echte
christelijke naasteliefde (pastoor Roes uit
Deurne) en uit verschillende interviews
blijkt ook dat er nog veel in stilte werd wel-
gedaan. Het zou m.i. de moeite waard zijn
om eens een vergelijkende studie over dit
thema in een meer zuiver protestants
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georiénteerde streek te maken, al vermoed
ik dat de kriteria, aangelegd door overheid
en diakonieén, wel niet veel zullen ver-
schillen.

Het Tijdschrift voor Geschiedenis, 94
(1981) nr.3 is als gewoonlijk een thema-
nummer. Ditmaal staat het kind centraal.
Gezins- en familiegeschiedenis is al gerui-
me tijd een druk beoefend onderdeel van
de sociale geschiedenis en de historische
demografie. Het Tijdschrift voor Sociale
Geschiedenis heeft er de afgelopen jaren
al menige bijdrage aan gewijd. Het 7vG-
nummer geeft in de eerste plaats een alge-
meen overzicht van de stand van zaken in
de bijdragen van H.H.M. Peeters, ‘Vijf
eeuwen gezin en kind in West-Europa.
Een historiografisch overzicht. Enkele lij-
nen en richtlijnen’. Verder schrijven Milis
over het kind in de middeleeuwen, A .H.
Huussen jr. over het kind in Friesland
(een artikel met veel aardige citaten uit
familiebrieven) en Vandenbroecke over
de sociale leefwereld van het kind in
Vlaanderen, 17-19¢ eecuw. Mevr. De Booy
levert een zeer leesbare bijdrage over
schoolgaande kinderen in de 17e-18e
eeuw in de Noordelijke Nederlanden. De
Vroede schrijft over de bestrijding van de
kindersterfte en de zuigelingenzorg in
Belgi€ voor 1914 en Vandenbroecke, Van
Poppel en Van der Woude behandelen de
zuigelingen- en kindersterfte in Belgi¢ en
Nederland in seculair perspectief. Het 4e
en laatste nummer van het 7vG uit 1981 is
grotendeels gevuld met boekbesprekin-
gen.

Uitvoeriger moeten we stilstaan bij Bij-
dragen en Mededelingen betreffende de
Geschiedenis der Nederlanden, d1.96,
1981, nr.2. In dit nummer vinden we
m.u.v. de lezing van Th. van Tijn, de voor-
drachten die gehouden zijn op het congres
te Rotterdam in 1980 gewijd aan het the-
ma ‘Herrijzend Nederland, 1944-1950’.
Dit nummer van de Bijdragen verscheen
onder de eerder genoemde titel als zelf-
standige uitgave bij Nijhoff, Den Haag
(ISBN 90.247.9110.3, prijs f 35,—).

Het is een bundel artikelen om wat meer
aandacht aan te besteden aangezien in de
c.s.e.traditie de Nederlandse geschiedenis
terecht de nodige aandacht heeft gekre-
gen en, naar wij hopen, ook zal behou-
den.

A.F. Manning leverde de bijdrage “Het
bevrijde zuiden’: kanttekeningen bij het
historisch onderzoek’. Hij stelt in zijn arti-
kel Militair Gezag, Nederlandsche Volks-
beweging, het Comité voor Maatschappe-
lijke Wederopbouw en de traditionele
politieke partijen naast elkaar en consta-
teert dat als er al van ‘vernieuwing’ sprake
is geweest, deze niet als een al te progres-
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sieve beweging geduid moet worden. In
het vernieuwingsdenken overheersten cor-
poratistische en personalistisch-socialisti-
sche denkpatronen. Verder was er een dui-
delijk vrees voor het communisme. Man-
ning zou het verdere onderzoek voor de
periode 1944-1945 in het Zuiden willen
richten op de plaatselijke situatie en meer
aandacht willen geven aan de bestudering
van het dagelijkse leven in het bevrijde
Zuiden.

Ook J. Bosmans plaatst in zijn bijdrage
“Beide er in en geen van beide er uit’. De
rooms-rode samenwerking 1945-1952°
kanttekeningen bij de fenomeen ‘door-
braak’ en ‘vernieuwing’. Hij constateert
dat de NVB in het katholieke Zuiden fei-
telijk al in het najaar van 1945 vervangen
was door de KVP. De rooms-rode samen-
werking was ook niet iets volstrekt nieuws.
Er waren al voor de oorlog tendenzen in
die richting geweest, die in het kabinet De
Geer verwezenlijkt waren. Van ganser
harte ging de samenwerking overigens
niet. De Kath. Arbeiders Beweging sput-
terde in de figuur van Poels heftig tegen en
ook in de KVP zelf ontwikkelde zich rond
Ferd. Duynstee en later W elter een groep
die de linkse ontwikkelingen in de PvdA
(Sociaal Democratisch Centrum, het uit-
treden van Oud en het Indiébeleid) onaan-
vaardbaar vond. Voor de KVP woog ech-
ter het zwaarst: door samen te gaan met
de PvdA meende men het communisme te
kunnen keren en door christelijke politiek
te bedrijven hoopte men ook het materia-
lisme in de ideologie van de PvdA te dem-
pen. Romme sprak in 1953 al van een
‘rechristianisering’. Al eerder was een
motief de NVB de laatste wind uit de zei-
len te nemen en, zo hoopte men, een over-
loop van de arbeiders naar de PvdA te
voorkomen.

Overigens waren er binnen de PvdA ook
verscheidenen die de coalitie contre coeur
aanvaardden. Burger vond dat er te veel
socialistische desiderata moesten worden
opgegeven. Hij zei in 1951: ‘Het is waar-
lijk genoeg geweest’. Verder vond men de
KVP een partij die onverzoenbare tegen-
stellingen via een religieuze ideologie pro-
beerde te verzoenen. Een linkse meerder-
heid, een samengaan met de communi-
sten, was echter niet haalbaar en de
rooms-rode coalitie was nog de minst
slechte oplossing.

De practische politick overwon. Medere-
geren betekende directe invloed op benoe-
mingen, subsidies etc.

Romme’s streven naar een bredere basis
(1948) werd vooral ingegeven door vrees
voor een te grote socialistische invloed. De
brede basis heeft overigens niet verhin-
derd dat in het Zuiden des lands de PvdA
meer stemmen van katholieken ging trek-
ken.

De Indonesische kwestie komt aan bod in
Jan Bank’s bijdrage “Rubber, rijk, reli-
gie’. De koloniale trilogie in de Indonesi-
sche kwestie 1945-1950°. In de eerste
plaats beschrijft Bank de ommezwaai van
de Ondernemersraad voor Nederl. Indig.
Langzaam maar zeker zag deze in dat van
herstel van het Nederlandse gezag in
Indié niets terecht zou komen en dat de
bakens richting Djocja verzet dienden te
worden. Het neerslaan van de Madioen-
opstand door de Indonesiérs zelf heeft
daarbij positief gewerkt.

Veel aandacht besteedt Bank ook aan de
positie van de Nederlandse Hervormde
Kerk. Het zendingsveld stond in het alge-
meen achter het streven van de Indonesi-
sche onafhankelijkheidsstrijd, maar in
Nederland zelf lag binnen de kerkelijke
gemeenten de zaak ingewikkelder. Niet
ieder gemeente was al een ‘kritische
gemeente’. De Generale Synode moest
behendig manoeuvreren en vooral om-
zichtig formuleren. Wel leverde de Ned.
Herv. Kerk als eerste scherpe kritiek op de
militaire excessen in Indonesié. De
R.K .kerk volgde daarin. In deze kerk
werd minder over het Indonesische vraag-
stuk gedebatteerd. Bank stelt dat de
R.K.missie via het Vaticaan georgani-
seerd was en minder in de Nederlandse
kerktraditie was geworteld.

In het algemeen wenste de publieke opinie
wel een zelfstandig Indonesié mits op een
of andere wijze een band met Nederland
gehandhaafd bleef. De militaire acties
vond men aanvaardbaar. De meeste aan-
dacht ging echter uit naar de binnenland-
se problemen, die zoals uit de volgende
bijdrage van P.W. Klein, ‘Wegen naar
economisch herstel 1945-1950° blijkt, ook
zeer zwaar wogen. Na de oorlog was er
volop discussie over het economische sys-
teem, de relatie tussen maatschappelijke
en politieke orde enerzijds en de produc-
tiewijze anderzijds. Het leek sterk de diri-
gistische kant op te gaan: het Centraal
Planbureau, het Plan van Hein Vos. In de
praktijk overwon echter het pragmatisme
en vanaf 1948 overheerste het devies van
de doelmatigheid. De publiekrechterlijke
hervormingen (PB O 1950) hebben geen
enkele invloed op de wederopbouw en het
herstel van de economie gehad. Opvallend
is de lage arbeidsproductiviteit in Neder-
land. Deze lag in 1950 nog niet op het
niveau van voor de oorlog. Helaas noemt
de schrijver geen oorzaken. Lagen die o.a.
in de door de oorlog ondermijnde gezond-
heid van een deel van de bevolking en de
uitzending van jonge geschoolde krachten
naar Indié?

De loonstijgingen verzwakten onze con-
currentiepositie en de noodzakelijke im-
porten deden hetzelfde voor de betalings-
balans. Het Marshallplan bracht redding
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in een ernstige situatie. De rantsoenering
kon daardoor in 1949 worden opgeheven,
al bleven een stringent loon- en huurbeleid
nog gehandhaafd. Ondanks de vrij prag-
matische aanpak van het economisch be-
leid is de rol van de overheid wel groter
geworden, met name doordat er telkens
prioriteiten moesten worden gesteld. Bij
het stellen van die prioriteiten speelden
overheid en politieke krachten een voorna-
me rol.

Belangwekkend is ook het artikel van
H.A. Schaper, ‘Nederland’s Veiligheids-
beleid 1945-1950°. Van Kleffens’ ge-
dachten gingen in de oorlog al uit naar een
soort atlantisch bondgenootschap. Dit
bleek in 1945 echter niet opportuun. De
gedachte van de Verenigde Naties had de
voorrang. Verder werd er aan beleidvor-
ming niet veel gedaan. De annexatiepoli-
tiek mislukte en op het probleem Duits-
land had men geen greep, hoe belangrijk
dit voor Nederland in economisch opzicht
ook was. De Benelux startte moeizaam
door de grote welvaartsverschillen tussen
de partners. Binnenlandse problemen en
het Indonesiévraagstuk stonden centraal.
In 1946 onder Van Boetzelaer koos men
voor de V.N. Het was de grote paraplu
waaronder men kon schuilen. H. Daalder
formuleerde dit beleid in 1953 pregnant:
‘De zucht naar veiligheid projecteert
zich ... als vanouds op de gedachte van
de universele organisatie die als het ware
tot niets verplicht. Zeker niet tot het mee-
doen aan de machtsstrijd. Het is een
nieuw soort neutralisme, dat ook nu weer
de problemen van het heden naar de toe-
komst verdisconteert’.

In 1947 moest Nederland de illusie van
banden met Oost-Europa en de Sovjet-
unie, gewenst geacht in verband met het
herstel van Duitsland, los laten. De Koude
Oorlog maakte Van Kleffens’ idee van een
Atlantisch bondgenootschap weer ac-
tueel. Het begin ervan was het verdrag
van Brussel in 1948. Onder druk van de
Verenigde Staten moest Nederland ook
actief mee gaan doen aan de West-Euro-
pese integratie, waar in politieke kringen
van KVP en PvdA al voor geijverd werd.
Buitenlandse Zaken was voor deze supra-
nationale gedachten minder geporteerd,
maar aangezien via deze organisaties ook
invloed op en zicht op de ontwikkeling van
Duitsland gehouden kon worden, moest
men wel meedoen.

Hoe de gemiddelde Nederlander over de
zaken na 1945 dacht leest men in J.C.H.
Blom’s bijdrage “Jaren van tucht en asce-
se’. Enige beschouwingen over de stem-
ming in Herrijzend Nederland (1940-
1950)’. Het onderzoek gaat uit van de
NIPO-enquétes. Vrees voor werkloosheid,
zorg om kleding, voedsel en onderdak
stonden centraal. Afkeer van de S.U. en
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het communisme was al voor de moeilijk-
heden in Tsjecho-Slowakije manifest aan-
wezig. De zuivering en de bestraffing van
oorlogsmisdadigers vielen al gauw uit de
belangstelling van de burgerij weg. Dui-
delijk blijkt uit de verschillende enquétes
dat zekerheid en saamhorigheidsgevoe-
lens nog sterk ‘zuilgebonden’ zijn. De ver-
schillende enquéteresultaten zijn aardig
materiaal om in het onderwijs te ge-
bruiken.

Tot slot nog de bijdrage van M.D. Bo-
gaerts, ‘Weg met de moffen’. De uitwij-
zing van Duitse ongewenste vreemdelin-
gen uit Nederland na 1945. De opzet om
rijksduitsers, Oostenrijkers en dergelijke
lieden uit Nederland te verdrijven is mis-
lukt. De geallieerden wilden niet mede-
werken. Hun zones zaten al vol met ont-
heemden. In Nederland zelf waren er pro-
blemen met het vaststellen van de uitwij-
zingscriteria en met name in de grenspro-
vincies ontstonden ook zoveel onrecht-
vaardigheden dat de kerken kritiek gingen
uitoefenen op dit beleid.

P.v.Hees.

Boeken- School en didactiek

Jan Schipper, Voortrekkers achterblij-
vers, Zuid-Afrika gisteren en morgen.
Uitg. Corrie Zelen.

Eli Weinberg, Portrait of a People. Uitg.
International Defence and Aid Fund,
f 27,50.

Zimbabwe: in een ‘beer-hall’ zegt eenjon-
ge guerrilla-strijder en extrekarbeider
naar de Zuid Afrikaanse mijnen: Hé,
Baas,jij spreek Afrikaans?'De schok van
herkenning tussen al het Shona en Engels.
Ik merk dat ik na al hetje distantiéren van
het Apartheids-regiem ook verdrongen
heb dat Nederland wel degelijk een kolo-
niaal verleden heeft in Afrika. En pijnlijk
genoeg ligt dat ten grondslag aan het laat-
ste bolwerk van rassistiese onderdrukking
op dit kontinent. Op de universiteit van
Dar es Salaam in Tanzania begroet een
Zuid Afrikaanse balling mij schertsend:
‘Wim!, When doyou come to collectyour
Boers?'

Het probleem Zuid Afrika gaat ons meer
dan wie ook aan. Het moet in het brand-
punt van onze belangstelling staan, en het
liefst vanuit een histories bewustzijn.
Daarom is het boek van Jan Schipper:
‘Voortrekkers achterblijvers’ zo’n be-
langrijk boek. Het schetst niet alleen
maar de gruwelen van het Apartheids-
regiem maar wijst ons op onze verant-
woordelijkheden.

Jan Schipper is op zijn best in de kollage-
techniek. ‘Voortrekkers achterblijvers’
staat vol met goed gekozen en knap aan-

een geweven materiaal: overzichten van
de lange reeksen veiligheids- en apart-
heidswetten, en van uitspraken van inter-
nationale organisaties; schema’s van de
politieke strukturen en van de verschillen-
de verzetsbewegingen in de loop van de
tijd; statistiese gegevens over lonen en
internationale belangen in de apartheid;
historiese en thematiese kaartjes. Maar
het sprekendst zijn toch de geschreven
portretten van leiders en de fragmenten
uit offici€le stukken, kranten, getuigenis-
sen, romans. Vooral in de korte hoofdstuk-
ken ‘Onderwijs’ en ‘Het zwarte kind van
de rekening' blijkt hoe onthullend een
goed gebruik van de kollage kan werken.
Jan Schipper kombineert harde cijfers
met stukjes uit het dagelijks leven: ‘objek-
tieve’ informatie met inleving, zonder dat
het geheel brokkelig overkomt.
Voortrekkers achterblijvers is in de eerste
plaats bedoeld als een historiese aanklacht
tegen het apartheidssiesteem. Hoe de
Sympathieke Voortrekkers' zijn gewor-
den tot ‘Achterblijvers, aanhangers van
een wreed systeem en van een rassenideo-
logie die in Europa, sinds Hitler liet zien
waartoe rassenwaanzin leidt, onmogelijk
is geworden'. (blz. 9). Maar de achterblij-
vers in dit boek zijn toch vooral de A frika-
nen: ‘de achterblijvende meerderheidl
Hoe heeft het zover kunnen komen? W at
is er gebeurd in Zuid Afrika sinds Jan van
Riebeeck? Hoe werkt het apartheids sies-
teem? En wat hebben wij in Nederland
daarmee te maken? Dat zijn hoogst rele-
vante vragen waarop het boek een ant-
woord probeert te geven.

Vreemd genoeg - want we kennen Jan
Schipper als historikus die ook stukken
schrijft voor KLEIO - is het eerste, histo-
riese hoofdstuk het zwakste van het boek.
Het is niet eenvoudig om in kort bestek
zo’n lange geschiedenis te verhalen. Toch
noemt Jan Schipper de belangrijkste ele-
menten meestal wel, maar het verband is
vaak zoek. Ik denk dat dat komt omdat hij
een overwegend politiecke en kulturele
geschiedenis heeft geschreven omdat hij
in de eerste plaats wil aantonen dat de
apartheid een moreel verwerpelijk sies-
teem is.

Laten we als voorbeeld eens kijken wat
‘Voortrekkers achterblijvers' te vertellen
heeft over de Afrikaanse samenlevingen
voor de komst van de Europeanen. Er zijn
drie kenmerken: het land was niet leeg, er
was een ‘eenheid in verscheidenheid’, en
de samenlevingen waren kleinschalig. Het
eerste is een polemiek tegen het pro-apart-
heidsargument dat de Afrikanen 60k in-
dringers waren in een leeg land én Zuid
Afrika dus niet voor zich kunnen opeisen.
Een onzinnige diskussie, want zelfs als de
Afrikanen pas in deze eeuw in Zuid Afri-
ka terecht waren gekomen zouden ze dan
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geen recht hebben op een meerderheids-
bewind? En andersom gaat het de bevrij-
dingsbewegingen er niet om de ‘boers’ de
zee in te drijven.

De twee andere kenmerken hangen nauw
met elkaar samen. Wat wil ‘eenheid in
verscheidenheid zeggen? Schipper
noemt een aantal elementen op: verwant-
schap in taal, de rol van vee, nijverheid
zoals ijzerindustrie en bewerking van hout
en leer ‘fot vaak kunstige gebruiksvoor-
werpen en luxeartikelen', en de langeaf-
standshandel in ivoor en slaven. M aar wat
nu precies de invloed is geweest van die
elementen op de ekonomie en de sociaal-
politieke struktuur wordt niet duidelijk.
We komen niet te weten hoe de verschil-
lende samenlevingen zich in leven hielden.
Hetzelfde geldt voor de sociale en politie-
ke relaties. De kleinschaligheid zorgde
voor een voortdurende afsplitsing van
groepen en een beperkte macht van de
stamhoofden. Maar wat zijn de relaties
binnen de gemeenschappen? Hoe zit het
met de arbeidsdeling? W at was de positie
van de ambachtslieden en van de hande-
laars in ivoor en slaven? En waar kwamen
die slaven vandaan? De belangrijkste vra-
gen blijven open terwijl het boek slechts
meedeelt dat de Europese getuigen ver-
baasd stonden over de ‘heersende orde’, de
mate van 'demokratie', heerschappij van
recht' en 'organisatie', 'de goede manie-
ren' de 'oratorische en poétische kapaci-
teiten' en 'danskunst' van de Afrikanen.
Het enige wat het boek kennelijk wil dui-
delijk maken is dat de Afrikaanse samen-
levingen lang niet zo achterlijk waren als
men meestal denkt. En dat is niet voldoen-
de om er achter te komen wat de invloed
van het kolonialisme geweest is.

Jan Schippers beperkte uitgangspunt
wreekt zich ook als hij de Boeren-gemeen-
schappen onder de loep neemt. Op zich-
zelfis de vestiging en de ‘trek’ van de Boe-
ren een fassinerend onderwerp. De ‘voor-
trekkersmentaliteit’ - een van de centrale
thema’s in het boek - is in die tijd ont-
staan. Het was een tijd waarin oude struk-
turen met geweld werden doorbroken en
een nieuw ‘evenwicht’ ontstond. Boven-
dien waren de Boeren geen echte kapitali-
sten, zoals Jan Schipper terecht aanstipt.
De Boerengemeenschappen waren geba-
seerd op veel land, slavenarbeid, jacht en
veeteelt. Waarom bleven de Boeren dan
toch arm? Volgens Voortrekkers achter-
blijvers' ligt dat vooral aan hun mentali-
teit: '‘De Boeren in het binnenland onder-
scheidden zich weinig van de Afrikaanse
samenlevingen waarmee zij in kontakt
gingen komen. De kunst van het lezen
diende vrijwel uitsluitend tot het lezen
van de bijbel, maar niet tot noemens-
waardige zang- of dichtkunst." En: 'de
Boer eiste niet veel en kreeg dus niet veel'
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(biz 18-19). De Boeren zijn dus net zo pri-
mitief als de Afrikanen, nee, nog erger
want ze kunnen zelfs niet zingen. Hier
wreekt zich het op zich sympathieke uit-
gangspunt van Jan Schipper. Hij voert een
schijn-diskussie.

Hoe komt dit? De beperkingen van het
boek zijn te wijten aan de nationalistiese
benadering van de Afrikaanse geschiede-
nis. Die benadering herschrijft de kolonia-
listiese geschiedenis door alle ethno-cen-
tristiese en rassistiese vooroordelen kate-
gories te ontkennen of om te draaien.
Maar dat verklaart niet de armoede, de
onderontwikkeling. Dan moeten we in-
zicht hebben in hoe de voor-koloniale pro-
duktiewijzen werkten en hoe die gemargi-
naliseerd zijn door een overheersend kolo-
niaal kapitalisme. Bijvoorbeeld: de tradi-
tionele landbouw werd ondermijnd door-
dat geld nodig was voor de belastingen;
mannen gingen (tijdelijk) in de mijnen of
op de Europese landbouwbedrijven wer-
ken, waardoor er dus minder arbeid was
voor de eigen produktie; bovendien kon-
den de lonen laag blijven doordat die man-
nen voor een groot deel gevoed werden
door hun eigen landbouwproduktie (of die
van hun vrouwen liever gezegd); de sociale
relaties van produktie werden ondergra-
ven door herverdelingen en verminderin-
gen van het land en de invoering, op kleine
schaal, van handelsgewassen - een andere
mogelijkheid om je belastingen te beta-
len.

In 'Voortrekkers achterblijvers' lijkt het
alsof de kontinuiteit van de Afrikaanse
geschiedenis - een ander belangrijk thema
in de nationalistiese geschiedschrijving -
vooral kultureel is. De Afrikanen probe-
ren tenminste hun kuituur te behouden.
De kontinuiteit wordt niet gezien in het
voortbestaan van gemarginaliseerde res-
tanten van de Afrikaanse produktiewij-
zen. Zo krijg je indruk dat het in Zuid
Afrika gaat om een ekses; dat de Afrika-
nen het redelijk goed zouden hebben als
het kapitalisme ontdaan zou worden van
het rassistiese element. Maar de bittere
ervaringen in onafhankelijke Afrikaanse
staten maken duidelijk dat het om het
immense probleem van de strukturele
onderontwikkeling gaat.

Het probleem bij het schrijven van een
‘geschiedenis van de onderontwikkeling’ is
het gebrek aan goede studies. Dat kun je
duidelijk zien aan de literatuurverwijzing
in ‘Voortrekkers achterblijvers’: kolonia-
le en op zijn best nationalistiese geschied-
schrijvers. John Illiffe bijvoorbeeld. Jan
Schipper haalt hem met instemming aan:
dat het ‘koloniale systeem zijn eigen
grenzen stelde aan de vooruitgang (van de
Afrikanen), dat na veertigjaar van vreem-
de overheersing en verwaarlozing ... de
mensen methoden en tempo voor de ver-

betering van hun positie begonnen op te
eisen, die het koloniale gezag niet kon
waar maken.' (blz 64). Maar hoe en waar-
om gebeurt dit dan? Loopt het de kolonia-
listen uit de hand? Of is het systeem niet
ontwikkeld voor de ‘vooruitgang van de
Afrikanen’? Inmiddels is de Afrikanistie-
se historiografie al een stuk verder (en Ilif-
fe ook). Voor de geschiedenis van Zuid-
Afrika, hoe de Europese sektor zich kon
ontwikkelen tot grote groei ten koste van
de toenemende armoede van met name de
Afrikaanse landbouw, zijn de publikaties
van Bernard Magubane baanbrekend, om
een voorbeeld te noemen.

Zoals ik in het begin van deze boekbespre-
king al heb gezegd worden veel van de
tekortkomingen in de rest van het boek, na
het eerste, historiese hoofdstuk van 36
pagina’s, voor een groot deel goed ge-
maakt. De belangrijkste thema’s: arbeid
en land komen uitgebreid aan de orde, en
hoewel de verbanden niet altijd even dui-
delijk zijn laat de schat aan materiaal voor
de twintigste eeuw knap zien hoe het kolo-
nialisme en de koloniale overheid in het
bijzonder de Afrikanen heeft uitgekne-
pen. En dat nog doet. Het boek besluit,
heel terecht en essentieel voor bewustwor-
ding in Nederland, met de verantwoorde-
lijkheden van het Westen en de konflikten
in Nederland over de Apartheid. Ondanks
de historiese gebreken is Jan Schipper er
in geslaagd om het vaak fragmentaries
beschikbare materiaal in een hecht boek
bijeen te brengen.

Een klein punt wil ik nog aanstippen: het
fotomateriaal is niet al te best (behalve de
foto’s van kinderen op bv. blz. 201): veel
portretten. Als mogelijke aanvulling is er
een schitterend fotoboek uitgekomen van
de Zuid Afrikaanse fotograaf Eli Wein-
berg: ‘Portrait o fa People' Het gaat over
het verzet in de jaren vijftig, de burgerlij-
ke ongehoorzaamheid. De foto’s geven
een indringend beeld van de misstanden,
van de optimistiese sfeer in de protestbe-
weging en hoe de strijd steeds grimmiger
wordt door het harder wordende optreden
van de regering, uitlopend in het bloedbad

van Sharpeville, maart 1960. ‘Portrait of

a People' is ook te bestellen door overma-
king van f 33,— op giro 580900 van de
Anti Apartheids Beweging Nederland te
Amsterdam. De AABN verhuurt ook een
tentoonstelling van Eli Weinbergs foto’s.
Tel.: 020-23 73 35.

Wim Bossema
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Vakwetenschap

Mr. Dr.Jan den Tex en Ali Ton, Johan van
Oldebarnevelt. Martinus Nijhoff, ’s-Gra-
venhage, 291 blz., geill.,, f 39,50.

Het hier aan te kondigen boek is een ver-
korte versie van het reeds lang uitverkoch-
te opus magnum van Den Tex, zijn vijfde-
lige Oldenbarneveltbiografie.

Onder supervisie van de oorspronkelijke
schrijver heeft Ali Ton de moecilijke taak
van bewerkster op zich genomen. Tenslot-
te heeft Drs S. Groenveld nog bijgedragen
in het welslagen van het geheel door het
eindprodukt te toetsen aan recente weten-
schappelijke inzichten.

Dit alles heeft geresulteerd in een zeer
leesbare biografie die gezien zijn handza-
me omvang stellig voorziet in de behoefte
aan een verantwoorde introductie van de
landsadvocaat bij een groter publiek. Dat
publiek zal intussen wel enige voorkennis
dienen te bezitten van de globale loop der
gebeurtenissen in Oldenbarnevelts tijd en
van de staatsinrichting van de Republiek
in wording om optimaal profijt te kunnen
trekken van de onderhoudende lectuur
van dit boek.

Ik formuleer deze kritiek wat voorzichtig,
omdat noch de oorspronkelijke schrijver,
noch de bewerkster hier enige blaam treft.
Het was immers volstrekt legitiem, dat de
auteur er bij de concipiéring van zijn vijf-
delige biografie vanuit ging, dat hij die
voorkennis bij zijn lezers mocht veronder-
stellen. Het betrof toen tenslotte een zui-
ver wetenschappelijk werk, gericht op een
beperkt publiek en dienovereenkomstig in
een beperkte oplage (800 exemplaren)
gedrukt. De onderhavige uitgave richt
zich echter op een veel groter publiek, een
publiek waarbij men die voorkennis niet
zo voetstoots mag veronderstellen. Zou
het dan niet op de weg van de initiatiefne-
mer van deze verkorte editie gelegen heb-
ben dit bezwaar door een inleiding te
ondervangen? De uitgever heeft daar ken-
nelijk anders over geoordeeld, want zo’n
inleiding is achterwege gebleven. Dit is
ook daarom jammer omdat de chronologi-
sche loop der gebeurtenissen in de tekst
nogal eens verlaten is, zodat de lezer dan
extra het gevaar loopt de draad kwijt te
raken, al biedt Den Tex’ stylistisch vermo-
gen wel enige compensatie.

Een betreurenswaardig manco van deze
uitgave is, dat de criteria op grond waar-
van de bewerking plaats heeft gevonden
nergens geéxpliciteerd zijn. De onderhou-
dende schrijfstijl van Den Tex is - ik zei
het al - in die bewerking gelukkig goed-
deels behouden, al is mevrouw Ton er niet
altijd aan ontsnapt de tekst, al bekortend,
tevens zodanig te vereenvoudigen dat de
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lezer zich af en toe wel wat al te zeer door
haar aan de hand geleid voelt. Het is dan
een verademing Den Tex zelf weer aan het
woord te horen komen.

Het boek is voorzien van enkele illu-
straties, een uitgebreide literatuurlijst,
een register en een zeer beperkt notenap-
paraat. Op de tweede pagina van het
Woord Vooraf door Den Tex is er bij de
correctie wat misgegaan. Voor het overige
is de uitgave uitstekend verzorgd.
Aangezien Den Tex in dit werk slechts op
enkele, ondergeschikte punten is afgewe-
ken van zijn visie op leven en werk van
Oldenbarnevelt, kan dienaangaande hier
worden volstaan met de opmerking dat
met name Den Tex’ visie op de persoon-
lijkheid van de landsadvocaat in de bewer-
king minder duidelijk naar voren komt.
Maar dat was misschien wel onvermijde-
lijk. De zeer voorzichtige - en bovendien
vaak ook nog terloopse - beschouwingen
die Den Tex dienaangaande met name
over de jonge Oldenbarnevelt ten beste
gafin zijn grote werk, zijn ook nauwelijks
verantwoord te bekorten.

Hoewel ik me blijf afvragen of dit nu
inderdaad de Oldenbarneveltbiografie
voor het grote publiek is, die het boek wil
zijn, wil ik tenslotte nogmaals beklemto-
nen dat dat niet komt omdat de bewerking
ondeugdelijk is. Integendeel. Beide au-
teurs hebben het maximale bereikt wat bij
een verkorte editie verwacht kan worden.
En misschien mag dan ook wel, als tegen-
prestatie, van de lezers verwacht worden
dat ze de benodigde achtergrondkennis
elders opdoen.

J.A.L. Lancée

Elisja Schulte van Kessel, Geest en Viees
in godsdienst en wetenschap. Studién van
het Nederlands Instituut te Rome, deel
VI1I, Staatsuitgeverij, ’s-Gravenhage 1980,
273 blz., geill.,/35,—.

Dit boek, met zijn intrigerende titel, bevat
naar de ondertitel aangeeft vijf opstellen
over gezagsconflicten in de zeventiende
eeuw. Vier van deze opstellen zijn al eer-
der inde vorm van tijdschriftartikelen ver-
schenen. Het betreft de opstellen: Hugo
van Heussen, product en slachtoffer van
polarisatie; Wenina en Agatha van Heus-
sen, de geestelijke maagden van De Lief-
de’ Scandaleuze dienstmaagden in de
zielzorg en Johannes van Heeck, mede-
oprichter van de Accademia dei Lincei te
Rome. Het vijfde en laatste opstel, het
enige dus dat niet eerder verschenen is,
sluit in zijn thematiek nauw bij het vierde
aan. Het handelt over De eerste Lincei en
hun afkeer van het huwelijk.

In een inleiding en een epiloog deelt de
schrijfster de lezer het een en ander mede
over het hoe en waarom van haar onder-

werpskeuze en aanpak. Die stukken beho-
ren mijns inziens niet tot de meest geluk-
kige uit het boek, waarop de schrijfster in
Nijmegen promoveerde (promotores: J.J.
Poelhekke en M.G. Spiertz). Op mij
althans kwamen die bladzijden over als
wat gewild-alternatief in toonzetting en
wat nodeloos polemisch. Het lijkt me dat
de schrijfster de weerstanden tegen haar
benaderingswijze wat overschat en daar-
bij zichzelf onderschat, getuige haar be-
roep op de lezer niet onmiddellijk teveel
resultaten te verwachten van de strijd die
ze met zichzelf en anderen voert om tot
een zinvolle geschiedbeoefening te komen.
Bij wijze van introductie tot schrijfsters
visie op en verwoording van dit laatste
citeer ik uit de epiloog, die de sprekende
titel draagt “Van mannen- naar mensen-
geschiedenis’: .. .Geschiedenis: het ver-
leden bestuderen om ons ervan te bevrij-
den, om het heden te verhelderen, om
onze plaats te achterhalen ... Wij?
Onze? ...Qoit dacht ik dat al die Man-
nengeschiedenis mensengeschiedenis
was. Het afscheid van die gedachte was
pijnlijk en langdurig. Heb ik het wel
helemaal achter de rug? Ik vrees van niet.
Ik voel in mezelfnog vaak genoeg de nei-
ging om terug te krabbelen; als ik weer
ervaar, dat man zijn met mannen, en dan
doen alsofdat alomvattend mens zijn is,
in de wetenschap nog steeds en de hemel
weet hoe lang nog ‘natuurlijk"is.’

Persoonlijk had ik in plaats van deze ont-
boezemingen liever iets naders vernomen
over eventuele methodische konsekwen-
ties van de ommezwaai van mannen- naar
mensengeschiedenis. Nu daar verder niet
expliciet op wordt ingegaan, moeten we
ons tot de artikelen zelf wenden om te kij-
ken wat schrijfsters legitieme perspectief
aan nieuws heeft opgeleverd.

Bij lezing van die opstellen valt allereerst
op, dat ze geschreven zijn in een meer
overwogen stijl dan inleiding en epiloog.
Op het gevaar af nu geheel voor een nurks
versleten te worden breng ik op die lof in
mindering het feit dat de schrijfster m.i. in
een kennelijke poging de lezer op haar
hand te houden wat al te vaak haar toe-
vlucht heeft gezocht tot relativerende, ik
zou haast zeggen ‘leutige’ intermezzo’s.
Hiermee wordt, lijkt me, nodeloos af-
breuk gedaan aan het serieuze karakter
van het betoog. Maar dat is - ik geef het
graag toe - een kwestie van subjectieve
appreciatie.

Beperken we ons derhalve tot de kern van
de zaak, de toepassing van het perspectief
van de ‘mensengeschiedenis’ op de in de
vijfopstellen aan de orde gestelde stof. Die
stof behoort - men zal het geconstateerd
hebben - ten dele tot het vertrouwde
katholieke erfgoed. De Van Heussens, de
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geestelijke dienstmaagden (de kloppen en
kwezels): ze hebben generaties katholieke
geschiedschrijvers beziggehouden.

Veel minder bewerkt was het leven en
werk van Johannes van Heeck. Net als het
onderzoek naar de eerste jaren van de
Accademia dei Lincei in Rome zal die
onderwerpskeuze vooral het gevolg zijn
van schrijfsters verblijf in Rome, als me-
dewerkster van het Nederlands Instituut
aldaar. In die laatste twee bijdragen staat
dan ook het meeste nieuws van puur feite-
lijke aard. Niettemin heeft mevrouw
Schulte van Kessel ook in haar eerdere
opstellen nog behoorlijk wat informatie
van feitelijke aard aan de bestaande gege-
vens weten toe te voegen.

Veel wezenlijker is echter, dat ze al die
gegevens aanwendt om andere vragen aan
de orde te stellen dan de oudere (katholie-
ke) geschiedschrijving relevant achtte.
Haar interesseert vooral hoe de door haar
biografisch geportretteerde ‘virtuozen’ in
godsdienst (de katholieke) en wetenschap,
de strijd tegen hun vleselijke neigingen
voerden en vervolgens ook waarom ze die
strijd zo verbeten vochten.

Bij de gezusters Van Heussen wijst ze er
dan op, dat hun zelfverkozen status als
‘kloppen’ (semi-leken in de zielzorg) in die
tijd in feite het enige middel voor katholie-
ke vrouwen was om - door het afwijzen
van iedere ‘carnale verbintenis’ —aan de
man gelijkwaardig te worden binnen de
niet-aardse heilsorde. Vooral in haar der-
de opstel betoogt de schrijfster dan vervol-
gens uitvoerig, hoe dit streven van zelfbe-
vrijding van de kloppen botste met kerke-
lijke en wereldlijke opvattingen over de
plaats van de vrouw in de wereld. Die
opvattingen gingen namelijk niet uit van
een eventuele gelijkwaardigheid van niet-
lichamelijke mannen en vrouwen in de
zuivere heilsorde, maar stoelden op het
postulaat van de ongelijkheid van beide
sexen binnen de onzuivere, aardse schep-
pingsorde. Verdachtmakingen over ‘scan-
daleus’ gedrag der kloppen moest de juist-
heid van de dominerende visie op die onge-
lijkheid bevestigen.

Als ik de schrijfster goed begrepen heb,
heeft de onder meer op deze wijze beklem-
toonde prioriteit van de scheppingsorde,
hoopvolle, anders gerichte aanzetten bin-
nen de katholieke en jansenistische refor-
matie van de zeventiende eeuw tegen het
eind van die eeuw gefnuikt.

Beide laatste artikelen handelen - ruw-
weg gezegd - over de ‘mannelijke’ pen-
dant van de ‘kloppen’. Hierin laat me-
vrouw Schulte van Kessel het volle licht
vallen op de ‘gynekofobische’ houding van
de kunstenaars en geleerden die in de door
hen gestichte Akademie (die geldt als eer-
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ste specimen van soortgelijke 17¢- en 18e-
eeuwse geleerdengenootschappen) alleen
mannelijke vrijgezellen wilden toelaten.
Enigszins buiten dit kader valt het eerste
opstel, over Hugo van Heussen. Hij im-
mers was - om zo te zeggen - officieel
erkend geestelijke en de conflicten waarin
hij betrokken raakte waren van andere
aard dan die van de semi-leken die nadien
behandeld worden. Die conflicten kwa-
men immers voort uit het feit, dat deze
semi-leken zich door hun onofficiéle ont-
houding een status aanmatigden waarvan
het ‘Gezag’ (het kerkelijke, maar ook het
daarmee verbonden wereldlijke) oordeel-
de dat die was voorbehouden aan mensen
als Van Heussen; mensen, die door de
vigerende orde alszodanig gelegitimeerd
waren.

W at de schrijfster hierbij te berde brengt
over rolpatronen en compensatiemecha-
nismen is de moeite van kennisname zeker
waard. Het lijkt mij echter wat overdre-
ven dramatiserend de onmiskenbare winst
die daarmee geboekt wordt voortdurend
en op sterk polemische wijze voor te stel-
len als resultante van een volstrekt nieuwe
benadering: die van de ‘mensengeschiede-
nis’. Ook lijkt het mij niet geheel to-the-
point de in die term besloten benaderings-
wijze nog eens te gaan verdedigen tegen
‘oudjes’ als wijlen P.J. Blok.

Niettemin laat zich bij wijze van slotsom
constateren, dat we hier te maken hebben
met een moedige en interessante poging
een schijnbaar afgegraasd en voor velen
niet meer inspirerend deel van het katho-
liek verleden door een andere, zij het dan
ook m.i. wat minder revolutionaire, bena-
deringswijze weer ‘levend’ te maken. Het
is de grote verdienste van de schrijfster
daarin geslaagd te zijn.

JLA.L. Lancée

F.W.N. Hugenholtz, E.H.P. Cordfunke,
en B.W.S. Dijkstra, De graven van Hol-
land en de abdij van Rijnsburg. Zutphen
1980, 31 pp., geill.

In het wassenbeeldenmuseum van Mada-
me Tussaud in de Kalverstraat kunnen de
bezoekers temidden van zovele echte of
zogenaamde grootheden uit binnen- en
buitenland ook graaf Floris V van Holland
en Zeeland bekijken. Hoewel volgens
Cordfunke en Dijkstra dat wassenbeeld
niet meer dan een indruk van de man
geeft, is het toch al heel wat, dat het met
wat fantasie gemodelleerd kon worden
naar de identificatie, beschrijving en re-
constructie van het skelet van de beroem-
de graaf door de heer Dijkstra.

Over de opgravingen van 1949 en 1951 en
het verdere onderzoek tot en met de offi-
ciéle herbegraving in 1975 van de skelet-

ten, aangetroffen in het opgegraven koor
van de voormalige abdijkerk te Rijnsburg,
schrijft E.H.P. Cordfunke in zijn: Korte
geschiedenis van een onderzoek (p. 17-
19). B.K.S. Dijkstra zet nog eens in zijn
bijdrage: Onderzoek van de Rijnsburgse
skeletten (p. 21-31) uiteen, hoe hij deze
inderdaad als het gebeente van verschil-
lende gravinnen en graven, onder wie Flo-
ris V, kon identificeren.

Het boekje opent met een korte studie van
F.W.N. Hugenholtz onder de titel: De
graven tussen Egmond en Rijnsburg (p.
7-15). Hierin stelt de Utrechtse hoogle-
raar in de mediévistiek in kort bestek
enkele belangrijke problemen aan de orde.
De auteur beschrijft, hoe de adellijke
Benedictinesserabdij ~ Rijnsburg  om-
streeks 1132 een grafelijke stichting was,
die gezien moet worden in het licht van de
reformatie van Egmond en van het door-
voeren van de Gregoriaanse kerkhervor-
ming. Dit geschiedde op het moment, dat
het vorstendom Holland vrijwel was vol-
tooid, en in een eeuw dat in het Duitse
Rijk  bijzonder veel Benedictinesser
kloosters werden gesticht. Uiteraard komt
ook de geschiedenis van het graafschap
Holland zelfaan de orde (p. 13), waarbin-
nen Rijnsburg in een zeer oud gebied van
de graven blijkt te liggen.

C.A. van Kalveen.

Reinjan P. Mulder Misdaad en macht.
Uitg. Panholzer, Amsterdam 1980, prijs
f30,-.

Dit criminologisch proefschrift gaat over
criminaliteit, strafrecht en criminologie in
de DDR In dit boek geeft de auteur een
globale analyse van zoveel mogelijk as-
pekten van de misdaad en het strafrecht in
de DDR. Voor historici is het meest inter-
essant de beschrijving van de ontwikkelin-
gen in de Sovjetzone op politiek en juri-
disch gebied na 1945.

Al in september 1945 wordt via het
SMAD-bevel 49 ‘die demokratische Re-
organisation des Gerichtswesens’ veror-
dend inhoudend dat rechters, officieren
van justitie en andere funktionarissen van
de rechterlijke organisatie die tot de
NSDAP ofeen daarmee verwante organi-
satiec hadden behoord of hadden willen
behoren uit hun funktie worden ontslagen.
Dit besluit ging dus veel verder dan de
beslissing van de Geallieerde Controle-
raad dat alleen leidende figuren van de
NSDAP die aktief en direkt hadden deel-
genomen aan de strafrechtpleging van het
Hitler-regiem ontslagen dienden te wor-
den.

Door middel van politiek betrouwbare
Sofort-Einsatz en door een spoedcursus
recht die leidde tot de titel Volksrechter
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poogde men greep te krijgen op de chaoti-
sche na-oorlogse situatie. In de jaren vijf-
tig hielden de volksrechterscursussen op.
Voor afgestudeerden werden afen toe ver-
volgcursussen gehouden. Professionalise-
ring trad op. De opleiding ging verzorgd
worden door die Deutsche Akademie fiir
Staats- und Rechtswissenschaften.

De uitgangspunten van de socialistische
staat en de nieuwe justitie werden vastge-
legd in het nieuwe wetboek van strafrecht
vanjuli 1968. Dit nieuwe wetboek gafoffi-
cieel ruimte voor het funktioneren van
lekenrechtbanken of gesellschaftliche Ge-
richte die zich met kleine delikten bezig
houden. Naast de konfliktcommissie in de
bedrijven zijn er ook scheidscommissies in
de woonwijken. Mulder meldt dat onge-
veer de helft van de scheidscommissiele-
den partijloos is in de DDR

Typerend voor de DDR is dat iedere mis-
daad berecht moet worden. Het seponeren
van zaken uit het oogpunt van het daar-
mee gediend zijnde maatschappelijk be-
lang wordt als een typisch kapitalistische
uitwas gezien.

Momenteel kent de DDR twee grote pro-
blemen op het terrein van de misdaad: de
criminaliteit ten opzichte van het socialis-
tisch eigendom en de toenemende jeugd-
criminaliteit. Het eerste betreft het ont-
vreemden van socialistisch zand, cement,
grint e.d. voor het realiseren van het socia-
listische burgermansideaal: het buiten-
huisje. Het tweede vormt voor de autori-
teiten vooral op ideologisch terrein een
netelig probleem. Het kan er niet zijn
maar het is er!

Wie is nu de typische delinquent in de
DDR? Mulder geeft niet erg verrassend
aan dat dit de ongeschoolde laag-gekwali-
ficeerde arbeider is zonder vast werk. De
frontpositie van de DDR en de overtuiging
van de superioriteit van de socialistische
maatschappijordening maken dat vele
statisticken over de criminaliteit in verge-
lijking tot die van de Bondsrepublick gun-
stig uitvallen voor de DDR.

Het niet in de statistiecken opnemen van
vele kleine vergrijpen leidt tot deze voor de
DDR gunstige vertekening van het beeld.
Historici, geinteresseerd in gouvernemen-
teel, afhankelijk recht en van de overheid
afhankelijke rechtspleging kunnen in deze
Amsterdamse dissertatie heel wat van
hun gading vinden.

F R. Kat
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