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Het Centraal Schriftelijk Eindexamen 1982
Inleiding

Niemand zal vreemd opkijken wanneer 
Kleio weer eens aandacht besteedt aan het 
CSE geschiedenis en staatsinrichting. 
Deze keer echter niet via een aantal 
bestuurlijke nota’s om tegen het verplich
te karakter van het CSE te fulmineren, 
maar nu meer via een terugblik op dat zo 
fel bestreden, m aar uiteindelijk toch on
vermijdelijk gebleken verplichte CSE. 
Vanuit de behoefte aan ‘harde’ informatie 
over het afgelopen CSE en aan de hand 
van de vele reacties van docenten zijn een 
aantal artikelen gepubliceerd. De eerste 
reeks artikelen die U aantreft is van de 
hand van CITO-medewerkers, die allerlei 
gegevens over het afgelopen CSE bijeen 
zetten, onder andere in het artikel ‘Chine
se stamppot annex het Binnenhof. H et is 
interessant voor de lezer hieraan de zelf 
opgedane ervaringen, de eigen gegevens 
en vermoedens te toetsen. H et artikel over 
de cijferbepaling doet misschien wat tech
nisch aan, m aar is van ondersteunend 
belang voor de eerste bijdrage. Tevens 
geeft dit artikel informatie over de tech
niek van de ieder ja a r terugkerende cen- 
suurbepalingen.

H et tweede deel bevat de neerslag van 
allerlei reacties uit het geschiedenisveld. 
De AVO-secties toetsten het CSE aan

hun eindexamendoelstellingen en voorza
gen de manier waarop de vragen werden 
geformuleerd van kritiek. De heer E. 
Boerhout die vele reacties vanuit de zoge
naamde ‘normeringsvergaderingen’ bij- 
eensprokkelde, ordende deze en zette de 
toegevoegde adviezen op een rij.

Bij alle spanning, ergernis en tevreden
heid rond dit examen, springt de gericht
heid van de docenten op de formulering 
van de vragen en op de mogelijkheden van 
het correctiemodel, sterk naar voren. Een 
begrijpelijke zaak. Geen docent die zijn 
leerlingen immers te kort wil doen. Dit 
had echter tot gevolg dat het inhoudelijke 
doel van het examen in vrijwel alle reac
ties het kind van de rekening werd.
H et kan daarom geen kwaad het volgende 
nog eens vast te stellen. De staatsinrich
ting kende voornamelijk een juridisch-for- 
malistische aanpak. Teveel vragen waren 
gericht op feitjes, weetjes. Deze fungeer
den dan wel vaak als zogenaamde ‘instap- 
vragen’ die vooraf gingen aan vragen over 
historische processen. O f deze processen 
in de vraagstelling ook echt aan bod kwa
men, daaraan kan gerede twijfel bestaan. 
Bijvoorbeeld naar verschillen vragen tus
sen 1815 en 1848 suggereert weliswaar 
dat er historische processen gaande zijn,

louter de verschuiving naar ministeriële 
verantwoordelijkheid noemen is slechts 
feitelijk en gaat bovendien al helemaal 
voorbij aan het punt of de formele veran
deringen van 1848 ook in werkelijkheid 
doorgevoerd werden. H et moeizame po
gen van Koning, Kabinet en Kamers om 
aan deze nieuwe structuur vorm te geven 
werd in de examens node gemist. Ook de 
ontwikkeling van de politieke partijen is 
geheel buiten beeld gebleven.
Bij het onderwerp ‘China’ werd relatief 
veel aandacht besteed aan de verhouding 
van China tot de supermogendheden; het 
bekende prim aat van de buitenlandse po
litiek, bovendien vanuit Europacentrische 
optiek. Geen poging werd gedaan om eens 
binnen te dringen in de eigen typisch Chi
nese cultuur en ontwikkelingen.
Zowel ‘China’ als ‘Staatsinrichting’ 
ademden een ouderwetse sfeer waaraan 
alle docenten zich dienden te houden. 
N iettemin heerste er alom vreugde door 
het redelijk goede resultaat, dat het CSE 
opleverde. Althans, er vielen weinig onvol
doenden. De leerlingen hadden zich, even
als de docenten, evenals de samenstellers 
van historische katernen, braaf aan de 
begrippenlijst gehouden. Kortom, een ge
slaagd CSE.
J.H .

Geschiedenis bij examens veel te gemakkelijk 

Staatsinrichting bijzonder actueel 

Ontstellend veel schrijfwerk bij geschiedenis 

Geschiedenis te eenzijdig

Het CSE is:
a. een grote sprong voorwaarts
b. een papieren tijger
c. een lange mars
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Chinese stamppot annex Het Binnenhof
Gerh. J. Hebben en A. Rood-Sengers

Beide auteurs zijn als wetenschappelijk 
medewerker verbonden aan het CITO te 
Arnhem en belast met de coördinatie van 
de eindexamenproduktie. Voordien waren 
zij vele jaren als docent werkzaam in ver
schillende takken van onderwijs.

exam en- onderdeel 
onderwerp

historisch 
m ateriaal 

af- tekst 
beelding

aan tal
opgaven
(vr./opdr.)

totaal
aan tal
opgave-
onderdelen

maxim aal 
aan tal te 
behalen 
punten

I A verkiezingen/ 
in teractie parle- 
m ent-m inisters

4 3 9 21

K
K
K

B S taa ts
rechtelijke feiten 
en begrippen

10 1 5 15

C behandeling 
wetsontwerp

1 2 4 5

D rechten Tweede 
K am er

6 1 4 4

Subtotaal 4 17 7 22 45

II E beginjaren 
V olksrepubliek China

1 5 5 11

C
H
I
N

F kwestie M andsjoerije 
de Lange M ars 
de Koreaanse 
oorlog

1 1 3 12

A G relatie Volks
republiek China 
-  Verenigde 
S ta ten  van 
A m erika/reactie  
U .S.S.R.

1 3 4 13

H China en de 
Verenigde N aties

1 3 3 9

subtotaal 4 12 15 45

T O TA A L  beschikbare 
I en II tijdsduur: 2 uur

8 17 19 37 90

Vooraf

Dit ja a r  heeft het vak Geschiedenis en 
Staatsinrichting  (GSi) voor het eerst offi
cieel deel uitgem aakt van het C entraal 
Schriftelijk Eindexamen (C SE), nadat 
een beperkt aantal scholen in voorgaande 
jaren  heeft deelgenomen aan de -  door de 
CEG ES verzorgde -  experimentele exa
mens.
In het februarinum m er van Kleio (jrg 23 
nr 1, 1982, p. 11) heeft de toenmalige 
voorzitter van de VGN, de heer J. Drewes, 
uiteengezet op welke wijze het CSE tot 
stand komt.
De examenopgaven en normen worden in 
opdracht van de vaksectie Gsi van de 
CEVO (C entrale Examencommissie 
Vaststelling Opgaven) samengesteld door 
twee Adviescommissies van Docenten 
(A CD ). De CEVO heeft aan het Centraal 
Instituut voor Toetsontwikkeling (CITO ) 
verzocht daarbij deskundige hulp te bie
den.
Twee CITO-medewerkers, ieder belast 
met de (bege-)leiding van een ACD, zor
gen voor de organisatie van en de advise
ring c.q. hulp bij de produktie van exa
menopgaven en het opstellen van bijbeho
rende beoordelingsnormen. M et andere 
woorden zij fungeren als tra it d’union tus
sen A CD  en de vaksectie Gsi van de 
CEVO.
Tot het takenpakket van het CITO  be
hoort eveneens verslaggeving en onder
zoek ten behoeve van de C entraal Schrif
telijke Eindexamens. Binnen dit kader 
adviseert het C ITO  de N ormenadvies
commissie van de CEVO bij de bepaling 
van de cesuur onvoldoende/voldoende. 
Hoe een en ander daarbij in zijn werk gaat 
wordt uitgelegd in het artikel ‘Cijferbepa- 
ling bij het C SE ’, elders in dit tijdschrift. 
In de nu volgende bijdrage worden, aan de 
hand van enkele psychometrische w aar
den, de resultaten van de eindexamens Gsi 
1982 nader bekeken.
Voor een goede verslaggeving van deze en 
toekomstige examens is het noodzakelijk 
dat het CITO  over zo veel mogelijk scores 
van eindexamens kan beschikken. D aar
toe wordt ieder ja a r  weer aan scholen/do
centen gevraagd ons deze gegevens te ver
strekken. Voor de bijdrage van dit jaa r 
willen wij eenieder hartelijk bedanken.

Tabel I: Inhoud CSE 1982 Mavo-3 (eerste tijdvak)
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Inhoud van de examens

H et exam en(werk) 1982 heeft betrekking 
op het onderwerp K oning-Kabinet-Ka- 
mers, gemakshalve aangeduid met 
K.K.K. en het onderwerp China na de 
dood van Soen Jat-sen tot de dood van 
M ao Tse-toeng (1925-1976), gem akshal
ve aangeduid m et C H IN A .
De bespreking van het C SE 1982 richt 
zich op het eerste tijdvak (afnam edatum : 
13 mei 1982), achtereenvolgens de school
typen Mavo-3 en Mavo-4 gevolgd door de 
schooltypen Havo en Vwo.

In de tabellen 1 ,2 , 3 en 4 zijn respectieve
lijk voor Mavo-3, Mavo-4, Havo en Vwo 
weergegeven een korte aanduiding van de 
onderdelen per examenonderwerp, het ge
bruikte historisch m ateriaal (de context), 
alsmede het aantal opgaven (vragen/op
drachten). Tevens is vermeld het m axi
m aal aan ta l te  behalen punten per opgave 
en de duur van de examenzitting.

exam en- onderdeel 
onderwerp

historisch 
m ateriaal 

af- tekst 
beelding

aan ta l
opgaven
(v r./opdr.)

to taal
aan tal
opgave-
onderdelen

m axim aal 
aan ta l te 
behalen 
punten

I A verkiezingen/ 
in teractie parle- 
m ent-m inisters

4 4 12 20

K B staatsrechtelijke 
K feiten 
K en begrippen

10 1 5 15

C G rondw ets
herzieningen

3 3 9 12

subtotaal 4 13 8 26 47

II D beschrijving van 
kernm om enten 
periode 1925-1976

6 1 4 16

C E ontwikkelingen 
H Chinese samen- 
I leving (tot en m et de 
N  C ulturele Revolutie)

6 1 6 6

A F relatie Volks
republiek China 
-  Verenigde S ta 
ten van A m erika/ 
reactie U .S.S.R.

1 3 4 13

G C hina en 
de Verenigde 
N aties

1 3 3 8

subtotaal 2 12 8 17 43

T O TA A L  beschikbare 
I en II tijdsduur: 2 uur

6 25 16 43 90

Tabel 2: Inhoud CSE 1982 Mavo-4 (eerste tijdvak)

M avo-3 en M avo-4
Alle opgaven zijn voorzien van een con
text. In veel gevallen ging het om inle- 
vings- of steunm ateriaal. D it W E R K M A 
T E R IA A L  is voor beide niveaus op enkele 
onderdelen identiek: de onderdelen A, G 
en H van M AVO-3 kwamen overeen met 
de onderdelen A, F en G van M AVO-4. 
Voorts bevat het B-gedeelte van M AVO- 
3 en M AVO-4 een aan ta l dezelfde dan 
wel een aantal gelijksoortige elementen. 
In beider geval lijkt de verhouding 1 opga
ve -  15 punten in de tabel vreemd. Dit 
hangt echter sam en m et de bewerkelijk
heid van de opgave. Voor beide examens 
geldt de algem ene opmerking dat bijvoor
beeld ‘m atching-vragen’ en ‘ju ist-/on - 
juist-bewering-vragen’ als open vraag een 
relatief gesloten karak ter hebben.
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examen- onderdeel historisch aan tal totaal m axim aal
onderwerp m ateriaal opgaven aan tal aan ta l te

af- tekst (vr./opdr.) opgave- behalen
beelding onderdelen punten

I A K abinet 3 3 9 23
(-sform atie)

K B m ach t/v e ran t 1 2 3 7
K woordelijkheid
K van een

demissionair
kabinet

C karak ter van 1 6 6 17
de Eerste
K am er

subtotaal 3 2 11 18 47

II D boerenbeweging; 2 9 10 17
H oenan-rapport (1927)

C

H E relatie Volks 1 5 1 7 26
I republiek
N C hina-U .S.S .R .
A (1949-1976)

subtotaal 1 7 10 17 43

T O T A A L  beschikbare 4 9 21 35 90
I +  II tijdsduur:

2V2 uur

Tabel 3: Inhoud  C S E  1982 H avo (eerste tijd va k)

M AVO-3 M A V O -4 H A V O  VW O

T otaal aan tal kandidaten*
Steekproefgrootte
p’-w aarde van het exam en
G em iddelde score (incl. 10 bonusp.)
C esuur (incl. 10 bonusp.)
Gem iddeld cijfer
Percentage onvoldoendes (< 5 .5 )
Standaardafw ijking
B etrouw baarheid
S tandaardm eetfout

1852 37274 22871 18619
557 3640 1356 1073
.51 .61 .56 .58

55.51 64.65 60.08 62.26
44 /45 54/55 4 9 /5 0 51 /52

6.35 6.46 6.40 6.46
21 22 17 16

12.80 12.92 11.39 11.15
.74 .76 .77 .80

6.51 6.31 5.42 4.98

* H et gaat hier om  het to taa l aantal kandidaten  dat per 1 oktober 1981 werd ingeschreven voor 
het C SE  Geschiedenis en S taa tsinrich ting  1982 (eerste tijd va k) b ij het m inisterie van 
O nderwijs en Wetenschappen.

Tabel 5: algem ene gegevens C S E  1982 (eerste tijdvak)

H avo en Vwo
Beide examens bestaan uit open vragen 
die geclusterd zijn in diverse onderdelen. 
Deze onderdelen zijn in meer of mindere 
m ate gebonden aan een bepaalde context, 
in het examenwerk aangeduid met 
W E R K M A T ER IA A L : historisch (tekst
en /o f beeld-)m ateriaal. Per onderdeel 
wordt de kandidaat geconfronteerd met 
een probleemstelling of een inlevingssi- 
tuatie.
H et China-gedeelte bevat zowel in het 
HAVO- als in het VW O-exam en een 
zogenaam de ‘geleide essay-vraag’. E r kan 
beter gesproken worden van een lange 
meervoudige opgave die de mogelijkheid 
biedt een probleem diepgaander te bevra
gen of om meerdere aspecten ervan aan de 
orde te laten komen.

2. Resultaten

Allereerst zal enige aandacht worden be
steed aan tabel 5: algemene gegevens CSE 
1982 (eerste tijdvak). Hierbij zullen enke
le psychometrische begrippen worden toe
gelicht.
Achtereenvolgens wordt nader ingegaan 
op de definitieve cesuren voor Havo en 
Vwo, op het niveauverschil tussen de beide 
Mavo-examens, gevolgd door een fre
quentieverdeling van cijfers.
D aarna zal per schooltype een overzicht 
worden gegeven van enkele psychometri
sche waarden gebaseerd op berekeningen 
aan de hand van examen-opgaven. Deze 
zullen voorzien worden van enkele kantte
keningen.

Toelichting b ij enkele psychom etrische  
begrippen

p ’-waarde -  G etal tussen 0 en 1 dat aan
geeft hoe gemakkelijk een vraag is. De p’- 
waarde wordt berekend door de gemiddel
de score op een vraag te delen door de 
maximaal haalbare score op die vraag. 
Een vraag m et bijvoorbeeld een p’-waarde 
van .10 geldt als moeilijk; een vraag met 
bijvoorbeeld een p’-w aarde van .90 geldt 
als gemakkelijk.
De p’-w aarde van de gehele toets wordt 
berekend door de gemiddelde totaalscore 
te delen door het m aximaal te behalen 
aantal punten (meestal: 90 punten) 
gem iddelde score -  H et gemiddelde van 
een reeks scores, verkregen door de som 
van de scores te delen door het aantal sco
res (kandidaten).
cesuur -  Een fictieve toetsscore die de 
grens vormt tussen voldoende en onvol
doende.
gem iddeld  cijfer  -  H et gemiddelde van 
een reeks cijfers, verkregen door de som 
van de cijfers te delen door het aantal kan
didaten.
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examen-
onderwerp

onderdeel historisch 
m ateriaal 

af- tekst 
beelding

aan tal
opgaven
(v r./opdr.)

totaal
aan tal
opgave-
onderdelen

m axim aal 
aan ta l te 
behalen 
punten

I
K

A de ‘derde 
dinsdag’ in 
septem ber

3 3 9 18

K

B bevoegdheden 
Koning- 
m inisters- 
volksvertegen- 
woordiging 
vóór en na 
1848

2 5 9 20

K
C aftreden 

K ruisinga als 
m inister van 
defensie

3 3 4 7

subtotaal 3 5 11 22 45

II
C

D relatie Volks
republiek 
C hina-U .S .S .R . 
(1953-1970)

1 3 1 8 25

H
I

N

E  aanloop 
com m unistische 
m achts
overnam e in 
1949

1 2 3 7

A
F de G rote 

Sprong 
V oorw aarts

1 4 5 13

subtotaal 2 4 7 16 45

T O TA A L  
I +  II

beschikbare
tijdsduur:
2)( uur

5 9 18 38 90

Tabel 4: Inhoud CSE 1982 Vwo (eerste tijdvak)

standaardafw ijking o f  standaarddeviatie  
-  Een m aat voor de spreiding van de sco
res. Bij een examen gaat het om de sprei
ding van de scores rond de gemiddelde 
score. Hoe groter de standaardafw ijking, 
hoe groter de onderlinge verschillen tus
sen scores van de kandidaten binnen 
dezelfde groep.

betrouwbaarheid -E e n  getal (theoretisch 
liggend tussen 0 en 1) da t aangeeft hoe 
constant de toets m eet w at er gemeten 
wordt. M et andere woorden: de betrouw 
baarheid geeft aan in hoeverre de kandi
daat bij het opnieuw maken van de toets 
(onder gelijke om standigheden) dezelfde 
score zou behalen.

standaardm eetfout -  Dit is een m aat voor 
de onnauwkeurigheid van een m eetinstru
m ent, bijvoorbeeld van een toets. D oordat 
de toets niet nauwkeurig meet, zijn de 
erop behaalde scores niet de ware scores 
van de kandidaten. Deze kan men schat
ten met behulp van de standaardm eetfout, 
die de m arge aangeeft die men hierbij in 
acht moet nemen.
Voorbeeld:
De standaardm eetfout van een bepaalde 
toets is 2.85. Van een kandidaat die op 
deze toets een score van 32 heeft behaald 
kan men zeggen dat m et een kans van 95 
% de ware score ligt tussen 26.3 (26.3 =  
32 -  2 x 2.85) en 37.7 (37.7 =  32 +  2 x 
2.85).

Interpretatie van tabel 5 
N aar psychometrische m aatstaven beoor
deeld zijn de vier examens zeker als accep
tabel te kwalificeren. De getallen achter 
de p'-waarde  en de G em iddelde score 
tonen aan dat de examens qua moeilijk
heidsgraad redelijk gefunctioneerd heb
ben, ofschoon de examens M AVO-3 en 
H A VO -  blijkens de cesuurverschuiving -  
toch wat aan de pittige kant zijn geweest. 
De getallen betreffende M AVO-4 staan 
voor een ‘schoolvoorbeeld’ van een goed 
selecterende toets.
Bij dit alles dient in het oog te worden 
gehouden dat psychometrische normen 
andere zijn dan normen volgens welke de 
inhoud  van het examen kritisch moet wor
den bekeken.
Bij een toets m et open vragen dient men 
zich dan ook nog te realiseren dat de psy
chometrische uitkomsten m aar een be
trekkelijke, alhoewel niet onbelangrijke, 
w aarde hebben.
De tabel laat ons zien, dat ten aanzien van 
het V W O-exam en sprake is van een hoge 
betrouw baarheid (.80) alsmede een grote 
spreiding van de scores (uitgedrukt in de 
standaardafw ijking). De toets heeft 
m.a.w. goed gediscrimineerd.
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Schooltype A B C

H AVO

esooC
T) 4 9 /5 0  =  25% 17%

VW O 31% 51 /52  =  23% 16%

Kolom A geeft weer het percentage on
voldoendes, verkregen door de 
representatieve steekproef vol
gens de ‘versnelde correctie- 
procedure’, bij de (normale) 
cesuur 54 /55  (onvoldoen
de/voldoende).

Kolom B geeft een overzicht van de defi
nitieve cesuren en de percenta
ges onvoldoendes. A en B zijn 
gebaseerd op de resultaten van 
de representatieve steekproef 
volgens de ‘versnelde correc- 
tieprocedure’.

Kolom C laat zien het uiteindelijke per
centage onvoldoendes conform 
de steekproefgrootte w aarop de 
toets- en item analyse is geba
seerd.

Tabel 6: cesuurbepaling 1982 per school
type

M A V O -3 M AVO-4

V raag p’-w aarde V raag p’-waarde

15 .61 11 .63
16 .49 12 .63
17a .36 13a .52
17b .44 13b .54

Tabel 7: verge lijk ingp ’-waarden

Een aantal factoren die de exam enresulta
ten beïnvloeden, zijn in de cijfers van tabel 
5 niet verdisconteerd. We noemen in dit 
verband de beoordelaarsbetrouw baarheid 
(eerste en tweede correctie) en communi- 
catie-hindernissen die ontstaan bij een vak 
dat sterk afhankelijk is van taalgebruik 
waardoor de kans op m isverstaan van con
structeur en gebruiker van het examen 
een factor van betekenis wordt.

D efinitieve cesuren H avo en Vwo 
Ten behoeve van de ‘versnelde correctie- 
procedure’ hebben nagenoeg alle deelne
mende scholen de vereiste gegevens (over 
de eerste 5 kandidaten, in alfabetische 
volgorde) ingezonden.
Zoals bekend wordt bij deze procedure ten 
behoeve van het examen, de cesuur onvol
doende/voldoende vastgesteld.
Indien daartoe aanleiding bestaat, kan na 
afloop van het examen door de vaksectie 
van de C EV O  van deze cesuur worden 
afgeweken.
Opvallend is het verschil in onvoldoende- 
percentages ad B en ad C. H et uiteindelij
ke percentage onvoldoendes is beduidend 
lager dan de CEVO blijkbaar beoogde. 
Dit betekent, m et andere woorden, dat het 
effect op de resultaten van de verlaging 
van de cesuur door andere factoren is ver
sterkt.
Bij het zoeken naar een verklaring voor de 
verschillende percentages ad B en ad C, 
dient men zich te realiseren dat de gege
vens m et behulp w aarvan het percentage 
ad C is berekend op vrijwillige basis zijn 
verstrekt, in tegenstelling tot de gegevens 
op grond waarvan het percentage ad B is 
berekend.
De verschillen worden hierdoor onzes 
inziens echter m aar gedeeltelijk ver
klaard. Van grotere invloed zijn naar onze 
mening de regionale examenbesprekingen 
geweest (kringbesprekingen, evaluatie- 
bijeenkomsten al dan niet op instigatie 
van de V G N  georganiseerd).
De ‘nadere in terpretatie’ van het correc
tiemodel, als resultaat van deze bespre
kingen, betekende over het algemeen een 
soepeler hantering van het correctiem o
del.

N iveauverschil M avo-3/M avo-4  
Dit is een netelig onderwerp. In dit bestek 
blijven de principiële discussies hierover 
en de omstreden werkwijze in de praktijk 
buiten beschouwing.
De resultaten van de M AVO-3 en 
M AVO-4 examens m et daaraan  toege
voegd mondelinge en schriftelijke com
m entaren van docenten, leiden tot het ver
moeden dat er onvoldoende, zelfs onjuist 
niveau-verschil is aangebracht tussen bei
de examens.
Gezien echter het feit dat een principiële

discussie over dit onderwerp, dat onder
zoek hiernaar en dat het ontwikkelen van 
criteria hiervoor nog in een beginfase ver
keren kunnen de resultaten van de beide 
M AVO-exam ens 1982 m et betrekking tot 
niveau-verschil slechts met grote behoed
zaam heid bekeken worden. W aardevolle 
conclusies kunnen daar niet aan verbon
den worden.
T er illustratie van het hierboven staande 
een vergelijking van p’-waarden uit het 
voor beide M AVO-niveaus identieke exa- 
mengedeelte. Alhoewel de numm ers van 
de vragen verschillen, gaat het om -  
inhoudelijk -  dezelfde vragen.
Op basis van vergelijking van p’-waarden 
kan uit tabel 7 afgelezen worden dat voor 
het M AVO-3-niveau de vier vermelde 
identieke vragen inderdaad moeilijker 
zijn gebleken dan voor het MAVO-4- 
niveau.

Frequentieverdeling van cijfers 
In tabel 8 staan per schooltype de cijfers 
voor het CSE Gsi vermeld. Elke regel 
geeft een m arge van 0.5 punt. Hiermee 
corresponderen de uitslagen in de onder
scheiden schooltypen.
Voor de gebezigde begrippen/afkortingen 
in de tabel dient het volgende te worden 
gelezen:
frequentiepercentage (% freq .) -  
Een bij een cijfer (interval) behorend 
getal dat het percentage kandidaten aan 
geeft dat dit cijfer (interval) behaald 
heeft.
cu m u la tie f percentage (% cf) -  
Een bij een cijfer (interval) behorend 
getal dat aangeeft hoeveel procent van de 
kandidaten het genoemde cijfer (interval) 
of een lager cijfer behaald heeft.

Voor de beide M AVO-niveaus geldt dat 
de hoogste scorefrequentie ligt tussen de 
5.0 en de 7.0. B lijkbaar is hier sprake van 
een modale prestatie getuige het feit dat 
zowel hoge als lage cijfers vrijwel ontbre
ken. De laatste constatering gaat ook op 
voor H AVO en VW O. De cijfers concen
treren zich hier voornamelijk in de catego
rieën 5.5 tot en met 7.9.
Door verschuiving van de cesuur komt de 
gemiddelde score van 60.08 voor het 
HAVO overeen m et het gemiddelde cijfer 
van 6.40. Voor het VW O komt dit neer op 
een gemiddelde score van 62.26 m et dien
overeenkomstig een gemiddeld cijfer van 
6.46.

De toets- en item analyse  
In de tabellen 9 tot en m et 12 staan onder
meer de p’- en r |r-waarden per opgave- 
onderdeel van respectievelijk M AVO-3, 
MAVO-4, H AVO en VW O vermeld. 
W at de betekenis van de in deze tabellen 
gebruikte psychometrische begrippen be-
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CIJFER MAVO-3 MAVO-4 HAVO VWO

(interval) % % % % % % % %
freq. cf freq. cf freq. cf freq. cf

1.0- 1.4 0 0 0 0 0 0 0 0
1.5 - 1.9 0 0 0 0 0 0 0 0
2 .0-2 .4 0 0 0 0 0 0 0 0
2.5 - 2.9 0 0 0 1 0 0 0 0
3.0- 3.4 0 0 1 2 0 1 0 1
3.5 - 3.9 1 1 2 3 1 1 1 1
4.0 - 4.4 3 4 3 7 3 4 2 3
4.5 - 4.9 6 10 6 13 4 8 5 8
5.0- 5.4 10 21 8 22 9 17 8 16
5.5-5.9 14 34 11 32 15 32 14 30
6.0-6 .4 19 54 15 47 17 49 20 50
6.5 - 6.9 16 70 15 62 22 71 18 68
7.0 - 7.4 15 84 14 76 13 84 14 82
7.5-7.9 8 93 11 88 10 94 11 93
8.0-8 .4 6 98 7 95 5 99 5 98
8.5-8 .9 2 100 4 98 1 100 2 100
9.0-9 .4 0 100 2 100 0 100 0 100
9.5- 10.0 0 100 0 100 0 100 0 100

treft, wordt verwezen naar de toelichting 
bij tabel 5. Ter aanvulling nog een tweetal 
begripsomschrijvingen: 
m axim ale score -
H et maximale aantal scorepunten dat per 
opgave (-onderdeel) behaald kan wor
den.
rir-waarde
De rir-waarde is een discriminatie-index 
van een opgave en is de correlatie tussen 
de score per opgave en de resttoetsscore. 
De resttoetsscore wordt verkregen door de 
toetsscore te verminderen met het (de) 
eventueel op de desbetreffende opgave 
gescoorde punt(en). Hoe hoger een ru 
waarde, hoe beter de opgave discrimi
neert.

Tabel 8: frequentieverdeling van cijfers

Verzorgd en gevarieerd examen geschiedenis

Crisis in het kabinet kwam voor -  Examens mooi op tijd 

Direct schrijven geboden bij geschiedenis

Kabinetskrisis in vragen op schoolexamens 
Vragen over China erg open

In de nu volgende analyse van de gegevens 
zullen bij een beperkt aantal opgaven 
enkele kanttekeningen worden geplaatst. 
Hierbij wordt gebruik gemaakt van p’- en 
rir-waarden.
Meettechnisch gezien en in het kader van 
een selectieve functie van het examen, 
hebben opgaven met een p’-waarde tussen 
.40 en .75 in combinatie met een rir-w aar
de boven .25 goed gefunctioneerd. 
D aarnaast kunnen vanuit de kwalitatieve  
functie van het examen (het bereiken van 
bepaalde minimum-doelstellingen) zeker 
ook andere dan bovengenoemde waarden 
voor p’- en rjr-waarden worden verdedigd. 
Zo hebben bijvoorbeeld de zogenaamde 
‘instap’-vragen vrijwel altijd hoge p’- 
waarden. H ieraan ligt ten grondslag de 
opvatting dat dergelijke opgaven door 
elke kandidaat te maken moeten zijn.
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V RA AG M A X IM A LE
SC O R E

G E M ID D E L D E
SC O R E

P’-W A A R D E S T A N D A A R D 
A F W IJK IN G

Rir

1 t /m  4 21 10.74 .51 3.82 .51
5 15 9.39 .63 2.60 .32
6A 1 .56 .56 .50 .06
6B 2 .53 .27 .83 .30
6C 1 .62 .62 .49 .28
7 1 .45 .45 .50 .20
8 4 2.39 .60 1.23 .29
9 1 .66 .66 .47 .41

10 3 2.00 .67 1.06 .33
11 2 1.24 .62 .82 .35
12 3 1.18 .39 1.02 .28
13 2 1.17 .58 .82 .29
14A 4 2.96 .74 1.56 .28
14B 4 2.37 .59 1.81 .46
14C 4 .85 .21 1.35 .29
15 4 2.43 .61 1.77 .31
16 3 1.48 .49 1.36 .40
17A 3 1.08 .36 1.28 .44
17B 3 1.31 .44 1.35 .41
18 2 .97 .48 .96 .24
19 4 .64 .16 1.40 .24
20 3 .50 .17 1.01 .32

Tabel 9: Toets- en itemanalyse Mavo-3 

0
WERKMATERIAAL:

S O W JE T  - UNIE

/  Pe- 
king*  -

•  Jen anCHINA

(Taiwan) _

H

W ERKMATERIAAL:

25 JAAR VERENIGDE NATIES

OPDRACHT:

14.

14.

Hier volgen drie onderw erpen, op het kaartje 
aangeduid m et I, II en III.
Bij elk onderw erp staat een vraag. 

a. Wat is de rol van Japan in de ^
kwestie Mandsjoerije 
(M andsjoekwo) in de dertiger 
jaren  geweest? (onderw erp I)

j  M andsjoerije  '  

i >

14. b. Wat is de rol van Tsjang Kai-sjek 
bij De Lange Mars

® C H IN A  J T  •  Jenan
gew eest.' f
(onderw erp II)

14. c. Wat is de rol van de Volksrepubliek 
China in de 
Koreaanse oorlog 
geweest? (onderw erp III)

VRAGEN/OPDRACHTEN: 

18. De Verenigde Naties (U.N.O.) herdachten in 
1971 hun 25-jarig bestaan.
Waarom was de V olksrepubliek China niet 
bij de herdenking betrokken?

19. Toch was er op dat m om ent (1971) een Chinese 
vertegenwoordiging in de Verenigde Naties 
(U.N.O.).
Verklaar dit.

20. De toetreding van de V olksrepubliek China
to t de Verenigde Naties (eind 1971) bracht ook 
een verandering m et zich mee voor de Veilig
heidsraad.
Welke verandering?

U it tabel 9 valt een vraag m et een extreem 
lage en een vraag m et een extreem  hoge 
p’-waarde a f  te lezen. H et betreft twee 
vragen van een cluster van 3 waarbij het 
w erkm ateriaal een kaartje  is (14a en c). 
Zulke extrem e scores bij opgaven m et het
zelfde w erkm ateriaal? D at wordt ver
klaard door het feit dat naar aanleiding 
van het kaartje drie onderwerpen afge
vraagd zijn. O m dat naar de mening van de 
Adviescommissie van docenten (A C D ) de 
moeilijkheidsgraad van de betreffende 
vragen niet wezenlijk verschilde moet de 
verklaring voor deze extrem e scores mis
schien gezocht worden in de onderbede
ling in het onderwijs van een van de drie 
afgevraagde onderwerpen (lage score) en 
intensieve behandeling van het andere van 
de drie onderwerpen (hoge score). Hoe dit 
ook zij, dit voorbeeld dem onstreert w aar
schijnlijk aardig dat de p’-waarde behalve 
een aanwijzing over de moeilijkheids
graad van de opgave m éér kan aangeven. 
Bijvoorbeeld, dat exam enkandidaten door 
buiten hen liggende oorzaken een vraag 
niet kunnen beantwoorden.
De p’-waarden van vraag 19 en 20 lijken 
ook geschikt voor enig com m entaar. Gelet 
op de inhoud van beide vragen dringt zich 
een veronderstelling op. En wel deze: 
mogelijk heeft de kwestie-Taiwan niet tot 
de parate kennis van een aantal leerlingen 
behoord om dat ook hier de moeilijkheids
graad van de vraag, naar de mening van 
de ACD, een dergelijke score niet afdoen
de verklaart. M ocht bovenstaande veron
derstelling ju ist zijn dan is de vraag nog 
niet beantwoord of de verantwoordelijk
heid voor die ontbrekende kennis bij de 
laag scorende leerlingen of bij de docenten 
heeft gelegen.

De Verenigde Naties: „ . .  . Als je zoet bent, mag je er 
b ij-----
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VRAAG M AXIM ALE GEM IDDELDE P’-W AARDE STANDAARD- Rir
SCORE SCORE AFW IJKING

1 A 1 .77
1 B 1 .77
1 C 3 1.47
2 A 2 1.31
2 B 2 .92
2 C 1 .51
3 A 2 1.39
3 B 1 .79
3 C 2 .59
4 A 1 .73
4 B 2 .74
4 C 2 1.51
5 15 10.87
6 A 1 .63
6 B 2 1.33
6 C 1 .61
7 A 1 .71
7 B 1 .55
7 C 2 .78
8 A 1 .56
8 B 1 .61
8 C 2 1.10
9 16 9.81

10 6 4.98
11 4 2.80
12 3 1.90
13 A 3 1.56
13 B 3 1.63
14 2 1.10
15 3 .86
16 3 .77

Tabel 10: Toets- en itemanalyse Mavo-4

W ER K M A T ER IA A L:

Hier volgen, willekeurig gerangschikt, zes teksten  (I  t/m  VI). 
D eze teksten  hebben betrekking  op gebeurtenissen, toestan
den o f  ontw ikkelingen in de Volksrepubliek China to t  1976. 
Daarna volgen, in willekeurige volgorde, tw aa lf nam en en  
begrippen (a t/m  l).

De zes teksten  zijn:

Tekst I:

Het is een belangrijk centrum  van bedrijvigheid in de Chinese 
samenleving: een aantal dicht bij elkaar gelegen nederzettingen 
zijn gegroepeerd rond een dorp , dat het m iddelpunt van de 
organisatie en adm inistratie is.

Tekst II:

Mao Tse-toeng voerde de to tale  collectivisatie van de land
bouw  door en mobiliseerde de volksmassa’s ten einde de pro- 
duktie, ook  in de industrie, te verhogen.

Tekst III:

De eerste uiting was een aanval op de litera tuur en overige 
takken van kunst.
In de theaters, bijvoorbeeld, m ochten alleen de „hedendaagse 
opera’s”  w orden uitgevoerd; deze hadden een sterk  propagan
distisch karakter.

.77 .42 .17

.77 .42 .14

.49 1.19 .35

.65 .87 .27

.46 .82 .25

.51 .50 .13

.69 .84 .26

.79 .41 .13

.29 .83 .21

.73 .44 .15

.37 .90 .34

.75 .82 .21

.72 2.70 .45

.63 .48 .26

.67 .72 .34

.61 .49 .27

.71 .46 .16

.55 .50 .28

.39 .89 .26

.56 .50 .07

.61 .49 .25

.55 .90 .16

.61 3.61 .54

.83 1.21 .36

.70 1.61 .31

.63 1.32 .43

.52 1.30 .45

.54 1.31 .40

.55 .95 .31

.29 1.31 .33

.26 1.21 .34

Tekst IV:

In hotels werd het bij stapels tegelijk aangeboden; in de 
schoolklassen lag het op elke bank; kwam men als gast in een 
fabriek, brigade o f  school dan werd h e t al gauw te voorschijn 
gehaald ;er werd uit voorgelezen, gem editeerd en teksten 
werden u it het hoofd  geleerd.

Tekst V:

In de zom er van 1966 werden scholen gesloten. N iet m inder 
dan 40% van de studenten  organiseerden zich in een groepe
ring, die zich zeer strijdvaardig opstelde.

Tekst VI:

De aanplakbiljetten behelsden richtlijnen en aanwijzingen 
van Mao Tse-toeng en bevatten vrijwel alleen politiek nieuws.

Nam en/begrippen:

a. Rode Garde

b. M uurkranten

c. V olkscomm une

d. „Papieren Tijger”

e. Inflatie

f.  „D e Lange Mars”

Lezen we op tabel 10 de opgaven af die 
respectievelijk de laagste en de hoogste p’- 
waarden hebben en bekijken we vervol
gens die opgaven nader, dan blijkt opgave 
10 (hoge p’-waarde) een ‘matching vraag’ 
te zijn. Over dit vraagtype hoort men 
MAVO-docenten wel eens zeggen dat hij 
op de MAVO ‘goed valt’. Dit vraagtype is 
ook wel eens getypeerd als een prettige 
vraag voor de kansarmen. M et voorbij
gaan van een discussie over dit vraagtype 
en het vermelde commentaar van docen
ten kan geconstateerd worden dat de p’- 
waarde conform de verwachtingen is uit
gevallen. W at vraag 16 betreft (lage p’- 
waarde) kan verwezen worden naar het
geen hierboven gezegd is naar aanleiding 
van MAVO-3 vraag 14 inclusief de con
clusie.

16. Dc to e tred in g  van de V o lksrepub liek  C hina to t 
de  V eren igde N aties (e in d  1971) b ra ch t ook  
een verandering  m et zich m ee vo o r de Veilig
heid sraad .
W elke verandering?

g. „F ro n t”  tegen Japan

h. Kwo Min-tang 

/. Bourgeoisie

/. C ulturele Revolutie

k. Het Rode Boekje van Mao Tse-toeng

/. „D e G rote Sprong V oorw aarts”

O PD R A C H T :

10. S ch rijf de R om einse  c ijfe rs  I t/m  VI van de
h ie rn aast g enoem de te k s ten  o n d e r  e lk aa r en  ze t 
d a a ra c h te r  de  le t te r  van de naam  o f  h e t begrip  
d a t h e t b est bij d ie  te k s t past.

D enk  e ro m : zes n am en  o f  beg rippen  blijven  
over!

V o orbee ld :

I =  . . . . (ju iste  le t te r  invu llen)

a
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VRAAG M A XIM ALE
SC O R E

G EM ID D ELD E
SCORE

P’-W AARDE STA N D A A R D 
A FW IJK IN G

Rir

1 A 3 1.13 .38 1.08 .33
1 B 1 .80 .80 .40 .21
1 C 3 2.13 .71 .82 .26
2 A 2 1.17 .58 .73 .20
2 B 4 2.60 .65 1.22 .34
2 C 2 1.14 .57 .78 .27
3 A 4 1.99 .50 1.26 .29
3 B 2 .89 .44 .70 .29
3 C 2 1.17 .58 .87 .34
4 A 2 1.44 .72 .84 .26
4 B 2 1.33 .66 .85 .25
5 3 1.32 .44 1.22 .26
6 2 1.55 .78 .70 .24
7 2 1.04 .52 .61 .31
8 2 1.29 .64 .80 .32
9 1 .52 .52 .50 .28

10 8 5.07 .63 2.12 .39
11 2 1.33 .66 .85 .21
12 1 .98 .98 .15 .18
13 2 1.47 .74 .63 .23
14 2 .94 .47 .78 .30
15 1 .57 .57 .49 .21
16 2 1.56 .78 .63 .19
17 A 2 1.41 .70 .71 .10
17 B 1 .57 .57 .49 .18
18 2 1.09 .54 .93 .24
19 2 .75 .38 .91 .24
20 2 1.36 .68 .81 .28
21 A 3 2.23 .74 .95 .30
21 B 8 3.44 .43 1.78 .38
21 C 2 1.00 .50 .91 .36
21 D 4 .72 .18 1.10 .25
21 E 3 1.27 .42 1.13 .30
21 F 3 1.71 .57 1.16 .35
21 G 3 1.11 .37 1.18 .26

Tabel 11: Toets- en itemanalyse Havo

Over het algem een zijn de resu ltaten  van 
het exam en redelijk. Een uitzondering 
m oet worden gem aak t voor opgave 19, 
21D en 21G; zowel de p’- als de rir -w aar- 
den van deze opgaven zijn aan  de lage 
kant. M ogelijk biedt het correctiem odel 
de corrector bij vraag  19 te  weinig ruim te. 
H et antw oord op 21D is sterk  afhankelijk  
van het gegeven antw oord bij 21C. In de 
vraagstelling van 21G is een schoonheids- 
fout geslopen die m ogelijk voor een m in
der a tten te  lezer verw arrend heeft ge
werkt.
De overige onderdelen van opgave 21, de 
zogenaam de ‘geleide-essay-vraag’, heb
ben m eettechnisch gesproken goed ge
functioneerd. D it geld t ook voor het fel 
bekritiseerde onderdeel 21B. Blijkens het 
antw oordm odel w ordt van de exam enkan
d id aa t inderdaad  nogal w at gevraagd. De 
rir -w aarde van d it item  geeft een enigszins 
vertekend beeld. H et is een bekend gege
ven d a t de rir -w aarde in positieve zin 
w ordt beïnvloed door het aan ta l te  beha
len punten. Ook de rir-w aarde van opgave 
10 is w aarschijnlijk  beïnvloed door het 
grote aan ta l voor deze vraag te behalen 
punten.
Een verk laarbare  uitschieter is de zeer 
hoge p’-w aarde en de lage rir -w aarde van 
opgave 12. Deze zogenaam de instapvraag 
( ‘b innenkom er’) w aarvan het discrim ine
rend verm ogen vrijwel nihil is, verdient 
derhalve geen hogere honorering dan 1 
punt.
Bij opgave 16, 17A en 17B blijkt het dis
crim inerend verm ogen duidelijk te  laag. 
Blijkens de betrekkelijk  hoge p’-w aarde 
hebben deze opgaven in het kader van de 
selectieve functie van het exam en niet zo 
goed gefunctioneerd.

OPDRACHT:

21. Deze opd rach t gaat over de verhouding tussen 
de V olksrepubliek  China en de Sow jet-U nie 
(U .S .S .R .) gedurende de periode 1949—1976.

Behandel bovengenoem d onderw erp  aan de hand 
van onderstaande  aanw ijzingen in de volgorde 
van a t/m  g. G ebruik  hierbij n ie t alleen je  eigen 
kennis m aar ook de teksten  en p ren t (aangeduid 
m et Rom einse cijfers).

A anw ijzingen

a. B eschrijf eerst in he t k o rt dë verhouding tus
sen de V olksrepubliek  C hina eh de U .S.S.R. 
in de periode vanaf de vestiging van de V olks
republiek  China to t aan de dood  van Stalin 
(1953).

b. B elicht dan hoe de verhouding tussen deze 
beide sta ten  zich on tw ikkelde in de periode 
die begint bij de dood  van Stalin to t  om streeks 
het ja a r 1970.

B ehandel hierbij he t ideologisch m enings
verschil tussen de V olksrepubliek  China en 
de U.S.S.R . over de opbouw  van het socialis
tische systeem  in China.

Doe d it m et gebruikm aking van de belang
rijkste elem enten  u it de G ro te  Sprong V oor
w aarts en de C ulturele  Revolutie.

c. M aak vervolgens duidelijk  dat een — eveneens 
ideologisch — m eningsverschil de basis vorm 
de v oo r een verschillende politieke houding 
ten  opzich te  van de kapitalistische wereld.

d. Maak daarna duidelijk  hoe d it laatste  
ideologisch m eningsverschil d oo rw erk te  in 
twee gebeurtenissen op  in te rna tionaa l niveau.

e. B etrek dan bij he t beschrijven van de o n tw ik 
keling van de verhouding tussen beide sta ten  
ook  de Chinese beschuldigingen aan he t adres 
van de U.S.S.R . ten  tijde van de grensinciden
ten  in de ja ren  ’60.

f  G eef vervolgens bek n o p t aan w elk gevolg de 
slechte verhouding tussen deze beide staten  
heeft gehad voor de buiten landse po litiek  
van de V olksrepubliek  C hina in de eerste 
he lft van de ja ren  ’70.

g. Welke fe iten  onders teunen  — ach teraf be
zien — enigszins de veronderstelling van he t 
artikel in de N ieuw e R o tterd a m se  Courant?

16. W aarom  voelde de k leine boer zich m eer aange
trokken  to t  de handelw ijze van Mao Tse-Toeng 
dan  to t  die van Tsjang Kai-Sjek?

17. a. Noem tw ee partijen  die M ao Tse-toeng, in
tekstregel 9, in ieder geval op het oog m oet 
hebben  gehad.

b. Licht toe  waarom  deze tw ee partijen  toen  
beide revo lu tionair te noem en waren.
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VRAAG M A XIM ALE
SCO RE

G EM ID D ELD E
SC O R E

F -W A A R D E ST A N D A A R D 
A FW IJK IN G

Rir

1 A 1 .86 .86 .35 .16
1 B 1 .66 .66 .48 .16
1 C 2 1.14 .57 .82 .31
2 A 2 1.49 .75 .71 .24

2 B 2 1.66 .83 .62 .27
2 C 3 1.43 .48 1.11 .31
3 A 2 1.09 .55 .88 .25
3 B 3 1.90 .63 .72 .27
3 C 2 1.62 .81 .57 .27
4 A 2 1.73 .86 .52 .29
4 B 2 1.50 .75 .67 .37
5 A 2 1.19 .59 .79 .20
5 B 2 1.30 .65 .81 .26
6 4 1.91 .48 1.21 .33
7 A 1 .71 .71 .45 .26
7 B 2 1.19 .60 .86 .30
1 C 2 .42 .21 .72 .15
8 3 1.52 .51 1.01 .28
9 A 1 .51 .51 .50 .21
9 B 2 .86 .43 .90 .20

10 2 1.54 .77 .59 .24
11 2 .90 .45 .69 .26
12 A 6 3.17 .53 1.41 .38
12 B 2 1.42 .71 .84 .30
12 C 4 .82 .20 1.23 .26
12 D 2 1.46 .73 .70 .25
12 E 3 1.84 .61 .82 .27
12 F 2 1.41 .70 .68 .33
12 G 2 1.11 .56 .84 .36
12 H 4 2.01 .50 1.53 .40
13 2 1.45 .72 .76 .25
14 A 1 .91 .91 .29 .20
14 B 4 2.55 .64 1.29 .37
15 2 1.05 .53 .71 .32
16 A 3 1.63 .54 .95 .31
16 B 2 .81 .41 .68 .27
17 3 1.72 .57 .96 .36
18 3 1.78 .59 .94 .36

Tabel 12: Toets- en item analyse Vwo

Bij het VW O-examen zijn de verschillen 
in p’-waarden veel groter dan bij het 
HAVO-examen. Ook in het VW O-exa
men zijn opgaven aan te wijzen met een 
zeer hoge p’-waarde en een lage rjr-w aar
de: IA  en 14A. Beide opgaven zijn louter 
bedoeld als zogenaamde instapvragen, 
verdienen elk niet meer dan 1 punt en dis
crimineren vrijwel niet.
Vraag 7C heeft slecht gefunctioneerd; de 
p’-waarde van deze vraag is zeer laag en 
de vraag m aakt nauwelijks onderscheid 
tussen ‘goede’ en ‘slechte’ kandidaten. 
H et is heel wel mogelijk dat veel kandida
ten in de problemen zijn gekomen door de 
clustering van vragen waarvan opgave 7 
een typisch voorbeeld is. Indien, zoals dit 
geval, de startvraag (7A) niet eenduidig is 
en derhalve gekozen wordt voor een afwij
kend -  eventueel zelfs een foutief -  an t
woord, dan werkt dit bij vraag 7B en ster
ker nog bij 7C door.
M inder geslaagd is opgave 9B. M et name 
in het kader van de selectieve functie van 
het examen heeft deze vraag niet goed 
gewerkt (rjr-waarde =  .20). De correctie 
van deze nogal open vraagstelling kan de 
rir-waarde in negatieve zin hebben beïn
vloed.
Opgave 12A blijkt nogal moeilijk te zijn 
geweest. H et bezwaar van een dergelijke 
‘lange antwoord-vraag’ is het corrigeren 
ervan. Ook hier is de rir-waarde kunstm a
tig beïnvloed door het grote aantal te 
behalen punten. Hetzelfde geldt ook voor 
opgave 12H.
M eettechnisch gezien valt opgave 12C 
behoorlijk uit de boot: een lastige opgave 
met niet al te veel onderscheidend vermo
gen. Een verklaring hiervoor is wellicht 
het gegeven dat de antwoorden niet mo
gen afwijken van het onder 12B gestelde, 
namelijk de houding van de U.S.S.R. en 
de Volksrepubliek China ten opzichte van 
de kapitalistische wereld.

OPDRACHT:

12. Deze opdracht gaat over de Chinees-Russische 
betrekkingen vanaf de dood van Stalin to t en 
met de periode van de Culturele Revolutie 
(± 1970).

Behandel bovengenoemd onderwerp aan de hand 
van onderstaande aanwijzingen in de volgorde 
van a to t en met h.
Gebruik hierbij niet alleen je eigen kennis maar 
ook de teksten en de afbeelding (aangeduid 
met Romeinse cijfers).

Aanwijzingen:

a. Behandel eerst het ideologisch meningsver
schil tussen de Volksrepubliek China en de 
Sowjet-Unie over de opbouw van het socia
listische systeem in China. Doe dit met gebruik
making van de belangrijkste elementen uit de 
Grote Sprong Voorwaarts en de Culturele 
Revolutie.

b. Maak daarna duidelijk, dat een -  eveneens 
ideologisch — meningsverschil de basis vorm
de voor een verschillende politieke houding 
ten opzichte van de kapitalistische wereld.

c. Maak dan duidelijk hoe dit laatste ideolo
gisch meningsverschil doorw erkte in twee 
gebeurtenissen op internationaal niveau.

d. Vervolgens ga je na, welke politiek de Volks
republiek China ten opzichte van de Afro- 
Aziatische wereld heeft gevolgd en hoe de 
houding van de Sowjet-Unie was ten opzichte 
van deze politiek.
Beschrijf hierbij de houding van de Volksre
publiek China ten opzichte van de Afro- 
Aziatische wereld ten tijde van de Bandoeng- 
conferentie (1955) en geef aan hoe de Sow
jet-Unie tegenover deze Chinese politiek 
stond.

1. a. Leg uit waarom de „derde dinsdag in septem
ber” een belangrijke dag is in ons staatkundig 
bestel.

7 a. In welke situatie kent ons staatsrecht nog een 
persoonlijk optreden van de Koning?

b. Waaruit bestaat dit optreden?
c. Hoe wordt dit persoonlijk optreden van de 

Koning in overeenstemming gebracht met de 
ministeriële verantwoordelijkheid?

9. De tekst spreekt over een overleg tussen minis
ters en fractievoorzitters.

a. Waardoor was dit overleg geboden?
b. Welk bezwaar kan tegen dit soort overleg wor

den gemaakt?
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Slot

H et oordeel over de inhoud van de exa
mens liep in de verschillende perscom
m entaren nogal uiteen. E lkaar onderling 
tegensprekende uitlatingen werden m eer
malen gehoord. D it is begrijpelijk om dat 
het hier gaat om snelle vaak korte inter
views m et willekeurige exam enkandida
ten en docenten.
In dit verslag hebben we al gememoreerd 
dat aan de toets- en itemanalyses die 
gebaseerd zijn op een representatieve 
steekproef, geen absolute waarde moet 
worden toegekend. De betrekkelijke 
waarde ligt vooral in het gegeven dat psy
chometrische m aatstaven andere zijn dan 
die volgens welke de inhoud van het exa
men kritisch dient te worden bekeken. Bij 
beide m aatstaven is een juiste (voor de 
exam enkandidaat begrijpelijke) form ule
ring van vragen/opdrachten  echter essen
tieel.
De kritiek die geuit is op vraag 16 uit het 
M AVO-4 examen ( =  vraag 20 uit het 
M AVO-3 exam en), enkele onderdelen 
(2 ld  en 21g) van de zogenaam de ‘geleide

essayvraag’ uit het HAVO-examen en de 
opgaven 7a en 12a uit het VW O-exam en, 
wordt min of meer bevestigd door de u it
komsten van de toets- en itemanalyse.
In het kader van de selectieve functie van 
het examen zijn de zogenaam de ‘instap- 
vragen’ weinig relevant, aangezien het 
discriminerend vermogen vrijwel nihil is. 
O m die reden worden dergelijke exam en
opgaven in de meeste gevallen gehono
reerd met slechts één punt.
Een minder gewenst effect wordt verkre
gen wanneer bij een examenopgave de r u 
w aarde in positieve zin wordt beïnvloed 
door een te royale puntentoekenning. Dit 
brengt ons mede tot de overweging of het 
niet zinvoller is om in de toekomst te gaan 
werken met een ongewogen scoring van 
punten, dit wil zeggen dat aan de afzon
derlijke vraageenheden een (nagenoeg) 
gelijk aantal te behalen scorepunten 
wordt toegekend. H ierm ee is in feite de 
suggestie om op het examenwerk te ver
melden hoeveel punten er per vraag te ver
dienen zijn, overbodig worden.
De resultaten van dit ja a r  wijzen uit dat 
inzake de frequentieverdeling van cijfers

over de gehele linie zowel hoge als lage cij
fers ontbreken. De scorefrequentie ligt 
over het geheel genomen tussen de 5.0 en 
7.9.
H et K.K.K.-gedeelte kan gekwalificeerd 
worden als een bewerkelijk doch niet al te 
moeilijk examen-onderdeel met een zeke
re actualiteitsw aarde (een aantal vragen 
was geënt op recente gebeurtenissen be
treffende de kabinetten Van Agt-I en 
-II).
H et China-gedeelte was lastiger.
De zgn. ‘geleide essay-vraag’ over de 
betrekkingen tussen de Volksrepubliek 
China en de U.S.S.R. in de examens havo 
en vwo kostte veel tijd aan lees- en schrijf
werk.
Kortom, het C S E -1982 bleek pittig doch 
goed te doen ofschoon er wel enige kritiek 
was op de gebruiksw aarde van het werk
m ateriaal en de limitering van de correc
tiemodellen. Positief waren de reacties 
aangaande de nieuwe lay-out. De koloms- 
gewijze indeling van het w erkm ateriaal en 
de vragen/opdrachten m aakte het exa
men 1982 tot een leesbaar en overzichte
lijk geheel.

\
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Cijferbepaling bij het CSE
G.J. Hebben

De problematiek inzake de beoordeling 
van het centraal schriftelijk eindexamen 
en de bepaling van de cesuur onvoldoen
de/voldoende is een uiterm ate belangrijke 
aangelegenheid. In dit artikel zal worden 
ingegaan op normeringsprocedures die 
vooraf (kunnen) gaan aan de vaststelling 
van het eindcijfer. Wij beperken ons hier
bij tot de correctie van het schriftelijk exa
menwerk in open vraagvorm, het werken 
met een ‘docent-gericht’ antwoordmodel 
volgens de zogenaamde ‘versnelde correc
tie’ (VC) en de techniek van de cesuurbe- 
paling, in het bijzonder de situatie waarbij 
de cesuur voor het CSE Geschiedenis en 
Staatsinrichting (Gsi) in drie van de vier 
examens (eerste tijdvak) werd bijgesteld. 
M et nadruk willen wij stellen dat de nor
mering (i.e. de definitieve vaststelling van 
de cesuur) onder verantwoordelijkheid 
van de Centrale Examencommissie Vast
stelling Opgaven (CEVO) is geschied. 
H et Centraal Instituut voor Toetsontwik
keling (Cito) heeft bij dit alles slechts een 
dienstverlenende taak gehad: het verza
melen en verwerken van de gegevens ten 
behoeve van de cesuurbepaling.
Dit artikel steunt voor een belangrijk deel 
op gegevens die verkregen zijn uit studie 
en onderzoek, verricht binnen het Project 
Open Vragen (1976-1982) van het Cito te 
Arnhem.

Examencorrectie

Bij examens in open vraagvorm speelt de 
beoordelaar een grote rol. Bij een eenmali
ge gebeurtenis als het CSE dienen de con
structeurs van open vragen (of open 
opdrachten) zich vooraf te realiseren welk 
antwoord of welke antwoorden van de 
kandidaten verwacht mogen worden en 
aan welke eisen de formulering van een 
vraag/opdracht moet voldoen om de ge
wenste respons te krijgen, zelfs in die 
gevallen waarin de kandidaat een grote 
vrijheid van beantwoording wordt toege
staan (zoals dat bijvoorbeeld het geval is 
bij de zogenaamde ‘vrije verwerkingsop- 
drachten’).
Ten behoeve van een gelijke beoordeling 
bij centraal schriftelijke eindexamens 
dient vooraf bepaald te worden het aantal 
punten dat per vraag/opdracht of onder
deel daarvan behaald kan worden (‘het 
wegen’). Een van de factoren die de 
betrouwbaarheid van toetsresultaten na
delig beïnvloedt, is de subjectiviteit van de 
beoordeling.

Een wezenlijke bijdrage om de betrouw
baarheid van de beoordeling van het exa
menwerk te verhogen is het gebruik van 
correctievoorschriften. Deze kunnen 
doorgaans bestaan uit een antwoordmo
del, scoringsvoorschriften en beoorde- 
laarsinstructies.

Bij de huidige examens in open vraagvorm 
worden de volgende correctievoorschrif
ten gehanteerd:
-  een correctievoorschrift, bestaande uit 
een gedetailleerd antwoordmodel met sco- 
repunten per vraag, dat vooraf opgesteld 
wordt zonder gebruikmaking van an t
woorden van kandidaten.
Een dergelijk correctievoorschrift wordt 
gebruikt bij de vakken Wiskunde, Econo
mie, Aardrijkskunde, Geschiedenis en 
Staatsinrichting, Tekenen-Handvaardig- 
heid-Textiele Werkvormen (TeHaTex) 
en Muziek.
-  een correctievoorschrift, bestaande uit 
een gedetailleerd antwoordmodel met sco- 
repunten per vraag, dat achteraf definitief 
opgesteld wordt met gebruikmaking van 
antwoorden van kandidaten.
Een dergelijk correctievoorschrift wordt 
gebruikt bij de vakken Nederlands en 
Klassieke Talen.
-  een correctievoorschrift, bestaande uit 
een globaal antwoordmodel met score- 
punten per vraag, dat achteraf opgesteld 
wordt op basis van gecorrigeerd werk van 
kandidaten.
Een dergelijk correctievoorschrift wordt 
gebruikt bij het vak Scheikunde.
-  een correctievoorschrift, alleen bestaan
de uit scorepunten per vraag, dat achteraf 
opgesteld wordt op basis van gecorrigeerd 
werk van kandidaten.
Een dergelijk correctievoorschrift wordt 
gebruikt bij het vak N atuurkunde.
H et spreekt vanzelf dat een brede oriënta
tie inzake doelstellingen voor het opstellen 
van dergelijke instructies een absolute 
voorwaarde is.

Antwoordmodel

In het streven naar een zo groot mogelijke 
landelijke uniformiteit bij het beoordelen 
van examens in open vraagvorm staat men 
voor de keuze tussen een globaal en een 
gedetailleerd antwoordmodel. Bij een glo
baal antwoordmodel is het aan de correc
tor om te beoordelen of de antwoorden die 
de kandidaten in werkelijkheid geven, een 
gelijke strekking hebben als hetgeen in het

antwoordmodel staat vermeld. De correc
tor heeft een zekere interpretatieve vrij
heid.' In een gedetailleerd antwoordmo
del, waarin zoveel mogelijk alternatief 
goede formuleringen van het juiste an t
woord zijn opgenomen, wordt de beoorde- 
laarsvrijheid kleiner. Dit betekent wel, dat 
een consistente beoordeling van het exa
menwerk toeneemt bij gebruik van een 
gedetailleerd antwoordmodel.
Het antwoordmodel dient echter wèl han
teerbaar te zijn: wanneer te veel informa
tie in het antwoordmodel is opgenomen, 
met andere woorden wanneer het tè gede
tailleerd is, dan kan het omslachtig zijn 
voor een corrector om telkens alle be
schreven mogelijkheden te bekijken en af 
te wegen. Onderzoek binnen het Project 
Open Vragen heeft aangetoond dat een tè 
uitvoerig antwoordmodel geen verdere 
bijdrage levert aan de beoordelaarsbe- 
trouwbaarheid.2
De m ate van getailleerdheid van een an t
woordmodel hangt bovendien af van de 
inhoud van het te toetsen vak(onderdeel), 
de in de toets gebezigde vraagvormen en 
het niveau van het te toetsen onderdeel. 
N aarm ate het karakter van de vraag meer 
open wordt en dus de mate van vrijheid bij 
de beantwoording groter, zal het opstellen 
van antwoordmodellen vooraf meer tijd en 
inspanning vergen. Mogelijkheden om 
dan toch tot een sluitend antwoordmodel 
te komen bieden de zogenaamde proefaf- 
names: de geconstrueerde examenopga
ven worden ‘uitgeprobeerd’ op een be
perkte groep leerlingen. Bij het samenstel
len van het antwoordmodel kunnen de 
antwoorden van deze leerlingen belangrij
ke gegevens opleveren. Hoewel een derge
lijke proefafname technisch vrij eenvou
dig te regelen is (men denke hierbij aan 
opgaven die niet in eindexamens opgeno
men worden), kunnen factoren die te 
maken hebben met geheimhouding van de 
opgaven, problemen gaan opleveren.3 
Een andere mogelijkheid om te komen tot 
een sluitend en gedetailleerd antwoord
model biedt zich aan na afnam e van de 
examens volgens de zogenaamde ‘niet ver
snelde correctie-procedure’ (N VC). Deze 
procedure houdt in dat bijstelling van de 
cesuur 54/55 (onvoldoende/voldoende) 
plaats vindt door verandering aan te bren
gen (achteraf, op basis van een hoeveel
heid gecorrigeerd werk) in het voorgestel
de aantal scorepunten per v raag/op
dracht of onderdeel daarvan. M et een der
gelijk gedetailleerd ‘kandidaat-gericht’ 
antwoordmodel wordt gewerkt bij de een-
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traa l schriftelijke eindexamens N eder
lands en Klassieke Talen.
W anneer we de voor- en nadelen van de
N V C-procedure op een rij zetten, zien we
het volgende beeld.

Voordelen:
1. H et herstellen van onvolkomenheden 

of fouten in het antwoordmodel is 
mogelijk.

2. Op grond van correctie van examen
werk van kandidaten wordt inzicht ver
kregen in de moeilijkheidsgraad per 
v raag/opdracht.

3. H et opstellen van een gedetailleerd 
antwoordm odel m et gebruikmaking 
van leerlingenantwoorden, is moge
lijk.

Nadelen:
1. Een steekproef van 50 a 100 gecorri

geerde examenwerken is te klein om 
een betrouwbare voorspelling te doen 
over het percentage onvoldoendes.

2. H et ach te raf verschuiven van score- 
punten is in feite een verkapte vorm 
van cesuur-bijstelling. H et gaat hier 
dus om een schijnbaar absolute ce
suur.

3. Docenten kunnen niet onmiddellijk na 
afnam e van het examen met de correc
tie van het examenwerk beginnen.

De versnelde correctie-procedure

H et C SE Geschiedenis en S taatsinrich
ting werkt met een (m eer) gedetailleerd 
‘docent-gericht’ antwoordmodel conform 
de zogenaam de ‘versnelde correctieproce- 
dure’ (VC). H ierbij kan bijstelling van de 
cesuur 54 /55  (onvoldoende/voldoende) 
plaats vinden door middel van cesuurver- 
schuiving in neerw aartse richting, op basis 
van een steekproef van eindscores eerste 
correctie.
Ook voor deze procedure kunnen we een 
aantal voor- en nadelen op een rij zetten.

Voordelen:
1. Beschikbaarheid van een grote hoe

veelheid gegevens, ontleend aan eind
scores na eerste correctie, m aakt een 
betrouwbare voorspelling van eindsco
res en percentage onvoldoendes bij 
bepaalde cesuren mogelijk.

2. Cesuurbijstelling is een doorzichtiger 
middel ter correctie van een te moeilijk 
of te  gemakkelijk examen dan het ver
schuiven van scorepunten per vraag.

3. Docenten kunnen onmiddellijk na af
name van het examen met de correctie 
van het examenwerk beginnen.

Nadelen:
1. H et is niet mogelijk een gedetailleerd

antwoordmodel op te stellen waarin 
zogenoemde leerlingenantwoorden 
zijn opgenomen.

2. H et is niet mogelijk eventuele onjuist
heden in het correctievoorschrift te 
herstellen.

Ten behoeve van de VC-procedure heeft 
elke (deelnemende) school dit ja a r  een 
optisch leesbaar formulier ontvangen, met 
de kop C E SU U R B E PA L IN G  E IN D 
E X A M E N S 1982 O PEN  V R A G E N  en 
het schooltype en het vak erop gedrukt 
(zie bijgevoegd model). H ierop moeten de 
numm ers van de -  in alfabetische volgor
de -  eerste vijf kandidaten (niet hun 
namen) en de door hen behaalde scores 
worden ingevuld. H et gaat hierbij om de 
scores die verkregen zijn na de eerste cor
rectie, inclusief de 10 bonuspunten. M et 
andere woorden: elke kandidaat krijgt 
vooraf 10 (bonus-) punten toegekend; er 
blijven derhalve 90 punten over voor de 
w aardering van de prestaties van de kan
didaat.

Men kan deze relatie grafisch weergeven:

CESUURBEPALING EINDEXAM ENS 1 9 8 2  OPEN VRAGEN

HAVO
g e s c h ie d e n is  en  
s ta a ts in r ic h tin g

!> A  4  A  A  A  A  c

\ > A A A A A A A A U
PLAATS

NIET BUITEN CMT OMLUNOE VAK STEMPELENI

PER KANDIDAAT MET HB-POTLOOD INVULLEN

- HET NUMMER VAN DE KANDIDAAT OP DE EIGEN LUST VAN DE SCHOOL 

(ZIE BEGELEIDENDE BRIEF)

DE TOTAALSCORE, INCLUSIEF DE 10 BONUSPUNTEN,

ZOALS IN HET VOORBEELD VOOR DE SCORE 68 IS AANGEGEVEN.

CITO-ARNHEM
DIT FORMULIER OPSTUREN NAAR HET CITO

De cesuurbepaling

Zoals gezegd krijgt iedere kandidaat 
vooraf 10 bonuspunten, zodat de mogelij
ke scores kunnen lopen van 10 —-»100 pun
ten (score-interval). N orm aal ligt de ce
suur  ( =  punt w aarbeneden de hoogste 
onvoldoende valt en waarboven de laagste 
voldoende) tussen 54 en 55 punten 
(54 /55). Vervolgens wordt deze score 
door 10 gedeeld om het (C SE-) cijfer te 
krijgen. Zodoende is 5,4 net onvoldoende 
en 5,5 net voldoende.

De vaksectie van de CEVO, in dit geval 
fungerend als Normenadviescommissie 
(N A C ), moet beoordelen of dit de juiste 
cijfer-toekenning is. H et is mogelijk dat 
het betreffende examen te moeilijk is 
geweest, of dat er bij ‘gemakkelijke’ vra
gen te weinig punten zijn toegekend en bij 
‘moeilijke’ vragen te veel punten, of dat 
het examen te lang is geweest. Om die 
redenen kan het percentage onvoldoendes 
te groot zijn.
Conform de V C-procedure ligt de punten
toekenning per vraag vast, daar mag niet 
meer aan gesleuteld worden. H et enige 
wat nog veranderd mag worden is de 
cesuur. De N A C  kon voor de cesuurbepa
ling, naast de inform atie van de diverse 
regionale examenbesprekingen, beschik
ken over frequentietabellen, opgesteld aan 
de hand van een representatieve steek
proef van eindscores. H et Cito trad  hierbij 
op als adviserende instantie.
Deze methode van werken w aarm ee een 
beslissing ‘naar ieders gevoel’ ju ist wordt 
genomen, geeft aan dat in elke norme- 
ringsmethode het subjectieve een belang
rijke rol speelt en zal blijven spelen, mis
schien ook wel moet blijven spelen. 
Kortom, een cesuur kan niet onafhanke
lijk van een beoordelaar tot stand komen, 
om dat het gaat om een beslissing waarop 
allerlei persoonlijke, praktische en andere 
overwegingen veel invloed hebben. H et is 
derhalve ook niet mogelijk te zeggen wel
ke van alle, relatieve en absolute, norme- 
rings- of cesuurm ethoden de beste is. 
Hooguit kan worden gezegd welke metho
de in een bepaalde situatie de voorkeur 
heeft, gelet op de overwegingen die men 
bij het beoordelen het sterkst wil laten 
meespelen.4
Tabel I geeft voor het CSE Geschiedenis 
en S taatsinrichting 1982 (eerste tijdvak) 
aan de omvang van de uitgevoerde steek
proef per schooltype alsmede een aantal
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gegevens ten aanzien van de door de exa
m enkandidaten behaalde resultaten.
Zoals bekend en ook valt a f  te leiden uit de 
tabel is voor drie schooltypen de cesuur 
bijgesteld. Voor M AVO-3 werd de defini
tieve cesuur gelegd tussen de scores 44 en 
45, voor H AV O  tussen de scores 49 en 50, 
voor VW O tussen de scores 51 en 52. Voor 
M AVO-4 bleef de cesuur 54 /55  gehand
haafd.

O nder verantwoordelijkheid van de vak
sectie Geschiedenis en Staatsinrichting 
van de C EV O  is per schooltype een ver
slag gem aakt van de norm envergadering. 
Dit is gebeurd door middel van gestan
daardiseerde formulieren waarop aange
geven is w aar de cesuur werd bepaald en 
wat de motivering van de N orm enadvies
commissie was.
Zoals te doen gebruikelijk zijn door het 
Cito de omzettingstabellen naar de scho
len verstuurd w aar de scores van alle exa
m enkandidaten zijn omgezet in cijfers.

Tot slot

V anuit toetstechnisch oogpunt bezien is 
niet direct aan te geven welke normerings- 
procedure de voorkeur verdient. Enerzijds 
levert de VC-procedure meer betrouw ba
re gegevens op ter voorspelling van het 
eindresultaat, anderzijds levert de N V C - 
procedure meer mogelijkheden om een zo 
compleet mogelijk antwoordm odel op te 
stellen.
In dit artikel is buiten beschouwing geble
ven de vraag welke mogelijkheden er zijn 
om meer houvast te krijgen bij de cesuur- 
bepaling van de examens voor het tweede 
en (in 1983 ook) het derde tijdvak. H et 
probleem is da t de sam enstelling van de 
populatie eindexam enkandidaten zowel in 
het tweede als in het derde tijdvak nogal 
afwijkt van die in het eerste tijdvak. M et 
nam e het aan ta l kandidaten is te gering 
om er een representatieve steekproef uit te 
trekken. Dit mag geen excuus zijn om hier 
een stuk rechtsongelijkheid te  creëren.

M AVO-3 M AVO-4 H AVO VW O

1. A antal kandidaten w aarvan de scores 
verwerkt zijn.

928 5118 2581 2215

2. Gemiddelde score* 53.5 63.6 57.8 59.6

3. S tandaarddeviatie* * 13.1 13.2 12.5 11.3

4. Laagste score* 14 14 13 14

5. Hoogste score* 86 99 91 97

6. Percentage onvoldoendes (< 5 .5 )  bij 
de voorlopige cesuur 54/55

51 24 38 31

7. Gemiddelde cijfer bij voorlopige 
cesuur 

54/55

5.3 6.4 5.8 6.0

8. Definitieve cesuur 44 /45 54/55 49 /50 51 /52

9. Percentage onvoldoendes bij 
definitieve cesuur

26 24 25 23

10. Gemiddeld cijfer bij definitieve cesuur 6.2 6.4 6.2 6.2

*  Score inc lu sie f 10 (bonus-)punten ‘vooraf.
* *  Standaarddeviatie o f

standaardafw ijking: Een m aat voor de spreiding van de scores. B ij een exam en gaat 
het om  de spreiding van de scores der kandidaten rond de 
gem iddelde score. Hoe groter de standaarddeviatie, hoe groter 
de onderlinge verschillen tussen scores van de kandidaten bin
nen dezelfde groep.

Tabel l; s teekproe f gegevens Cesuurbepaling C SE  Gsi 1982

H et is echter een bekend feit, d a t de moei
lijkheidsgraad van de examens van ja a r 
tot ja a r  en van exam enzitting to t examen- 
zitting kan variëren. Alleen wanneer de 
examens van alle tijdvakken even moeilijk 
zouden zijn, lijkt het een goede procedure 
om bij de examens van het tweede en der
de tijdvak de norm en van het eerste tijd 
vak over te  nemen. De praktijk  leert ons 
echter hoe moeilijk het is in alle norme- 
ringssituaties precies dezelfde procedure 
te  volgen. Dit neemt niet weg dat, met 
behoud van het eigene van elke situatie, er 
veel m eer te stroomlijnen is dan op het eer
ste gezicht wordt aangenom en.5

Noten

1. T.J. Doevendans, Correctievoorschriften bij 
examens in open vraagvorm. C.V.O.-bulletin 6 
(18 m aart 1980).
2. H. Kreeft en P. Sanders, Correctiemodellen 
bij examens in open vraagvorm. ORD-paper 
(april 1979).
3. J. Kok en T. Luijten, Open vragen: examen
opgaven en correctie van antwoorden. Cito- 
krant 12, Arnhem 1979.
4. C.H. Beuk, Vooraf normeren van (examen) 
toetsen. Een methode voor systematische ce
suurbepaling. Cito (Algemene Publikatie 7), 
Arnhem 1981 (bevat uitgebreide literatuurop
gave).
5. C.H. Beuk, De compromismethode voor het 
bepalen van de optimale cesuur. Cito (Specia
listisch Bulletin 10), Arnhem 1981.
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Reacties van docenten
Het CSE Mavo-3 en Mavo-4,1 en II, 1982

Vraag: Waarom wilde Mao-Tse-Toeng 
dat meer kinderen onderwijs kregen? 
Antwoord: Om het analfabetisme te be
strijden.
Honorering: 2 punten!
(vraag 13 uit CSE MAVO-3 I)

Doelstellingen

De Mavo-Lbo commissie heeft zich bij het 
beoordelen van deze examens telkens af
gevraagd wat er getoetst wordt. U itgangs
punt daarbij waren de doelstellingen zoals 
geformuleerd t.g.v. de M avo/H avo/V w o 
discussiedag op 31 oktober 1981 (zie 
Kleio 7/81 en 1/82)
In het kort komen deze doelstellingen neer 
op:
-  een aan ta l praktische vaardigheden
-  kritisch kunnen volgen van een histo

risch betoog
-  leren relativeren
-  beredeneerd kunnen kiezen
-  gebeurtenissen etc. in een historisch 

perspectief kunnen plaatsen.

H et was geen verrassing dat het bij de 
meeste opgaven ging om kennis van histo
rische begrippen, term en en feitelijke ge
gevens; reden voor teleurstelling was het 
wel.
De meeste vragen waren ‘open’ gesteld. 
Ook moest de onjuistheid van een aantal 
uitspraken vastgesteld en toegelicht wor
den en moesten begrippen met bijpassen
de toelichtingen worden gecombineerd. 
T ot zover kwamen vraagvorm van Mavo- 
3 en 4 grotendeels overeen.

Opvallend was een afwijkend soort op
d racht die alleen voorkwam in Mavo-4 I. 
Over vier onderwerpen moest men ‘een 
korte historische beschrijving’ geven. Uit 
zes onderwerpen moesten er vier gekozen 
worden. Bij de beschrijving moest van de 
vier erbij genoemde namen, term en of 
begrippen gebruik worden gem aakt.
H ier werd duidelijk een vaardigheid ge
toetst. Probleem was echter dat de op
dracht niet echt aangaf aan welke eisen 
zo’n ‘korte historische beschrijving’ moest 
voldoen. H et correctiemodel gaf bij wijze 
van voorbeeld één uitgewerkt onderwerp. 
We moesten tot de conclusie komen dat de 
opdracht niet duidelijk was over gewenste 
omvang en niveau. De moeilijkheidsgraad 
van de onderwerpen werd vaak door het 
vergezochte karak ter van de te combine
ren gegevens bepaald. Bij de correctie

werd het voor velen simpel een kwestie van 
1 punt per gebruikt begrip (m axim um 4 
punten).

De ‘onjuist +  toelichting’ opdrachten (bv. 
Mavo-4 I, vr. 5) waren degelijk doch fan
tasieloos en naar ons oordeel toch erg 
mager. Een drogere benadering van G e
schiedenis en S taatsinrichting is nauwe
lijks denkbaar. Moet je  daar je leerlingen 
voor opleiden/klaarstom en/ africhten?
Ook het combineren van begrippen met 
bijpassende betekenis blijft een toetsing 
van zuivere kennis en niets meer dan dat.

Gelukkiger waren we met de opdracht 
waarbij korte beschrijvingen van toestan
den, ontwikkelingen en gebeurtenissen 
met periodes uit de Chinese geschiedenis, 
moesten worden gecombineerd. Hier 
moest kennis in historisch perspectief wor
den geplaatst en werd het kunnen omgaan 
m et periodiseringen getoetst, (vr. 10)

Aangeboden werkmateriaal

H et ‘w erkm ateriaal’ deed ons hopen dat 
hier toch wat meer van de leerlingen werd 
verwacht. Toch moesten we constateren 
dat de meeste vragen (af en toe iets anders 
geformuleerd) zonder plaatje of tekst te 
beantwoorden waren. Een foto van een 
debat in de Tweede K am er gaf enige 
steun, m aar was niet echt nodig. Zo had
den alle foto’s (of schilderijen) niet meer 
dan een opfleurende, minimaal steunende 
functie en dat was alles.

De cartoons werkten nog al eens onnodig 
verwarrend. Als we O plands ‘Wie niet 
stem t i s . .  . gek’ prent als een niet al te 
duidelijke, m aar toch best aardige binnen
komer beschouwen, wordt slechts bij twee 
cartoons om een interpretatie gevraagd, 
m aar hoe!!
D at het bij m inister Van A artsen (Mavo- 
4, blz. 3) om de in de prullebak gegooide 
motie gaat wordt in de toelichting wel zo 
duidelijk gemeld, dat daar weinig fout kon 
gaan. De gewenste interpretatie was dus 
al gegeven; minimale leesvaardigheid en 
slimheid was ruim voldoende.
Kwalijker was het bij de prent ‘Japan 
vreet Chinezen (1931-1937)’ (M avo-4 II, 
blz. 6). P rent en bijbehorende vragen 
waren erg verw arrend en ver gezocht. 
W aaruit moest blijken dat Chinezen hier 
Chinees grondgebied voorstellen, zoals 
het correctiemodel verm eldt? In vraag 8 
wordt 1937 en in vraag 9 1936 genoemd

als ja a r  waarin Tsjiang van bestrijding tot 
samenwerking m et M ao overgaat; ver
w arrend dus. W as er nu wel of geen vrede 
in China in 1945 (vraag 10)? M ag je  de 
kortstondige verzoening tussen C CP en 
K M T na de Japanse overgave zo noemen 
of is er toen nergens sprake van een forme
le vrede geweest? W aar slaat dat ‘ook’ 
dan op in vraag 10a?!?

A ndere antwoorden dan gegeven in het 
correctiemodel mogen -  zo verm eldt de 
voorpagina ervan -  ook goedgerekend 
worden. Bovengenoemde onduidelijk- en 
onjuistheden veroorzaken onnodige dis
cussies tussen eerste en tweede corrector. 
H et blijkt dat verschillende collega’s hier 
minder prettige ervaringen mee hebben.

Niveauverschil

Mavo-collega’s weten dat het ‘nieuwe’ 
verschil tussen niveau C en D overeen
komt met het verschil tussen Mavo-3 en 
4.
N aast het geheel ontbreken van een soort 
stelopdracht in het Mavo-3 examen was 
ook een opvallend verschil met Mavo-4 
dat bij de laatste de opdrachten 1 ,2 ,3  en 4 
alle gem aakt moesten worden, terwijl bij 
Mavo-3 uit exakt dezelfde opdrachten een 
keuze van drie gem aakt moest worden. 
Voor een enigszins doordachte keuze had
den de Mavo-3 leerlingen net zo veel tijd 
nodig, als voor het maken van alle vier de 
opdrachten.
W e vragen ons toch echt af of dit nu het 
veelgezochte niveauverschil aangeeft tus
sen Mavo-3 en 4; nee toch?
Leidt zo’n keuzemogelijkheid niet juist tot 
onnodige onrust na vluchtige lezing van de 
eerste examenopgaven?

H et verschil in moeilijkheidsgraad van de 
wel of niet ‘onjuiste’ beweringen gaf mis
schien een beter idee van Mavo-3 en 4 
niveau:
‘De verenigde vergadering van beide Ka
mers der S taten G eneraal telt 225 leden’ 
(M avo-4 I).
‘De Tweede K am er telt 150 leden’ 
(Mavo-3 I).
Dit niveauverschil was voor ons redelijk 
overtuigend. Zo ook de wel of niet ‘onjuis
te’ bewering: ‘Confessionele partijen vin
den hun grondslag in godsdienstige over
tuiging’ (Mavo-3 I), w aarin we het Mavo- 
3 niveau wel degelijk herkennen, (w an
neer het tenm inste om het toetsen van 
kennis zonder meer zou gaan).
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Goed geslaagd was de opdracht m et het 
kran tecitaat (M avo-3 I) waarbij kennis 
moest worden toegepast (vr. 6c) en ook 
enig inleveringsvermogen werd getoetst 
(vr. 7).
Volgens ons zou een C SE veel m eer een 
dergelijke weg in moeten slaan zolang het 
systeem van twee onderwerpen nog be
staat.
H et onderwerp China blijft voor veel 
scholieren ook na bestudering én examen, 
ver van hun bed. Je kunt ook niet anders

verwachten als weer eens blijkt dat het bij 
het M avo-CSE hoofdzakelijk om feiten
kennis ging w aar je  weinig mee moet doen 
en die dan ook snel weer vergeten is.
Ook bij de Staatsinrichting kwam men in 
het C SE  niet verder, terwijl laatstge
noemde opdracht toch aangeeft hoe het 
beter kan.
W e komen to t de slotsom dat het Mavo- 
C SE  zoals het to t nu toe is afgenom en ons 
vak sterk in een verkeerde richting duwt. 
Als je  nu al van collega’s hoort da t een

steeds groter deel van het ja a r  aan  de twee 
onderwerpen wordt besteed, dan vraag je 
je  toch a f w aar we nu mee bezig zijn!
Als CSE-schrijvers op deze m anier bepa
len w at en vooral hoe we het onze leerlin
gen leren, dan zitten we toch wel op de 
verkeerde weg.

L aten we niet, vol plichtsbesef, meegraven 
aan ons eigen graf!!

de M avo-Lbo commissie

Het CSE Havo en Vwo 1982,1

Bij de beoordeling van het C SE  Havo en 
Vwo 1982 I heeft het bestuur van de 
H avo/V w o sectie gekeken naar twee as
pecten. Enerzijds de ‘technische’ kant (ge
bruik van teksten, illustratiem ateriaal, 
form ulering van vragen en antwoordker- 
nen), anderzijds de vakhistorische inhoud 
van het examen. Overigens is het na tu u r
lijk zo dat de keuze van teksten en de 
m anier w aarop vragen gesteld worden 
niet slechts iets ‘technisch’ is, m aar dat dit 
sam enhangt m et (waarschijnlijk impliciet 
gebleven) doelstellingen: wat moeten leer
lingen kennen en kunnen. De examens 
zijn dus ook bekeken aan de hand van de 
doelstellingen zoals die geformuleerd zijn 
door de Mavo, H avo/V w o sectiebesturen 
(zie Kleio I, 1982, p. 2).

W erk- en illustratiem ateriaal

De examens bevatten veel werk- en illu
stratiem ateriaal. W e vragen ons af of dit 
m ateriaal vaak niet overbodig was en 
meer leek op een randversiering. Als de 
exam enm akers een tekst of cartoon opne
men, lijkt het ons noodzakelijk ook vragen 
over de tekst of cartoon zelf te  stellen. Een 
voorbeeld dat het verband tussen de tek
sten en de daarbij behorende vragen zwak 
was, waren de vragen uit Vwo I, vraag 4 
t /m  8. H ier komen de gegevens uit de 
tekst nauwelijks aan de orde bij de vragen. 
Bij Vwo I, vraag 12 hadden de teksten 
nauwelijks een functie. De teksten hadden 
hier zelfs weggelaten kunnen worden zon
der dat daardoor de beantwoording be
moeilijkt zou zijn. D it had ook tijdwinst 
opgeleverd, om dat het lezen van de tek
sten veel tijd kostte en weinig nut oplever
de. Van ernstiger aard  is het feit dat werk- 
of illustratiem ateriaal misleidend was. Dit 
was o.a. het geval m et het illustratiem ate

riaal u it Vwo I, vraag 2, en het w erkm ate
riaal in Havo I, E I, V en VI. U it de Vwo- 
prent bleek veeleer een onderlinge strijd 
als een confrontatie parlem ent en rege
ring.
De conclusie is duidelijk: het verband tus
sen w erk /illustratiem ateriaal en de vra
gen moet goed overwogen worden om te 
voorkomen dat kandidaten op een dw aal
spoor gezet worden.

Vragen

De vragen zelf waren zwak of niet eendui
dig geformuleerd. Bijvoorbeeld Vwo I, 2c, 
w aar het misleidende in de omschrijving 
extraparlem entair kabinet aanleiding 
geeft to t veel verkeerde interpretaties. O f 
Vwo I, 3 b (naast zich neerleggen van een 
motie, hoe kan een m inister nog m eer rea
geren?), w aar antwoorden als onaan
vaardbaar achten of ontraden heel dicht 
bij elkaar lagen. De leerlingen moeten wel 
heel formeel denken om tot het maximale 
aan ta l punten te kunnen komen. 
D aarnaast hebben de vragen als handicap 
een vage woordkeus, bijvoorbeeld de te r
men, in hoeverre, belicht, betrek erbij enz. 
Een woordkeus overigens in nogal formele 
‘handboeken’taal.

H et clusteren van vragen heeft grote 
nadelen. Leerlingen die de eerste vraag 
niet weten kunnen de volgende vragen niet 
beantwoorden, of geven antwoorden die 
logisch aansluiten op het foute antwoord 
bij de eerste vraag. H et komt ook voor dat 
leerlingen goede elem enten van een an t
woord bij een verkeerd onderdeel weerge
ven.
Vele bezwaren zijn aan te voeren tegen de 
zogenaam de essayvraag, die in feite geen 
essay verlangt m aar deelantwoorden op

deelvragen. D it soort vragen is teveel 
omvattend, de details zijn te vaak gezocht, 
m et nam e bij Vwo 1 ,12a, w aarin uitvoerig 
de G rote Sprong en de C ulturele Revolu
tie behandeld moesten worden.
Een ander nadeel is da t het moeilijk aan 
de vragen a f te  lezen is of een lang of kort 
antwoord geëist wordt, of hoeveel punten 
de beantwoording oplevert.
H et sectiebestuur is dan ook een duidelij
ke voorstander van het vermelden van de 
puntenverdeling bij het examen. 
M erkw aardig was bovendien dat soms 
voor het noemen van twee elem enten één 
punt gegeven kon worden.

De examens waren niet overdreven moei
lijk, m aar wel te  uitvoerig. De laatste v ra
gen werden daardoor, m et nam e bij het 
Vwo, slordig of niet beantwoord. Veel 
leerlingen kregen door de lengte van het 
examen niet m eer de gelegenheid om rus
tig na te denken of het werk nog eens na te 
kijken.

Inhoud

Ten aanzien van de inhoud van de exa
mens kan veel geschreven worden, m aar 
het is hier niet de plaats om alle vragen en 
antw oordkernen stuk voor stuk te bekij
ken. M et een enkele algem ene opmerking 
en enkele voorbeelden wordt hier vol
staan.
Teleurgesteld zijn we dat bij de staatsin
richting de historische ontwikkeling, die in 
de stofomschrijving zo nadrukkelijk werd 
genoemd in de examens niet of nauwelijks 
aan de orde kwam. 1848 werd genoemd, 
de ontwikkeling in de ja ren  1866-1868 
werd geheel weggelaten.
Ook in het onderwerp China werd vooral 
feitenkennis gevraagd m et als bijkomend
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probleem dat in de antwoordkernen vele 
feiten niet werden genoemd.
Voorbeelden van kritiek op de inhoud van 
vragen of antwoordkernen zijn legio. We 
noemen er voor elke schoolsoort twee.
In Havo I, vraag 5 (verantwoordelijkheid 
staatssecretaris aan de volksvertegen
woordiging) wordt geen specificatie gege
ven van die verantwoordelijkheid. G aat 
het nu om het arbeidsterrein of om de 
intensiteit van de verantwoordelijkheid? 
De inhoud van de antwoordkern komt 
daardoor in de lucht te hangen.
In Havo I, vraag 6 (waarom de Eerste 
K am er ‘K am er van revisie’ genoemd 
wordt) suggereert het woord ‘herziening’ 
in de vraag heel iets anders dan het ‘be
zien’ in het antwoord.
In Vwo I, vraag 10 (politieke redenen 
waarom een minister ontslag kan aanbie
den) worden het afwijzen van de begro
ting door de K am er, het aannem en van 
een onaanvaardbaar am endem ent niet ge

noemd. W aarom  niet?
In Vwo I, vraag 12c (doorwerken ideolo
gisch geschil C hina-U SSR  in gebeurte
nissen op internationaal niveau) worden in 
de antwoordkern niet genoemd: Vietnam- 
oorlog, de geschillen rondom de H ongaar
se Opstand, enz. M oet dit alles vallen 
onder richtlijn 8 (juiste antwoorden die 
niet in de antwoordkern voorkomen, mo
gen ook gehonoreerd worden) of zijn de 
antwoordkernen gebouwd op drijfzand?

Doelstellingen

Als we de examens toetsen aan de doel
stellingen, zoals geformuleerd door de sec- 
tiebesturen, en we laten ze één voor één de 
revue passeren, dan zien we het volgende 
beeld ontstaan.
-  Praktische vaardigheden: kwam nau

welijks aan de orde, mede door het 
slechte gebruik van het werkmateriaal.

-  Kritisch volgen van een historisch be
toog: dit zou aan de orde kunnen komen 
in de essayvraag, m aar door de ge
kunstelde vraagstelling kwam er weinig 
van terecht.

-  Leren relativeren: kwam enigszins aan 
bod, bijvoorbeeld in Vwo I, in de vragen 
over de m acht van de koning.

-  Beredeneerd kunnen kiezen: niets van 
terug te vinden.

-  Gebeurtenissen enz. in historisch per
spectief plaatsen: bij de essayvraag is 
daar iets van terug te vinden, verder 
niet.

Concluderend kunnen we stellen dat voor
namelijk feitenkennis wordt getoetst en 
dat er van bovenstaande doelstellingen in 
de examens nauwelijks iets is terug te vin
den.

het bestuur van de H avo/V w o sectie

Schrik bij docenten

Tijdens de norm besprekingsvergaderin- 
gen in mei j.1. hebben de secties mavo en 
havo/vwo enquêteform ulieren verstrekt 
over het toen zojuist achter de rug liggen
de CSE. Vele docenten hebben hiervan 
gebruik gem aakt, niet alleen om de vragen 
in te vullen, m aar ook om vele op- en aan 
merkingen kwijt te kunnen.
E. Boerhout, secretaris van de V GN , heeft 
de immense stapel reacties doorgewerkt 
en op grond daarvan onderstaande eva
luatie opgesteld. Hierin zijn praktische 
voorbeelden w aar mogelijk vermeden, 
om dat deze in andere bijdragen van dit 
Kleionummer al aan de orde komen.
Zijn weergave geschiedde a titre  person
nel.

Degelijk werk?

Veel dagbladen maken er een (goede) 
gewoonte van om na elk afgelegd examen 
van elk vak een kort verslag te maken over 
dat examen. D aarbij wordt aan een aantal 
docenten naar hun mening gevraagd. D at 
gebeurde dit ja a r  voor het eerst ook bij het 
examen geschiedenis. N atuurlijk  waren er 
al een aan ta l ja ren  de zgn. experimentele 
examens van de C EG ES, m aar daar werd 
in veel geschiedeniskringen nauwelijks op 
gereageerd. Vrijwel alle collega’s in die 
krantenverslagen vonden dat het examen 
1982 eerste tijdvak ‘goed werk’ was. Dat

klonk bemoedigend voor het eerste exa
menwerk, dat niet meer helemaal door de 
C EG ES was voorbereid.
Als ik alle reacties doorneem die ik binnen 
heb gekregen, moeten die collega’s, die 
over een goed en degelijk stuk werk heb
ben gesproken, spijt hebben gehad als 
haren op hun hoofd, toen ze het werk van 
hun leerlingen gingen nakijken. W at zo 
degelijk leek, viel toch wel tegen.
Bergen kritiek zijn losgekomen over de 
manier van vragen en de aanwijzingen bij 
die vragen.

Vier examens

De nieuwe eindexamencommissie, de op
volger van de C EG ES, moest vier exa
mens maken voor het eerste tijdperk voor 
Mavo-3, Mavo-4, Havo en Vwo. M aar de 
opgaven voor het tweede tijdvak moesten 
ook klaar liggen. Voorwaar geen kleinig
heid.
Over het M avo-3 werk kan ik weinig zeg
gen, om dat de kritieken niet erg overvloe
dig zijn binnengekomen. M aar de kritie
ken van het Mavo-3 naast mijn bureau lie
gen er niet om. O f die kritieken juist 
waren, wil ik voor rekening laten van de 
CEVO-commissie, die de cesuur voor het 
Mavo-3 werk heeft gelegd bij 44/45.
Als we bedenken, dat die cesuur normaal 
ligt bij 54 /55 , dan kan elke docent zijn

eigen conclusie trekken.
Bij het M avo-4  werk was veel kritiek, 
m aar opvallend was, dat de meeste kritiek 
zich richtte op de vage manier van vragen: 
‘M aak d u id e l i jk . . . ’ -  ‘Leg uit, w aar
o m . . . ’ -  ‘G eef een verklaring voor het 
f e i t , . . .  ’ -  ‘G eef een korte historische 
beschrijving . . . ’ enz.
Lijnrecht tegenover elkaar stonden mavo- 
docenten bij de onderdelen D en E. Bij D 
moesten de kandidaten uit een rijtje van 6 
onderwerpen vier korte historische be
schrijvingen maken. En bij onderdeel E 
moest een tekst gecombineerd worden met 
een historische kreet. E r waren collega’s, 
die deze onderdelen wegfloten m et aan
duidingen als: niet gericht -  te moeilijk -  
de te gebruiken woorden bij D stonden 
niet in de stofomschrijving (wat w aar was) 
-  enz. D aarentegen waren er veel colle
ga’s, die deze beide onderdelen wisten te 
w aarderen; ze merkten op: ‘eindelijk eens 
inzichtvragen’, ‘goed niveau’, ‘kandidaat 
kon tonen of hij inzicht had’, enz.
En met deze tegengestelde kritiek zit men 
op het haast eeuwige Mavo-dilemma. 
Enerzijds de opvatting, dat er korte ge
richte vragen met korte antwoorden moe
ten komen. Anderzijds de leraar, die 
boven dat niveau van die simpele vraagjes 
uit wil en meer met zijn vak wil. Dat 
dilemma kwam heel duidelijk naar voren 
bij vraag 11: een vraag van zes regels met 
de simpele vraagstelling, wat M ao Tse-
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toeng bedoelde, toen hij de V.S. afschil
derde als een ‘papieren tijger’. Een vrij 
onnozele vraag, die beloond werd met . . . 
4 punten, het hoogst te behalen aantal! 
N atuurlijk  was het in dit examen gewoon 
‘slecht’, dat in vraag 14 iets gevraagd 
werd, wat in vraag 16 gesteld werd. Zo iets 
kan niet.
W at evenmin kan is vragen naar een recht 
van de koningin, er dan drie opnemen in 
het correctiemodel, terwijl er meer zijn te 
noemen.
D at het Mavo-4 werk toch misschien het 
evenwichtigste werk van de vier examens 
genoemd mag worden, moge blijken uit 
het feit, dat de CEVO-commissie de 
cesuur bij 54 /55  liet: die hoefde niet te 
worden bijgesteld.

Het Havo-examen

W at moest de leerling doen bij dit eerste 
CSE-exam en? ‘N oem  twee oorzaken’, 
‘m aak dit duidelijk’, ‘geef een argum ent’, 
‘leg uit m et eigen woorden’, ‘noem één van 
de bezwaren’, ‘licht toe, w aarom ..’, ‘ver
klaar het weglaten van’ . . .
En alsof dit nog niet genoeg was, kwam 
aan het slot van dit examen en van bijna 
alle eindexamens van het eerste tijdvak 
van 1982 op het einde van de dag een 
opdracht over China, vraag 21, die uiteen 
viel in a t /m  g. Vóór deze knots van een 
vraag waren vraag 12 t /m  20 vooraf 
gegaan over het H oenan-rapport: vrij dui
delijke vragen, waarop vrij duidelijk ge
antwoord kon worden. En toen kwam daar 
die vraag 21 m et anderhalve pagina werk
m ateriaal. H et ging over de verhouding 
C hina-R usland tussen 1949 en 1976. Die 
verhouding moest geschilderd worden aan 
de hand van het w erkm ateriaal. V raag a: 
beschrijf eerst -  vraag b: belicht dan . . . 
en behandel daarbij -  vraag c: m aak ver
volgens duidelijk . . . m aak daarna duide
lijk enz. En dit vreselijke geheel werd 
afgesloten met de vraag: welke feiten 
ondersteunen ( . . . )  de veronderstelling 
van het artikel in het N R C ? terwijl er 
naast deze vraag een artikel stond uit de 
N R C  en de vraag betrekking had op een 
eerder genoemd artikel.

In vrijwel alle kritieken komt de factor tijd 
terug. Een serieuze leerling kon dit werk 
onmogelijk in 2!̂  uur afkrijgen. En zoals al 
opgemerkt was dit examen voor vele leer
lingen het laatste onderdeel van het eerste 
tijdvak, zodat vermoeidheid een niet te 
onderschatten rol ging spelen.
Voorzichtig sam engevat mag gesteld wor
den, dat dit werk voor een Havo-leerling 
aan de moeilijke kant was, m et name die 
slotvraag 21.

Het Vwo-examen

Eigenlijk was er bij alle Vwo-kritieken 
niet één positief geluid. N atuurlijk  is het 
doornemen van een examen vraag na 
vraag een ondoenlijke zaak, m aar één 
vraag springt er bij alle kritiek heel duide
lijk uit. En de meeste collega’s voeren die 
vraag aan om aan te tonen, hoe ‘slecht’ dit 
examen was. H et gaat om vraag 3b en 
3c.
V raag 3b: m inister van A artsen legt een 
motie naast zich neer. Op welke drie 
m anieren kan een m inister (hierop) reage
ren?
V raag 3c: min. v. A. heeft een motie naast 
zich neergelegd. Als ( . . . ) ,  ligt een motie 
van wantrouwen voor de hand.
De kritiek van alle collega’s: w at in de ene 
vraag wordt gevraagd, wordt in de volgen
de vraag als inform atie gegeven.

M aar de kritiek, die me wel enigszins ver
raste, was het feit, dat de vragen uitgingen 
van aanwezige actuele kennis bij de leer
lingen. En daarm ee komt men in een pro
bleem, w at vooral bij geschiedenis speelt: 
mag van een vwo-leerling iets meer wor
den verwacht dan alleen zijn boekenken
nis? H oort zo’n abituriënt niet een be
hoorlijke algem ene ontwikkeling te heb
ben? H et antwoord op deze vragen moet 
elke vwo-docent zelf geven. Als een docent 
een ontkennend antwoord geeft, zal hij 
zeker moeite m et d it examen hebben 
gehad.
Toch is er ook bij het vwo-werk een aantal 
eensluidende kritieken te beluisteren: 
slecht geform uleerde vragen -  vragen die 
elkaar deels overlappen -  m ateriaal met 
vragen, die bij de uitwerking van die v ra
gen verw arrend werken -  (en) het teveel 
een beroep doen op de aanwezige algem e
ne ontwikkeling van de leerling. De afde
ling Zwolle stuurde zelfs een dringende 
oproep naar het bestuur van de V G N  om 
er bij de CEVO op aan te dringen om de 
cesuur m et liefst 22 punten te verlagen!

Samenvatting

Bij alle vier examens komt veel eenslui
dende kritiek voor. Deze concentreert zich 
voornamelijk op de m anier van vragen 
stellen. D aarnaast vindt men dat het 
w erkm ateriaal niet altijd functioneel is, 
soms zelfs verw arrend werkt. W at havo en 
vwo betreft constateerde men een gebrek 
aan tijd  om het werk zorgvuldig te kunnen 
maken. Veel kritiek ontm oette het correc
tiem odel. K ort sam engevat kom t het erop 
neer, dat het correctiemodel als een slech
te gids was ervaren bij het corrigeren van 
het werk. De gegeven antwoorden werk
ten verw arrend en waren niet duidelijk.

M aar w at erger was: men was uiterst 
ontevreden over de puntenverdeling. E r 
w aren collega’s, die spraken over natte- 
vinger-werk.
M aar naast de vaak onbegrijpelijke pun
tentoekenning was er een fundam entelere 
kritiek: kan niet exact aangegeven wor
den, w at pertinent fout is? Anders gezegd: 
wat moet er wél en w at moet er niét in het 
correctiemodel.

U it alle verslagen van de normeringsver- 
gaderingen, die ik heb binnengekregen, is 
me één zaak wel duidelijk geworden en 
daarm ee hoop ik niet al te onvriendelijk 
over te komen bij mijn collega’s. Als alle 
leraren de aanwijzingen van het correctie
model goed hadden gelezen, m.n. als ze 
goede notie hadden genomen van punt 8 
op bladzijde 2 van het correctiemodel, dan 
hadden ze minder kritiek gehad. D aar 
staat: een antw oord/uitw erking van een 
opdracht, welke niet in de antwoordkern is 
opgenomen en welke naar het oordeel van 
de corrector toch aantoonbaar ju ist is, 
mag worden gehonoreerd met inachtne
ming van bovengenoemde regels.
M et nam e bij het havo en vwo blijken veel 
collega’s dit punt niet gelezen te hebben, 
gezien de hier en daar onterechte kritiek 
op antwoorden in het correctiemodel, 
w aar best over gepraat had kunnen wor
den m et de 2e corrector.
En nu die 2e corrector is genoemd, ontstel
lend, w at zitten er in ons vak een lettertel- 
lers! Als het antwoord ook m aar iets 
afwijkt van de form ulering van het correc
tiemodel, wordt er een rode streep gezet, 
ook al blijkt uit de rest, dat dat antwoord 
verder goed is. E r zijn collega’s, die na het 
examen opmerkten: kan die 2e corrector 
niet verdwijnen? Hierbij moet opgemerkt 
worden, dat veel collega’s zeer tevreden 
waren over hun 2e corrector, m aar één 
slechte 2e corrector doet nu eenmaal meer 
kwaad dan tien goede.

En verder?

U hebt uit Kleio kunnen vernemen, dat er 
voor het maken van de examens speciale 
commissies zijn ingesteld, de adviescom
missies docenten, kortweg de A C D ’s. E r is 
een M avo-ACD, een Havo-ACD en een 
Vwo-ACD. D at zijn allem aal mensen uit 
het veld, die bijzonder gespitst zijn op de 
kritiek, die op hun werk vanuit het veld 
komt.
W at kunnen wij als ‘veldwerkers’, als 
geschiedenisleraren, nu meegeven aan de 
A C D ’s voor de volgende examens? Ik heb 
de belangrijkste zaken onder elkaar gezet 
en de belangrijkheid van de genoemde 
zaken overgelaten aan de lezer:
1. H et w erkm ateriaal moet op de vraag
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slaan: het mag niet verwarrend wer
ken.

2. Aangeven of er een kort of een lang 
antwoord moet volgen.

3. Bij het mavo wat meer kortere vra
gen.

4. Het te behalen aantal punten moet 
worden aangegeven.

5. Geen één-punts-vragen meer.
6. Een ander correctiemodel.

Een paar kanttekeningen bij deze wen
sen.
Als een vraag beloond wordt met één 
punt, is die vraag öf goed öf fout. Als de 
vraag erg ingewikkeld was gesteld en het 
antwoord bevatte goede kernen, dan is die 
vraag toch helemaal fout. Dus voorkom 
één-punts-vragen.
H et hoofdbestuur heeft een brief aan de 
CEVO, de commissie eindexamens: vast
stelling opgaven, geschreven om voortaan 
het te behalen aantal punten bij de vragen

te vermelden. Zie Kleio 6 /82 , eerste 
kolom. Officieus is gebleken, dat de 
CEVO wel voorstander is van zo’n idee, 
m aar dat het probleem is, dat geschiedenis 
niet het enige eindexamenvak is. W at voor 
geschiedenis geldt, zou ook voor de andere 
vakken moeten gelden. We wachten als 
VGN dus nog af.
Een ander correctiemodel. Veel collega’s 
denken daarbij aan scherp omlijnde an t
woorden, waarbij geen verwarring moge
lijk is. Helaas voor die collega’s, m aar ons 
vak is nu eenmaal geen wiskunde. Als we 
vragen gaan krijgen, waar precies gefor
muleerde antwoorden bij horen, maken 
we ons vak morsdood.

Tot slot
Komt er op 4 mei 1983 een schriftelijk 
eindexamen geschiedenis, dat voor elke 
collega de toets der kritiek kan doorstaan? 
Als dat zou gebeuren, dan moeten de 
leden van de Adviescommissie Docenten

ter plekke heilig verklaard worden.
W at ik met mijn samenvatting van alle 
kritieken en opmerkingen hoop te berei
ken is, dat er eindexamens komen, waarin 
elke docent zich beter kan herkennen. 
Eigenlijk had ik vaak het gevoel, dat veel 
collega’s eerder reageerden uit schrik dan 
uit ontevredenheid. Schrik, vanwege de 
iets andere uitvoering van de examens. 
Schrik, vanwege de inderdaad soms slecht 
gestelde en vage vragen. Schrik, vanwege 
de puntentoekenning.
Die schrik is verklaarbaar en dus begrijpe
lijk. M aar dat verandert niets aan de con
statering, dat elke leraar, die zijn leerlin
gen verantwoord had voorbereid op dit 
CSE, zich niet zo bang hoefde te maken 
voor de resultaten van het gemaakte werk. 
Eerlijk is eerlijk; de examens waren ‘te 
doen’, ondanks alle gerechtvaardigde kri
tiek.

E. Boerhout

Bijlage

vragen/opdrachten genoemd in de tekst, tenzij eerder in dit nummer afgedrukt

0I c  I Mavo 3-1
W E R K M A T E R IA A L :

In  he t dagblad TROUW van 18 jun i 1980 kon m en onder 
m eer h et volgende lezen:

AMENDEMENTEN OP MILIEUWET

„Minister Ginjaar van Volksgezondheid en Milieuhygiëne heeft 
gisteren uiterst verrassend to t tweemaal toe „onaanvaardbaar” 
laten horen in de Tweede Kamer tegen wijzigingsvoorstellen 
van de oppositie.
De minister gebruikte dat „paardemiddel” gistermiddag 
tijdens stemmingen over de wet „Algemene bepalingen 
Milieuhygiëne” , die de Kamer enkele weken geleden in ver
scheidene debatten behandelde.”

d Mavo 4-1

W E R K M A T E R IA A L :

Als we spreken over de periode 1925-1976  in de Chinese 
geschiedenis, dan kunnen we onder andere denken aan 
zes onderwerpen.

I „De Lange Mars”

II De Chinese Volksrepubliek

III Agrarisch communisme

IV „De Grote Sprong Voorwaarts”

V Huwelijkswetgeving

VI Onderwijs en cultuur na de Culturele Revolutie

O P D R A C H T : 

9 B ek ijk  d e  zes o n d e rw e rp e n  m e t d e  d a a rb ij ver
s tr e k te  gegevens nog  eens  g o ed .
G e e f  d a n  n a a r  eigen  k eu z e  van  v ie r van  d e  zes 
o n d e rw e rp e n  ee n  k o r te  h is to r isc h e  besch rijv ing . 
M aak  bij de b esch rijv ing  van d e  g e k o z e n  o n d e r 
w erp en  g e b ru ik  van  d e  d aa rb ij v e rs tre k te  n am en , 
te rm e n  en  beg rip p en .

D en k  e r o m : h e t is n ie t de b e d o e lin g  d a t  je  de 
v e rs tre k te  gegevens gaa t v e rk la ren .

V R A G E N :

6  a. W ie is d e  in d ie n e r  van  d it  w e ts o n tw e rp  ( o f  
w e tsv o o rs te l)?

b. W at w o rd t in  h e t  a lg em ee n  b e d o e ld  m e t d e  o p 
p o s i t ie  ?

c. V an  w e lk  re c h t  m a a k t  d e  o p p o s itie  h ie r  g e b ru ik ?

7 . L a te n  w e a a n n e m e n , d a t  d e  m in is te r  z ijn  zin  
k r ijg t en  d a t  h e t  w e ts o n tw e rp  d o o r  d e  T w eed e  
K am e r w o rd t  aa n g e n o m e n .
W at is d an  d e  v o lg e n d e  s ta p  in d e  to t s ta n d k o 
m in g  van  d e  w e t?

Bij e lk  van deze zes onderwerpen worden hieronder enkele 
gegevens verstrekt om  aan te geven aan welke dingen je m oet 
denken bij he t beschrijven van zo ’n onderwerp.

0
W E R K M A T E R IA A L :

25  JA A R  V E R E N IG D E  N A T IE S

V R A G E N /O P D R A C H T E N :

14. D e V eren ig d e  N a tie s  (U .N .O .)  h e rd a c h te n  in 
1971 h u n  25-jarig  b e s ta an .
W aarom  w as d e  V o lk s re p u b lie k  C h in a  n ie t bij 
d e  h e rd e n k in g  b e tro k k e n ?

15. T o c h  w as e r o p  d a t m o m e n t (1 9 7 1 )  een  C h ine- 
v e r teg en w o o rd ig in g  in d e  V eren ig d e  N aties 
(U .N .O .).
V e rk la a r  d it .

16. De to e tre d in g  van d e  V o lk s re p u b lie k  C h in a  to l 
de V eren ig d e  N a tie s  (e in d  1 9 71 ) b ra c h t o o k  
een  v e ran d e rin g  m e t z ich  m ee v o o r  d e  V eilig
h e id sra ad .
W elke v eran d e rin g ?

De Verenigde Naties: „  . .  . . Als je zoet bent, mag je er 
b i j . . . . ” .
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B Mavo 4-1
W ER K M A T ER IA A L :

Hier staan tien beweringen (I t/m  X).
Vijf beweringen zijn juist en vijf beweringen zijn onjuist.

De tien beweringen zijn:

I Koning Willem I benoemde in 1815 zelf de leden van 
de Eerste Kamer.

II Thorbecke was een voorstander van koninklijke 
kabinetten.

III De verenigde vergadering van beide Kamers der Staten- 
Generaal telt 225 leden.

IV De troonopvolger wordt aangewezen bij Koninklijk 
Besluit (K.B.).

V Ook het parlement oefent de wetgevende macht uit.
VI In de Grondwet zijn alleen de rechten en plichten van 

het staatshoofd opgenomen.

VII De Raad van State heeft onder meer to t taak de minis
ters te adviseren bij het uitoefenen van hun bestuur.

VIII Bij de Grondwetsherziening van 1917 kregen de vrou
wen passief en actief kiesrecht.

IX De Grondwet vermeldt geen namen van politieke 
partijen.

X Zowel de Tweede Kamer als de Eerste Kamer hebben 
ieder afzonderlijk het recht van amendement.

O PD R A C H T:

5. S ch rijf de num m ers van de v ijf on ju is te  bew e
ringen op  en m aak daarb ij du idelijk  w aarom  
deze bew eringen o n ju is t zijn.

V oorbeeld :

. . . . (n u m m er van de o n ju is te  bew ering opschrijven) 
is on ju is t, o m d a t /w a n t .....................

[~p~| Mavo 4-2 
W E R K M A T ER IA A L :

„Japan vreet Chinezen” (1931-1937)

V R A G E N /O PD R A C H T E N :

7. W at b ed o e lt de tek en a a r m e t h e t on d ersch rif t: 
„ Ja p a n  v ree t C h inezen” ?

8. G eef een  verklaring  v o o r h e t fe it d a t Tsjang 
Kai-sjek van 1931 to t  1937 vrij w einig aan d ach t 
aan  de Jap an se  „ e e tp a r ti j”  h ee ft besteed .

9. W elke invloed had h e t o p tre d e n  van Jap an , van
a f  1936 , op  de v e rhoud ing  tussen  de K w o Min
tan g  en de C om m un istische  Partij van C hina?

10. a. B rak e r na de  cap itu la tie  van Jap an  in 1945 
o o k  vo o r C hina een tijd  van vrede aan?

10. b. V erk laar je  an tw o o rd .

Havo 1
I Mao te Moskou

„Het nieuwe regiem te Peiping (= Peking) heeft er bij 
herhaling op gewezen, dat het alle heil van Moskou 
verwacht, en het behoeft dus niet te verwonderen, dat, 
nu de communisten in China zich gevoeglijk als defini
tieve overwinnaars in de jongste burgeroorlog kunnen 
beschouwen, zij deze positie ook verder wensen te 
consolideren en daarbij omzien naar hun grote vriend. 
Aangaande deze besprekingen is to t dusver vrijwel 
niets uitgelekt. .  .
Intussen wijst de lange duur dezer onderhandelingen 
er op, dat alles niet bepaald van een leien dakje gaat 
en dat er aan weerszijden diverse punten zijn, die op
heldering en precisering behoeven . .

(Nieuwe Rotterdamse Courant; 20 januari 1950, pag. 2)

VI Mao te Moskou: kameraden?

„Hoe dan ook, in het Westen, waar men de ontwikke
lingen in Azië met grote oplettendheid volgt -  waarbij 
men zich moeilijk ontveinzen kan, welke enorme winst
punten de Sowjet-Unie de laatste jaren in Azië heeft 
gemaakt -  troost men zich met de gedachte, dat Mos- 
kou’s onbetwistbare voordelen mogelijkerwijs in even 
grote nadelen zullen omslaan.
Wanneer namelijk de Russen steeds verder naar de 
Stille Oceaan zouden blijven opdringen, zou dit wel
eens to t een conflict met het [ ........... ] kolossale
Chinese rijk kunnen leiden, dat zich in de loop der 
geschiedenis steeds een meester heeft betoond in het 
gebruik, dat het van de zwakke ogenblikken zijner 
huurlieden wist te maken, waardoor het zich in een 
oogwenk na jaren van afhankelijkheid placht te her
stellen . .
(Nieuwe Rotterdamse Courant,
20 januari 1950, pag. 2)

V W O l
W E R K M A T ER IA A L : 

Afbeelding III:

y n tN I S T E R I E  
VAN

-V © tK * -H u iS V E S T lN &

V R A G E N /O PD  R A C H T E N :

A fbeeld ing  III:

3 a. Zo snel m ogelijk  na Prinsjesdag beg in t de  T w eede 
K am er aan  de algem ene p o litie k e  en  fin a n c ië le  
beschouw ingen .
Leg u it w aarom  h e t vo o r de  hand  ligt d a t de 
T w eede K am er zich  daarb ij u itsp reek t d o o r 
m iddel van m o tie s  en n ie t d o o r  m iddel van 
am en d em en ten .

3 b. M in ister van A artsen  legt een  m o tie  naast zich 
neer.
O p w elke d rie  an d e re  m an ieren  kan  een m in is te r 
o p  de ind ien ing  van een m o tie  reageren?

3 c. M in ister V an A artsen  h eeft de m o tie  naast z ich  
neergelegd. Als de T w eede K am er wil blijven 
v asth o u d en  aan d ie  m o tie , ligt een m o tie  van 
afkeu ring  (w an tro u w en ) tegen  deze  m in is ter 
v o o r de  hand.
Als zo ’n m o tie  w o rd t aangenom en , kan  h e t 
K ab in e t op  tw ee m an ieren  reageren.
G e e f aan op  w elke tw ee m anieren .
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‘Kijk op de tijd’, deel 2, deel 3 mavo/havo en deel 3 vwo
R.R. Donk

Kijk op de tijd. Geschiedenismethode voor 
mavo, havo en vwo door E.W. Heidt, 
C.P.W.F. Herzberg, A.J. Kaarsemaker, 
H. Ulrich, A.L. Verhoog, G. Vermeulen en 
H.L. Wesseling.
Uitgever Malmberg, Den Bosch 1980 en 
1981.
deel 2 voor mavo/havo en vwo 174 blz. 
ƒ 2 8 ,5 0  +  werkboek 144 blz., ƒ  9,20 
deel 3 mavo/havo 208 blz. ƒ  30,— +  
werkboek 126 b l z . / 10,50 
deel 3 vwo 168 blz. ƒ  30,—  +  werkboek 
128 blz. ƒ  12,25
Bij ieder deel hoort een zeer beknopte 
docentenhandleiding (prijzen resp. ƒ  9,50 
voor 2 m /h/v; ƒ  13,—  voor 3 m /h en ƒ  9 ,-  
-  voor 3 vwo).
Het eerste deel van Kijk op de tijd  werd 
besproken in Kleio, 21e jg. nr. 2 -  1980 
door A.J.L. van Hooff.

Ronald R. Donk is hoofddocent geschiede
nis in Zwolle.

Inleiding.

Deze bespreking gaat meer in op de alge
mene aspecten van de methode. Aan 
geschiedwetenschappelijke uitgangspun
ten en het wetenschappelijk niveau van de 
aangeboden informatie wordt minder 
aandacht besteed.
Allereerst neem ik de doelstellingen en 
uitgangspunten die door de auteurs in de 
algemene gedeelten van de handleiding 
geformuleerd zijn onder de loupe. Vervol
gens komen onderdelen als opzet, indeling 
en leerstofkeuze aan de orde. De beoorde
ling wordt afgerond m et een nadere analy
se van drie onderwerpen en een eindcon
clusie.
O ndergetekende is geen vakdidacticus, 
m aar heeft in de schooljaren 1979/1980 
en 1980/1981 de delen 1 en 2 van deze 
methode op een brede scholengemeen
schap in het oosten des lands gebruikt.
De keuze voor deze leergang was een com
promis tussen de sectieleden. Voor onze 
leerlingen, vooral van de mavo, leek op dat 
moment ‘Kijk op de tijd’ de ‘beste’ metho
de. D at neemt niet weg d at de kritiek a f  en 
toe niet mals is, m aar bij een ander school
boek zou dat ook het geval geweest zijn. 
M et mijn bespreking wordt nogmaals 
aangeduid dat een goed leesbare, theore
tisch en didaktisch verantwoorde methode 
helaas nog niet verschenen is op de N eder
landse schoolboekenmarkt.

Uitgangspunten en doelstellingen

In de algemene gedeeltes van de handlei
dingen geven de schrijvers een uiteenzet
ting van hun uitgangspunten en doelen. 
D irect blijkt al dat eigenlijk het algemeen 
exposé bij deel 1 het totale kader vormt 
voor de gehele methode, te zamen 22 blad
zijden tellend. In de delen 2 en 3 zijn dat 
respectievelijk slechts 5, 4 en 3 pagina’s. 
Vooraf zij opgemerkt dat ik op de theore
tische en didaktische fundering van deze 
chronologisch opgezette geschiedenisleer
gang veel meer kritiek zal uitoefenen dan 
op het leerlingenmateriaal. De doelen m a
ken op mij eenzelfde indruk als een verkie
zingsprogram ma. Veel wordt aangeboden 
en beloofd, m aar weinig uitvoerig gecon
cretiseerd en geoperationaliseerd.
Als algemene doelstelling hopen de au
teurs de volgende na te streven: ‘de leer
ling helpen zelf de eigen plaats en verant
woordelijkheden te ontdekken in een his
torisch gegroeide samenleving’. Hiervan

uitgaande legt men naar eigen zeggen in 
de methode het hoofdaccent op:
-  differentiatie
-  zelfwerkzaamheid
-  samenleving

Over het differentiatievraagstuk krijgt de 
gebruiker geen noodzakelijke informatie. 
De schrijvers voelen niet voor niveaugroe
pen m aar praten toch over differentiëren 
naar aanleg en interesse (handleiding 1, 
pag. 20 /21). In deel 3 stel ik m et verba
zing vast dat differentiatie naar tempo en 
interesse het enig zaligmakende is (hand
leiding 3, m /h  pag. 5; vwo 3, pag. 4). Hoe 
men zich de praktische uitwerking van het 
gedifferentieerd werken in de klas voor
stelt, blijft in nevelen gehuld. N a het 
maken van de basisvragen kiezen de leer
lingen zelf uit de overige vragen en 
opdrachten welke ze wensen te beant
woorden. Hoe functioneert dit? W at doe 
je m et ongemotiveerde leerlingen? En als 
sommige leerlingen alleen de kortste 
en /o f de gemakkelijkste oefeningen wil
len maken? Hoe moet het met de correc
tie? W ant in antw oordkaarten voorziet de 
methode niet en dus kunnen de leerlingen 
ook niet zelfstandig hun eigen werk nakij
ken.
H et tweede uitgangspunt, de zelfwerk
zaam heid van de leerling komt beter tot 
haar recht. Veel gevarieerd kant-en-klaar 
m ateriaal staat in de diverse werkboeken 
ter beschikking van het onderwijsge- 
beuren; bronfragm enten, affiches, kran
tenknipsels e.d. W at wel sterk opvalt, is 
dat naar verhouding weinig kaart- en cij- 
feropdrachten voorkomen.
Als laatste leidraad noemt het auteurscol- 
lectief de wenselijkheid, ja  de noodzake
lijkheid tot een m aatschappijgerichte aan 
pak van ons schoolvak. W at zij precies 
bedoelen komt niet zo uit de verf omdat 
een heldere en uitvoerige explicatie blijk
baar door de heren niet nodig geacht 
wordt. M et enige goede wil zou dit moeten 
betekenen ‘meer aandacht voor processen 
die in een wat ruim er m aatschappelijk 
kader geplaatst worden’ (1 pag. 9). O f 
men dit in de informatieboeken gereali
seerd heeft en zo ja , w aar en hoe wordt 
aan de speurzin van de (toekomstige) 
gebruiker overgelaten. Is de ‘Einstieg’ op 
pag. 105 (deel 2 informatieboek over de 
Franse Revolutie) over het Iran van 1980 
zo’n aanzet tot een maatschappelijke aan
pak? W aarom  wordt deze vergelijking of 
de actualiteitsw aarde van dit voorbeeld 
niet systematisch uitgewerkt.
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U it de handleiding spreekt geen duidelij
ke, weloverwogen visie op het schoolvak 
en de geschiedwetenschap. Ten aanzien 
van het eerste houdt men enerzijds een 
pleidooi voor geschiedenis als denk- en 
doevak. A nderzijds wordt steeds weer 
gewezen op ‘het aanvullende, inleidende 
dan wel afsluitende gloedvolle betoog van 
de lesgever’. De aangereikte adviezen per 
onderwerp zijn gericht op het geven van 
doceerlessen. Voor wat betreft de ge
schiedwetenschap plaatsen de sam enstel
lers van deze methode ons voor een par
tijtje ‘raden m aar’ of ‘ik weet, ik weet wat 
jij niet mag w eten’. W at moeten wij ons 
voorstellen bij een losse flodder als ‘H et 
werk van de Annales-groep is aan ons niet 
geruisloos voorbijgegaan . . . ’ (1. p. 9). De 
Annales w aarin vele richtingen en histori
ci een rol speelden is een te veel omvattend 
begrip om m aar iets aan zo’n kreet te heb
ben. Buitendien is het in dit licht erg ver
wonderlijk dat ik in het informatieboek 
deel 2 tot tweemaal toe over de bewering 
viel dat de geschiedenis zich herhaalde 
(pag. 31 en 151). O pm erkelijk is tevens 
dat men bij het onderwerp de Renaissance 
opbiecht ‘nog onder invloed’ van de 
Burckhardtvisie te staan.
A annemend dat de methode zich beroept 
op de Annales en daarm ee een voorkeur 
uitspreekt voor een meer procesmatige en 
structurele benadering van de geschiede
nis dan zou het erg welkom voor de 
gebruiker zijn geweest als deze vakeigene 
kenmerken helder in het informatieboek 
waren uitgewerkt. N u wordt men slechts 
blij gem aakt m et een dode mus.

Opzet en indeling van de methode

De opzet is een chronologische ‘Inselme- 
thode’. Ieder leerjaar werkt met een infor
matie- en een werkboek. Deel 2 omvat 11 
geschiedenisonderwerpen uit de tijd van 
1500 tot 1900, deel 3 m /h  en deel 3 vwo 
respectievelijk 12 en 9 onderwerpen uit de 
20e eeuw. Van de 9 hoofdstukken uit 3 
vwo is slechts hoofdstuk 8 afwijkend van 
het m avo/havo boek. Vergelijkt men de 
inhoud van beide delen 3 dan rijst de vraag 
of één informatieboek voor alle derde klas
sen niet voor de hand had gelegen. Behal
ve enkele alinea’s uitbreiding en enige zin
nen die omgezet zijn bij de eerste twee 
onderwerpen (‘Op de drem pel van de 
eigen tijd’ en ‘De arbeidersbeweging en 
het socialisme’) zijn de resterende corres
ponderende hoofdstukken identiek naar 
inhoud en taalgebruik.
Overigens rechtvaardigen de schrijvers 
nergens waarom zij een apart boek voor 
het vwo samengesteld hebben en evenmin 
verklaren zij waarom de havo- en mavo- 
leerlingen met dezelfde inform atietekst en

hetzelfde werkboek moeten werken.
In deel 2 begint ieder hoofdstuk m et een 
min of m eer pakkende ‘instap’: een 
m oordaanslag, een gefingeerd verhaal, 
een afbeelding. N a  de ‘Einstieg’ volgt een 
grote, interessante tekening over het on
derwerp. Dit geeft aanknopingspunten tot 
een gesprek m et de klas en stelt de leerlin
gen in de gelegenheid vragen te stellen. In 
de praktijk bleek steeds weer dat én de 
instapjes én de tekeningen als leuk en 
boeiend werden ervaren, dus erg motive
rend.
In de delen 3 zijn ‘de Instapjes’ meer aan 
gepast aan de leeftijd en ontbreken de gro
te tekeningen.

M et de presentatie naar de leerlingen toe 
mag over het algemeen de auteurs lof toe
gezwaaid worden. De vele, vaak functio
nele (kleuren-)illustraties verlevendigen 
de informatie. De methode wekt bij het 
doorbladeren een prettige indruk op bij de 
kijker. D it effect wordt versterkt door het 
misschien wel allerbelangrijkste oogmerk 
van de leergang, nl. de historische leerstof 
in ‘zo bevattelijk’ mogelijk geschreven 
taa l aan te bieden. De geschiedenisdocent 
krijgt zeker niet het gevoel m et ‘taalles
sen’ bezig te moeten zijn zoals zo vaak het 
geval is bij andere schoolboeken.
H et doel zo begrijpelijk mogelijk over te 
komen, heeft soms ook negatief uitgepakt. 
W eglating of omzeiling van bepaalde pro
blemen en begrippen komt de diepgang 
niet altijd ten goede en leidt to t oppervlak
kigheid. Bij ieder inform atieboek hoort 
een werkboek en een docentenhandlei
ding, m aar dit laatste zie ik meer als een 
op de praktijk gerichte verzameling van 
adviezen per onderwerp om dat iedere 
didactische verantwoording ontbreekt. 
Zoals reeds vermeld kenschetsen de au 
teurs deze leergang als een ‘Inselm ethode’ 
(I, 11). In het informatieboek voor de 
brugklassers staan tussen twee hoofdstuk
ken in schakels om de overgang te verge
makkelijken, m aar in deel 2 zijn er geen 
schakelpagina’s. De motivering luidt dan: 
‘Hoewel de onderwerpen zeker geen orga
nisch geheel vormen, menen we toch, dat 
er gezien de tekstopbouw geen -  althans 
m inder -  behoefte aan schakelpagina’s 
tussen de hoofdstukken zal zijn’. Hoe is 
dan de overgang in deel 2 tussen de G ou
den Eeuw, Peter de G rote en Lodewijk 
XIV in de tekst opgebouwd?
Tenslotte nog een aandachtspunt inzake 
de opzet. Een groot gemis is de afwezig
heid van een duidelijk uitgestippelde leer
weg voor de leerling. Hoe moet het 
genoemde hoofddoel bereikt worden? 
G ebeurt dit vanzelf als de inform atie, de 
vragen en de opdrachten afgew erkt wor
den? Ik heb wel grote twijfels, om dat de 
inform atietekst zo beschrijvend is dat het

voor de leerling weinig interpretatiem oge
lijkheden overlaat. Tot echte reconstruc
tie via speuren/onderzoeken wordt weinig 
gelegenheid geboden daar de leerling de 
geschiedenis als eindprodukt/resu ltaat 
gepresenteerd krijgt.

D e leerstofkeuze en leerstofordening (zie 
bijlage)

Ofschoon de schrijvers beweren dat zij 
radicaal in de leerstof sneden, is dit in de 
m ethode niet duidelijk te  constateren. Een 
verantwoording van w at zij aan traditio
nele leerstof schrapten en waarom is 
namelijk achterwege gelaten. In deel 2 
staan allerlei bekende onderwerpen. H et 
enige dat verrast, is het aparte  hoofdstuk 
over ‘R usland onder Peter de G rote’, één 
van de leuk opgebouwde hoofdstukken in 
dit deel. Van de 11 behandelde onderwer
pen is geen enkele nieuw vergeleken met 
andere schoolboekmethodes.
T hem a’s die de laatste ja ren  in de histori
sche wetenschap extra in de belangstelling 
staan ontbreken nagenoeg: emancipatie- 
verschijnselen rondom de vrouw en de 
jeugd; onderwerpen over minderheden, 
m isdaad en straf, de agrarische en demo
grafische geschiedenis, etc. Dit is niet ver
wonderlijk, want de schrijvers beamen 
zelf dat zij niet m et het traditionele in het 
geschiedenisonderwijs willen breken.
H et weglaten van enige traditionele leer
stof ging blijkbaar niet van harte. A f en 
toe vervalt men in de fout toch volledig
heid na te willen streven. Zo wordt in 
hoofdstuk 10 van deel 2 (‘Liberalisme, 
N ationalism e en R om antiek’) zoveel mo
gelijk aan leerstofinhouden gepropt: de 
Griekse vrijheidsoorlog, de denkbeelden 
van de liberalen, het W ener Congres, de 
Duitse Bond, de Belgische opstand, het 
Duitse en Italiaanse nationalism e, Ro
m antiek en Verlichting en het revolutie
ja a r  1848. En dit alles in nog geen tien 
geschreven pagina’s tekst!!
H et genoemde hoofdstuk 10 en ‘School
strijd, Kiesrecht en partijvorm ing in N e
derland, 1848-1917’, sam en de twee laa t
ste van deel 2, zijn voor tweedeklassers te 
diffuus uitgewerkt, terwijl de voorafgaan
de onderwerpen doorgaans tot affine stof 
gerekend kunnen worden.
D at de volledigheid troef was, blijkt 
tevens uit andere voorbeelden. H et onder
werp Renaissance krijgt een staartje  met 
het begrip ‘hum anism e’. In nauwelijks 
achttien regels vallen de nam en van Aris- 
toteles, Plato, P etrarca, Pico della M iran- 
dola en Erasm us. H elem aal mooi wordt 
het als de docent in de handleiding het 
advies krijgt aandacht te besteden aan de 
Vlaamse schilders, de Lof der Zotheid en 
de Barok. Deze constatering is geen toe-
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val. N og een voorbeeld moge te r  verduide
lijking dienen. In het hoofdstuk over de 
H ervorm ing valt zoals vanouds de schijn
w erper op L uther, m aar op de bladzijden 
32 /3 3  worden Calvijn en Zwingli even
eens van stal gehaald , terw ijl er over de 
laatstgenoem de geen enkel concreet gege
ven in de tekst verm eld staat. In de hand
leiding raden de au teu rs spreekbeurten 
aan  over H ugenoten, w ederdopers, H en
drik VIII en de R oom s-katholieke kerk en 
over een ‘au to  da fe’ in Spanje. En niet 
over C alvijn om alsnog verbreding en ver
dieping na te  streven!

N atu u rlijk  is er in de leerstof gesneden, 
m aa r geenszins radicaal. N och in deel 2, 
noch in deel 3 s taa t er echter iets over 
Latijns-A m erika. D it kom t om dat de on t
dekkingen reeds in het brugklasdeel a an 
geboden werden. Bij het m odern im peria
lisme cen treert m en de stof rondom  A fri
ka en Azië (deel 3) zodat het ontbreken 
van het A m erikaans im perialism e ten 
aanzien van L atijns-A m erika toch wel een 
h iaa t vorm t in de leergang. Een veran t
woording voor deze keus of weglating 
w ordt niet vermeld.
De N ederlandse geschiedenis om vat drie 
hoofdstukken in deel 2 (de O pstand, de 
G ouden Eeuw en de Schoolstrijd) m et ver
w aarlozing van de 18e en de eerste  helft 
van de 19e eeuw. De mavo- en havo-leer- 
lingen duiken de vaderlandse geschiedenis 
weer in tijdens de tweede wereldoorlog en 
de vwo-ers al gedurende de crisisjaren. 
H e t laa ts te  hoofdstuk in deel 3 m /h  han 
delt over N ederland  na 1945, een vluchti
ge en opsom m erige behandeling zonder 
enige diepgang.
De Engelse geschiedenis kom t pas tijdens 
de Industriële  R evolutie afzonderlijk  naar 
voren en voorts op bescheiden schaal tij
dens W O  II en het m oderne im perialis
me.
W aarom  de Franse historie m eer aan 
dach t krijg t (Lodewijk X IV , de Franse 
Revolutie en N apoleon, w at over 1830, 
1848, com m une-opstand, 1914-1918, 
1940-1945 en het m oderne im perialism e), 
wordt niet verantwoord.
In de cultuurgeschiedenis han teerde het 
au teu rsteam  een stevige schaar. De tech- 
nisch-w etenschappelijke revolutie rond 
1900 w ordt nauwelijks in een historisch 
proces ingekaderd. H etzelfde geldt voor 
de kunstgeschiedenis die via een soort 
‘h ink-stap-sprong-aanpak’ a f  en toe voor 
het voetlicht treed t, m aar m eest afwezig 
is.

Over de system atische keuze, opbouw en 
verwerking van begrippen valt weinig po
sitiefs te  verm elden. In de handleiding 
wordt in alle talen  hierover gezwegen. De 
gebru iker kan er niet ach ter kom en welke 
historische begrippen, al o f niet in een 
opklim m ende m oeilijkheidsgraad, in de 
leergang cen traa l staan . Z it er wel een 
beleid ach ter?  In hoofdstuk 3 van deel 2 
beschrijft m en de ‘O pstand  in de N ed er
landen’. In de tekst w ordt wel g ep raa t over 
ontevredenheid, onrust en verzet tegen de 
absolutistische politiek en belasting- 
dwang. H e t begrip ‘opstand’ s ta a t in de 
titel en tw eem aal op de laa tste  bladzijde 
van he t hoofdstuk, m aar zonder enige u it
leg. H et begrip blijft steeds m eespelen in 
andere  historische verschijnselen; echter 
niet system atisch. O p p. 91 spreekt het 
boek over de A m erikaanse revolutie en 
opstand en op p. 100 over de A m erikaanse 
oorlog. De leerling zal ertoe neigen deze 
drie begrippen als één pot na t te  gaan  zien, 
w ant pas op p. 105 volgt een zeer sum m ie
re u iteenzetting  van het begrip revolutie 
m et het dreigende gevaar d a t leerlingen 
zullen gaan denken d a t bij een opstand 
eveneens ‘ingrijpende veranderingen’ 
plaatsvinden. O m  dit a f  te  ronden zij er op 
gewezen d a t op p. 140 opstand naast 
(G riekse) vrijheidsoorlog figureert en op 
p. 151 de Franse  opstand van 1830 naast 
het revolutiejaar 1848. In deel 3 vwo en 3 
m /h  (pag. 29 en pag. 22) is een revolutio
nair ‘iem and die zich wilde inzetten  voor 
de strijd  van de arbeiders’. De docent 
dient het zelf m aar m et zijn leerlingen uit 
te  pluizen en te  struc tu reren , w ant van de 
m ethode hoeft hij op dit terrein  niet veel te 
verwachten.
N og één voorbeeld geef ik in verband m et 
de vage, onduidelijke begripsopbouw. In 
deel 3 vwo s taa t het begrip ‘monopolie’ in 
sam enhang m et ‘tru sts’. Bij m avo-/havo- 
leerlingen w ordt deze term  bewust verm e
den en spreekt men van ‘alleenheerschap
pij’ (3 m /h  pag. 16), m aar als b ijschrift bij 
een k a rik a tu u r (pag. 27) verm eldt men 
toch ‘monopolie’. In het werkboek on t
breekt iedere vraag over dit economisch 
verschijnsel.
Op één aspect inzake de leerstofkeuze en 
leerstofordening wil ik nog graag wijzen. 
Zoals reeds betoogd overlappen de onder
werpen in de beide delen 3 e lkaar g roten
deels. D aarom  is het verbazingw ekkend 
d a t de au teu rs in de handleiding bij het 3 
m /h-schoolboek (pag. 5 /6 )  een onder
scheid m aken tussen exem plarische en 
them atische hoofdstukken. In hun visie

levert een exem plarische aanpak  ‘een be
perk ter beeld’, m aar ‘hoewel beperkter 
kan de problem atiek veel concreter en 
sprekender gebrach t worden’. T hem a
tisch is algem een en ab strac te r en naar 
eigen zeggen van de schrijvers zijn d a t de 
hoofdstukken 1, 2 en 10. De andere 9 zou
den een duidelijk exem plarisch karak ter 
hebben, w ant die ‘zijn telkens gericht op 
ontw ikkelingen en problem en in één land 
of één regio’ zoals het com m unism e in 
R usland, de crisis in de V.S. etc. Ik vraag 
mij a f  of d it onderscheid tussen exem pla
risch en them atisch  en de verklaring van 
beide begrippen wel zoveel helderheid ver
schaft en niet een onjuiste versimpeling is. 
Exem plarische behandeling van de leer
stof heeft m.i. vooral betekenis w at betreft 
stofbeperking, verduidelijking van de 
com plexiteit van historische gebeurte
nissen, het benadrukken van het detail, 
het aantonen van het wezen van een tijd 
vak en het vakeigene. Bovendien wil het 
exem plarische ju is t de werkwijze van de 
vakm an-historicus ‘z ich tbaar’ maken.
Pas ik de door mij genoem de criteria  toe 
op de ‘zogenaam de’ exem plarische hoofd
stukken dan valt het mij op d a t de schrij
vers ju is t streven naar volledigheid, de 
leerlingen geen probleem pjes laten onder
zoeken om de werkwijze van de historicus 
te  ervaren en d a t in een verhalend relaas 
de geschiedenis als iets ‘afs’ wordt gepre
senteerd. De leerlingen houden zich bezig 
m et het verleden, m aar bekijken niet sys
tem atisch  de algem een menselijke en 
m aatschappelijke problem en die kenm er
kend zijn voor ons vak. De leerlingen krij
gen door deze m ethode een ‘kijk op de tijd ’ 
voorgespiegeld, m aar worden niet aange- 
moedigd de kijk van anderen op histori
sche gebeurtenissen na te gaan. Hoe kun
nen zij dan vanuit hun eigen leefwereld 
vragen stellen aan de geschiedenis om tot 
een verantw oorde beeldvorming te ge ra 
ken?
Overigens m oet het mij van het h a rt dat ik 
het zeer onlogisch en vreem d vind d a t pas 
in de handleiding van deel 3 m /h  de schrij
vers m et de betiteling ‘exem plarische’ 
hoofdstukken opdraven.
E rg  verrassend en voor de gebruiker van 
beide delen 3 onbegrijpelijk is het ontbre
ken van iedere toelichting over exem pla
risch en them atisch  in de handleiding van 
3 vwo. De begrippen worden niet eens 
genoem d. W at geldt voor dezelfde onder
werpen in het boek voor m avo en havo is 
ogenschijnlijk niet m eer van toepassing.
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Een nadere analyse van enkele hoofdstuk
ken

Mijn keus voor de volgende onderwerpen 
is geheel willekeurig. Ik ben aan de hand 
van de hervorming, het marxisme en de 
gebeurtenissen in het Midden-Oosten na
gegaan wat de schrijvers willen bereiken 
en hoe zij de gebruiker in de handleiding 
begeleiden.

1. De Hervorming
(Informatieboek deel 2, p. 21-34; werk
boek 2, p. 18-30 en docentenhandleiding
2, p. 13-15)
Het hoofdstuk wordt ingeleid met een illu
stratie over een stervende in bed. De dui
vel staat bij het voeteneind in afwachting 
of de doodzieke de genade zal ontvangen. 
De troostgedachte van de Middeleeuwse 
kerk wordt overgeaccentueerd, m aar zo
als het omschreven staat, overschrijdt het 
de grenzen van het acceptabele niet. Ver
volgens worden de veranderingen in het 
wereldbeeld, de economie en op het gebied 
van de boekdrukkunst beschreven. Op de 
bladzijden 28-32 verschijnen ‘voorlopers’ 
als Wyclif, Savonarola en Hus op de voor
grond, wordt het probleem van de aflaat 
en Luthers breuk met de kerk toegelicht. 
H et hoofdstuk belsuit met enige ge
dachten over Calvijn en kenmerken van 
het protestantisme.
Onjuist acht ik het om de verschuiving 
naar een heliocentrisch wereldbeeld te 
koppelen aan de reformatie. Dit speelt pas 
later.
Evenmin is het gelukkig om de genoemde 
voorlopers vooral sociaal-economisch 
gekleurde kritiek op de katholieke kerk te 
laten uiten. Dit element was zeker aanwe
zig m aar vooral als neveneffect. Alle drie 
wilden een kerk als ‘gemeenschap der 
gelovigen’: de kerk is daar waar de gelovi
gen zijn en niet daar waar de paus en de 
curie waren. N iet het anti-kapitalistische 
m aar het leken-emancipatorische stond 
primair.
Dat de schrijvers ten onrechte Hus op 
bevel van de keizer (moet zijn op last van 
een kerkelijk concilie) ter dood laten bren
gen mag door de vingers worden gezien. 
Bij de behandeling van Calvijn (7 regels!) 
en het protestantisme kan ik niet nalaten 
op het volgende te wijzen.
W aarom Calvijn zo negatief afschilde
ren? Juist hij heeft, consequenter dan 
Luther, de individuele overtuiging, het 
persoonlijk geloof en de eigen redelijkheid 
centraal gesteld. H et ware beter geweest 
Calvijn te schrappen, want zo krijgt de 
leerling alleen een negatief en stereoty
pisch beeld. In plaats hiervan had men dan 
de aanhangers van het nieuwe geloof een 
plaats kunnen geven.
In de laatste alinea’s ten slotte krijgt de

leerling een vaag beeld van het katholicis
me. Een vergelijking van de twee gods
diensten (verschillen en overeenkomsten) 
had meer recht gedaan aan het katholicis
me.
Het hoofdstuk is zorgvuldig geïllustreerd 
met portretten van de hoofdpersonen, 
afbeeldingen van de werken van barm har
tigheid, de veranderingen in de 16e eeuw, 
de kritiek op de katholieke kerk, de ver
branding van Savonarola etc. Van de in 
totaal ruim 20 illustraties misstaan de 
twee van de boerenopstand in 1525, want 
nergens in de tekst en in de vragen wordt 
iets verteld of gevraagd over de opstandig
heid van de Duitse boeren.
De zelfvervaardigde tekening over Luther 
op de Rijksdag is erg stimulerend om leer
lingen goed te leren kijken en conclusies te 
laten trekken over het onderwerp.
In de handleiding staan enige aandachts
punten voor de behandeling van de refor
matie. Over het algemeen heeft de ge
bruiker weinig aan deze adviezen. M oetje 
de onverdraagzaamheid van zestiende- 
eeuwers echt met het weren van Italiaanse 
communisten in de regering vergelijken? 
En dat nog wel met tweedeklassers? Nog 
minder gaat het aan om in dit hoofdstuk 
een vergelijking door de klas te laten 
maken tussen de Renaissance-tijd en de 
20e eeuw. Dit advies hoort bij het eerste 
onderwerp van het informatieboek (de 
Renaissance).
De vragen en opdrachten hebben in het 
begin een multiple-choice-vorm. Deze 
kunnen echter pas door de leerlingen 
gemaakt worden als zij de hele informa- 
tietekst bestudeerd hebben. De docent is 
zo genoodzaakt zelf eerst verzamelvragen 
op te stellen. N aar verluidt zal dit euvel in 
de nabije toekomst worden verholpen.
De leerling krijgt werkmateriaal aange
boden in de vorm van rubriceeroefenin- 
gen, vragen naar aanleiding van illu
straties, teksten en afbeeldingen in het 
informatieboek. Bij opdracht 4a hoort een 
tekst waarin Calvijn uitspraken over beel- 
denaanbidden, de arbeid, het eigendom en 
de uitverkorenheid doet. Onduidelijk is 
waarom er in vraag 3 naar het begrip pre
destinatie wordt gevraagd en in vraag 4 
alleen m aar hoe Calvijn over de arbeid 
denkt. (N.B. het woord predestinatie staat 
niet in de informatietekst.)

2. De arbeidersbeweging en het socialis
me (3 vwo p. 23-37, 3 m/h, p. 18-29; werk
boek 3 vwo, p. 15-26 en 3 m/h, p. 14-25; 
handleiding 3 vwo, p. 11 en 1 2 en 3 m /h ,p . 
14-16)
In de aanbieding van de stof aan de ver
schillende klassen maken de auteurs wei
nig onderscheid. In het vwo-informatie- 
boek zijn wat extra alinea’s gewijd aan de 
levensloop van M arx, aan hoe Marx dacht

over de burgerlijke politieke partijen en 
een paar zinnen aan het anarchisme van 
Proudhon. N aast enkele andere zinswen
dingen in het mavo/havoboek zijn de twee 
hoofdstukken verder praktisch identiek in 
leerstofopbouw en taalformulering.
H et hoofdstuk handelt over het commu
nistisch manifest, de liberale en socialisti
sche visie t.a.v. de sociale gevolgen van het 
kapitalistische systeem, de utopisten, de 
levensloop en opvattingen van M arx wat 
betreft het wetmatige, de vervreemding, 
klassenstrijd, revolutie en de internationa
le organisatie. H et geheel wordt afgeslo
ten met de uitleg van het verschil tussen 
socialisten en communisten, de rol van de 
vakbeweging, de commune-opstand en de 
angst van de burgerlijke partijen voor het 
socialisme.
In het vwo-leerboek wijdt men twintig zin
nen aan het utopisme, waarvan vier over 
Proudhon en het anarchisme gaan. Beide 
begrippen komen erg magertjes uit de 
verf. De vage beeldvorming over het anar
chisme wordt in het werkboek van 3 vwo 
middels een tekst niet nader rechtgezet. 
Verwonderlijk is het dat juist in het werk
boek voor m avo/havo (p. 22) een frag
ment uit een oproep voor een anarchisti
sche vergadering in 1895 staat, terwijl in 
het corresponderende informatieboek 
voor deze leerlingen het begrip anarchis
me helemaal niet vermeld wordt.
In geen van beide informatieboeken wor
den begrippen als concentratie, cumula
tie, Verelendung, dictatuur van het prole
tariaat, de klassenloze maatschappij en 
het revisionisme behandeld. Dit hebben de 
auteurs bewust vermeden (handleiding 3 
m /h , p. 14 en 3 vwo, p. 11). Daarom ver
rast het ook om op bladzijde 14 van het 
werkboek (3 vwo) de volgende vraag te 
moeten tegenkomen: ‘De economische 
theorieën van M arx worden ook wel 
samengevat in de trefwoorden: concentra
tie- Verelendung -  revolutie! Leg deze 
begrippen met je eigen woorden uit. 
W aarom is dit de enig goede volgorde?’ 
Hoe achterhaalt een leerling de betekenis 
van de begrippen als die niet in het infor
matieboek staan? Dit soort ‘opzoekvra- 
gen’ komen regelmatig voor in de werk
boeken, m aar hoe de leerling achter het 
antwoord moet komen, wordt niet aange
geven. Zo staan er over dit onderwerp vra
gen en opdrachten over socialisatie, het 
Nederlands liberalisme in 1848, memorie 
van antwoord, Domela Nieuwenhuis, de 
maatschappij tot het nut van het alge
meen, New Lanark etc. in het werkmate
riaal zonder dat enige indicatie gegeven 
wordt.
De auteurs vinden het gemaakte onder
scheid tussen een ‘socialistische vakbond 
en dito partij’ zelf ‘enigszins nieuw voor 
een schoolboek’ (handleiding 3 vwo p. 11)
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m aar bij controle in het informatieboek tel 
ik slechts 10 regels over dit onderscheid en 
in het werkboek heb ik geen opdrachten 
gevonden die deze problem atiek verder 
uitdiepen. Zo belangrijk lijkt dit onder
deel dan toch niet te zijn, tenzij men 
natuurlijk  de nadruk legt op het in dit ver
band niet veel betekenende woordje 
‘nieuw’.
H et vwo-hoofdstuk is w at anders en rijker 
geïllustreerd (23 afbeeldingen) dan dat 
van het m avo/havo (15 afbeeldingen), 
m aar alle illustraties zijn zeker functio
neel.

W at de vragen en opdrachten in de ver
scheidene werkboeken aangaat, moet ge
constateerd worden dat op een enkele u it
zondering na deze terecht geheel verschil
len. De vwo-leerlingen trak teert men op 
moeilijker, w at m eer abstracte teksten. 
Een deel van de vragen refereert naar de 
leerboeken, m aar daarnaast staan veel 
oefeningen m et bronfragm enten, affiches 
en de afbeeldingen uit het boek. Over het 
algemeen vereisen de vraagstellingen ken
nis en begrip van de leerlingen en een 
enkele keer een hogere vaardigheid zoals 
het zelf maken van een affiche over sociale 
problemen in de huidige N ederlandse 
samenleving.
In de werkboeken heb ik geen system atiek 
kunnen ontdekken w at betreft de training 
van vaardigheden en het in opklimmende 
moeilijkheidsgraad terugkeren van be
grippen. Over standplaatsgebondenheid 
inzake affiches, teksten en afbeeldingen 
worden de leerlingen nauwelijks aan de 
tand gevoeld. De relatie tussen het hoofd
stuk in het informatieboek en de werktek
sten is soms vaag en niet relevant. Zo gaat 
in het werkboek van 3 m avo/havo geen 
enkele w erktekst over M arx, de utopisten 
en het liberalisme, m aar het merendeel 
handelt over de werk- en levensomstan
digheden van de arbeiders. O f deze leer
lingen krijgen een affiche over de spoor
wegstaking van 1903 m aar moeten het 
helaas m et minder gegevens doen dan de 
vwo-leerlingen bij praktisch dezelfde op
dracht.
De adviezen over dit onderwerp in de twee 
verschillende handleidingen ontlopen el
kaar naar inhoud en strekking amper. De 
m avo/havo-docenten ondervinden wat 
m eer ondersteuning. De leraar wordt aan- 
gemoedigd de leerlingen o.a. het volgende 
te laten doen: het verzamelen van socialis
tische strijdliederen, een eventueel in ter
view m et een oud A .J.C .-er, het vergelij
ken van de partijprogram m a’s van de 
N ederlandse socialistische partijen. N u 
staan er wel verwijzingen naar hoe de klas 
aan het m ateriaal kan komen: een brief 
naar de V ara en de desbetreffende socia
listische partijen.

Bij de discussievragen staan een paar leu
ke suggesties: onder andere een discussie 
voeren over de indeling in twee klassen 
n.a.v. M arx. De leraar zou de leerlingen 
kunnen vragen bij welke klasse zij een 
bouwvakarbeider met een eigen huis, een 
leraar m et auto en eigen huis, een kan
toorbediende met huurhuis en ƒ  8.000,—  
op de bank, de directeur van een N.V. en 
zichzelf zouden indelen. Een m inder goe
de suggestie vind ik het advies een discus
sie te entam eren over de kerken en het 
socialisme. Eerstens staan noch in het 
informatieboek noch in de werkboeken 
gegevens over deze problematiek. Twee- 
dens moet het geactualiseerd worden mid
dels ‘de R.K. priesters in Latijns-Am eri- 
ka’, terwijl de leerlingen niets weten over 
de complexe situatie van de kerk in deze 
regio. Bovendien suggereert het advies al 
een onjuiste generalisering: de roomska
tholieke priesters in Latijns-Am erika de
len niet één mening en naast de priesters 
denken ook de bisschoppen verschillend 
over de maatschappelijke analyse.
De adviezen inzake de verwerkingsmoge- 
lijkheden streven, zoals reeds gestipu
leerd, naar volledigheid. Spreekbeurten 
over de ‘U topie’, de ideeën van Louis 
Blanc en R obert Owen worden aangera
den m aar deze issues spelen in het infor
matieboek geen rol.

3. H et M idden-O osten (inform atieboek 3 
mavo/havo, p. 173-189 en 
werkboek 3 mavo/havo, p. 107-117)
Via ‘instapjes’ aan de hand van uitspraken 
van het Panarabisch Congres, Mosje Da- 
jan  en een passage uit het boek ‘Exodus’ 
worden de leerlingen ingeleid in het joods- 
arabisch conflict. In de goed leesbare tekst 
is de stof gerangschikt en geordend rond
om het eenheidsstreven en verdeeldheid 
van de A rabische landen, het Arabisch 
nationalism e en het zionisme, de rol van 
de grote mogendheden in het M idden- 
Oosten vanaf de 19e eeuw, het ontstaan 
van de staat Israël, de opeenvolgende oor
logen vanaf 1948 en de PLO.
Dit hoofdstuk valt op door een zekere dui
delijkheid en overzichtelijkheid. Toch zijn 
een aantal aspecten onderbelicht zoals de 
diverse interne ontwikkelingen in de lan
den van het Midden-Oosten. Vooral over 
de sociaal-economische en politieke ont
wikkelingen van de staa t Israël leest de 
leerling nagenoeg niets. Ook voor Europa 
(N ederland) en het Israëlisch-Arabisch 
conflict zijn er kansen onbenut gebleven. 
Voorts gaat het niet aan de vier oorlogen 
van 1948 tot en met 1973 in driekwart 
bladzijde de revue te laten passeren; dit 
leidt tot een opsommerig geheel.
De titel van het hoofdstuk doet vermoeden 
dat het gehele M idden-Oosten besproken 
wordt. De inhoud betreft echter voorna

melijk vraagstukken betreffende het Is
raëlisch-Arabisch conflict. Een enkele 
foto en zin over Iran, Syrië en Irak werkt 
alleen m aar verbalisme in de hand. Had 
men de ruim te niet beter kunnen inruimen 
voor een uitvoeriger behandeling van de 
PLO  en een heldere uitleg over de rol van 
de Algemene Vergadering en Veiligheids
raad in dit conflict? W at dit laatste punt 
aangaat heb ik to t mijn grote verbazing 
opgemerkt dat in deel 3 m /h  de Verenigde 
N aties driem aal worden genoemd zonder 
enige uitleg.
Over de vragen en opdrachten kan ik kort 
zijn, om dat hetzelfde bruikbare recept 
met w erkteksten, affiches en afbeeldingen 
gerealiseerd is. Wel hebben de meeste 
vraagstellingen betrekking op politieke 
zaken zoals de resolutie 242, de oorlogen 
en het recht op Palestina. G raag had ik het 
een en ander gezien en gelezen over de 
levenswijze van de doorsnee A rabier en 
Israëliet en hun beleving van dit conflict.

Conclusie

‘K ijk  op de t i jd ’ is een leergang die qua 
illustrering, taalform ulering en aanbie
ding van de leerstof veel docenten en leer
lingen zal aanspreken. H et aangereikte 
werkm ateriaal in de werkboeken biedt het 
onderwijsveld mogelijkheden om zinvol 
met historische verschijnselen bezig te 
zijn. U it eigen ervaring en die van andere 
collega’s kan ik zeggen dat de methode 
vooral voldoet voor havo- en in mindere 
m ate voor mavoleerlingen. Voor vwo-leer
lingen mis ik bij sommige hoofdstukken de 
gewenste diepgang.
Geschiedwetenschappelijk en leerstofin- 
houdelijk sluit de leergang bij de traditie 
van het geschiedenisonderwijs aan. Flirta- 
ges m et de Annales in de handleiding leve
ren in de informatieboeken vrijwel niets 
op, tenzij de schrijvers daarm ee bedoelen 
dat zij in deel 2 sociaal-economische 
aspecten niet verwaarloosd hebben en zij 
verbanden trachten te leggen tussen de 
verschillende levensaspecten.
In de delen 3 overheerst het politieke 
karak ter van de bekeken onderwerpen. In 
de leerstofkeuze ontdekt de lezer geen van 
de nieuwe onderwerpen, die de laatste 
jaren  in talrijke historische publikaties 
centraal staan.
Een groot tekort is dat de auteurs didak- 
tisch en leerpsychologisch geen visie ten 
toon spreiden. Een duidelijke uitstippeling 
en operationalisering van de mooi gefor
muleerde uitgangspunten en doelstellin
gen ontbreekt. De waarde van de handlei
dingen is derhalve miniem en in de prak
tijk heeft de gebruiker die niet per se 
nodig.
Al m et al is ‘K ijk  op de t i jd ’ een zeer prag-
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matisch opgezette leergang waar vele do
centen die het bestaande geschiedenison
derwijs willen verlevendigen en de leerlin
gen willen motiveren hun voordeel mee 
kunnen doen. Een methodische doorbraak 
en een echte oplossing voor het gedifferen
tieerd werken in de klas biedt deze school- 
boekproduktie van de beginjaren tachtig 
helaas niet.

Bijlage

Inhoud deel 2

1 De Renaissance
2 De Hervorming
3 Opstand in de Nederlanden
4 De Gouden Eeuw
5 Rusland onder Peter de Grote
6 H et Frankrijk van Lodewijk XIV
7 De Amerikaanse revolutie
8 De Franse revolutie
9 Engeland tijdens de industriële revo

lutie
10 Liberalisme, nationalisme en Roman

tiek
11 Schoolstrijd, kiesrecht en partijvor

ming in N ederland, 1848-1917

inhoud deel 3 vwo

1 Op de drempel van de eigen tijd
2 De arbeidersbeweging en het socialis

me
3 H et moderne imperialisme
4 De eerste wereldoorlog

5 De Russische revolutie en wat volgde
6 H et nationaal-socialisme
7 De Verenigde Staten tussen de wereld

oorlogen
8 N ederland in de crisisjaren
9 De tweede wereldoorlog

inhoud deel 3 m/h

1 Op de drempel van de eigen tijd
2 De arbeidersbeweging en het socialis

me
3 De eerste wereldoorlog
4 De Russische revolutie en wat volgde
5 H et nationaal-socialisme
6 De Verenigde Staten tussen de we

reldoorlogen
7 De tweede wereldoorlog
8 De Verenigde S taten en de Sowjet- 

unie
9 China

10 Modern imperialisme en dekolonisa
tie

11 H et Midden-Oosten
12 Nederland na 1945
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wisseling Gerretson -  Geyl, in vijf delen, 
verzorgd en toegelicht door drs. P. van 
Hees en Dr. G. Puchinger. Bosch en Keu- 
ning b.v., Baarn 1979-1981, prijs ƒ  37,50 
per deel.

Dr. C. Offringa is verbonden aan de RU 
Utrecht. Hij doceert historiografie en 
theorie der geschiedenis.

De briefwisseling tussen Pieter Geyl 
(1887-1966) en Carel Gerretson (Geerten 
Gossaert) (1884-1958) documenteert de 
vriendschap tussen twee volstrekt ver
schillende persoonlijkheden.
Beiden waren hoogleraar in de geschiede
nis, m aar wel van een heel ongewoon slag. 
Geyl begon als correspondent voor de 
N RC  in Londen (1914-1919) en was 
aldaar in de jaren 1919-1936 hoogleraar 
voor Nederlandse geschiedenis en cultuur. 
Gerretson werkte bij de Koninklijke Pe
troleum Maatschappij en op het departe
ment van koloniën en werd in 1925 bijzon

der hoogleraar in de geschiedenis van 
Nederlands-Indië in Utrecht.
Beiden werden door politieke idealen tot 
een geëngageerde geschiedbeoefening ge
ïnspireerd die bij de toonaangevende vak
genoten reserves, zo niet vijandschap op
riep. Verbonden werden zij door de Groot- 
Nederlandse gedachte, het streven naar -  
in ieder geval — een intens cultureel 
samengaan tussen N ederland en de N e
derlands sprekende delen van België, 
m aar liever nog naar de ontbinding van de 
staat België in een Frans en een N eder
lands deel, waarna dit laatste ook in poli
tieke zin in een relatie tot Nederland 
gebracht zou kunnen worden. Dit zou 
betekenen beëindiging van de onderdruk
king van de Nederlandstaligen door Brus
sel en de franskiljons èn een versterking 
van de hele Nederlandse natie. Gerretson 
en Geyl werden verbonden door een natio
nalisme dat in Nederland ongewoon was 
en een duidelijke verwantschap vertoont 
met het humane taalnationalism e van 
Herder.

De correspondentie begint in 1911, het

ja a r waarin zij elkaar ontmoet hebben op 
het Vlaamse studentencongres in Gent, 
met een brief van Geyl: hoffelijk-vriend- 
schappelijk en een beetje deftig, zoals de 
toon van de academische spes patriae in 
die tijd was, en ook toen al met wat ironi
sche kritiek, die in de loop der jaren aan 
beide kanten zou aanzwellen tot storm
achtige debatten en tenslotte zou leiden 
tot vervreemding en breuk. Op 27 oktober 
1958 schreef Geyl, nadat hij door de radio 
de dood van Gerretson vernomen had in 
zijn condoleancebrief aan mevrouw G er
retson: ‘B ehoef ik  je  te verzekeren dat ik  
door alles heen het besef bewaard heb, en 
dat ik  het me nu ook boven alles bewust 
ben, dat “Gerretson” in m ijn leven veel 
betekend heeft? Ik  b li j f  m ij de vriend
schap en de geestelijke opwekking dank
baar herinneren. ’ (V, 320).
Tussen beide brieven met hun wat formeel 
accent ligt de groei en ontbinding van een 
relatie tussén twee mannen die zo totaal 
verschillend waren van aard, tem pera
ment en geestelijke voedingsbodem, dat 
alleen een diepe vriendschap hen in ei
kaars ban heeft kunnen houden. Geyl:
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recht door zee, rationalist met weinig 
gevoel voor religie, een man die, naar 
eigen woorden, ‘hartstochtelijk gem atigd’ 
was, m et litteraire aspiraties m aar weinig 
talent op dat gebied, een sterk karakter. 
Gerretson: onberekenbaar, een vat vol 
tegenstrijdigheden, zijn wortels zoekend 
in de oud-vaderlandse protestantse trad i
tie, onevenwichtig, een man van uitersten, 
een groot dichter, een rom anticus die als 
zijn voorganger Bilderdijk een gekweld 
leven heeft geleid, en die men -  aldus Geyl 
over Bilderdijk -  ‘een zekere genialiteit 
niet kan ontzeggen’.

De spanning w aaraan de vriendschap 
voortdurend blootstond, blijkt uit diverse 
passages: (Geyl aan G err., 2 nov. 1927 ,1, 
226) (G erretson heeft Geyl weer eens voor 
een raadsel gesteld.) ‘K ijk , het staat vast 
en ik  m ag daar dus conclusies uit trek
ken, dat ik  een emotioneele natuur bezit 
m aar geen verbeelding.’ En veel later: 
(Geyl aan mevr. van Eyck, 10 juli 1942, 
IV, 17, 18) 'W at Gerretson betreft, neen 
m ijn geduld  is ten einde. H et is een leu
genachtige draaier en een onscrupuleuze  
en onbetrouwbare en daarbij bange ego
ïst. ’ M aar w at volgt in diezelfde brief?: ‘Ik  
had het voorgaande geschreven, toen daar 
opeens een lange b r ie f van G. kw am  bin
nenvallen (3 weken na m ijn som m atie  
dus). M ijn  lieve oude vriend G eyl”. Ach  
zoiets breekt zekere weerstanden wel 
m eteen af. ’
Geyl begreep G erretson niet en dat was, 
hoe paradoxaal dat moge klinken, juist 
het bewijs van zijn diepe, aan liefde gren
zende vriendschap. Hij stond hulpeloos 
tegenover de kwellingen, depressies, men
senschuwheid, waarvan Gerretson hem in 
een brief van 5 februari 1938 (III, 181) 
‘streng vertrouwelijk’ deelgenoot maakte. 
Misschien vond hij het rom antische aan 
stellerij die alleen al door G erretsons feno
menale w erkkracht ongeloofwaardig was. 
Een psycholoog is Geyl nooit geweest. 
N iet voor niets vroeg G erretson rond 15 
februari 1931 (II, 196): ‘Doe m e dus het 
plezier, het niet altoos te doen voorko
men, a ls o f ik  aan ’t b ilderdijken ben; 
trouwens, ik  g e lo o f dat die zie l er al net 
zoo aan toe was als ik. ’Toch schreef G er
retson nog op 17 septem ber 1942 (IV, 23- 
24) aan zijn vriend: ' ‘‘I k  houd w erkelijk  
heel veel van j e ”, heb je  me eens gezegd, 
en daarm ee was ik  zielsblij; want dat 
beantwoordde volkom en m ijn gevoel te
genover jou , dat ik  uit schroom voor sen
tim entaliteit niet zo g em a kke lijk  uit. Je  
bekleedt in m ijn leven een groote plaats; 
èn om  de persoonlijke verhouding èn als 
historicus; het is aan jou , vooral tegen
over jou , dat ik  die -  alleen als d ilettant -  
bronuitgever was, m ij bewust ben gewor
den dat ik  geschiedschrijver ben ( . . . ) . ’

Vooral in de jaren  twintig overheerste bij 
beiden het gevoel een nationale missie te 
moeten vervullen, waardoor Geyl zijn ver
blijf in Londen als een ballingschap 
ervoer: (Geyl aan G err., 11 febr. 1924, I, 
79) ‘Bedenk toch eens hoe beroerd het 
voor m ij is om  zoo afgesloten te zitten van 
de eenige dingen die m e in dit leven inte- 
resseeren, ” w aarop Gerretson vanuit Den 
H aag ironisch repliceerde: ‘Poor Peter; 
. .  .so  lonely in quaint, o ld  out-of-the- 

way London! Ik  voel dat ik, bewoner van 
dit m iddelpunt van wereldverkeer, je  
klach t niet kan verwaarloozen en je , in je  
kluizenaarsafzondering, op de hoogte 
m oet brengen van wat er om gaa t!’ (I, 80). 
M aar inderdaad: het was Gerretson die in 
Den H aag een drijvende kracht was ach
ter de actie die tot de verwerping van het 
verdrag m et België zou leiden. (In dit ver
band zij terloops vermeld dat deze brief
wisseling een goede kijk geeft op de 
m anier waarop een pressiegroep politieke 
invloed kan uitoefenen). Geyl was inm id
dels begonnen aan zijn nationale ( =  
Groot-N ederlandse) geschiedschrijving 
en op 18 januari 1931 (II) kon Gerretson 
zijn eerste reactie geven op het eerste deel 
van de Geschiedenis van de N ederlandse  
S ta m , d a t hij zojuist ontvangen had.
Men kan de aard  van Geyls nationalisme 
leren kennen uit wat hij schreef in verband 
met de beginselverklaring van het nieuwe 
tijdschrift Leiding, dat hij m et van Eyck 
en Gerretson ging uitgeven als tegenwicht 
van De Gids, het orgaan van Leidse 
‘K lein-N ederlanders’ als Colenbrander: 
(Geyl aan G err., 23 aug. 1929, II, 70) ‘In 
binnenl. po litiek  m oet na tuurlijk  alles 
wat naar p artij zw eem t (ze lfs  naar de 
tegenstelling conservatief-democr.) ge
schuw d worden. Daar zoowel als in de Gr. 
N. kw estie en ten opzichte van Indië m oe
ten wij in nationalism e een leiddraad  
trachten te vinden, d.w.z. w ij moeten alle  
krachten die uit de natie en haar tradities 
voortkom en erkennen, w ij moeten insis- 
teeren op de bizondere rol die ons volk  
tem idden v.d. volkeren vervullen kan en 
moet, w ij moeten alles vermijden wat een 
aanslag op het onschendbaar nationalis
m e van anderen zijn  zou. ’

Men moet bij deze uitspraak bedenken 
dat beide vrienden zich keerden tegen een 
zelfgenoegzaam, introvert nationalisme 
van liberaal-protestantse signatuur zoals 
dat vooral door ‘Leiden’ werd belichaamd. 
Introvert, om dat het niet besefte dat enige 
dynamiek de N ederlandse cultuur geen 
kwaad zou doen. De jonge van Kleffens, 
am btenaar op Buitenlandse Zaken, moest 
niets hebben van ‘gezanik over de taa l’, 
m aar Geyl wist diens chef, m inister Beel- 
aerts van Blokland tot de erkenning te 
brengen, ‘dat we het belang van den

Nederl. staat niet van dat van de Nederl. 
cu ltuur kunnen scheiden.’ (Geyl aan 
G err., 25 april 1928 ,1, 273).

Deze-schijnbaar cosmopolitische houding 
deed de U trechtse chemicus Cohen tegen 
Gerretson opmerken, toen deze aandrong 
op bijzondere zorg voor Vlamingen die in 
U trecht zouden komen studeren, ‘dat ze 
hier konden kom en op gelijken  voet m et 
Tartaren e.t.q. m aar dat er geen enkele  
reden was, hen anders te behandelen dan 
anderen. Op m ijn vraag hoeveel andere 
buitenlanders hier dan per ja a r  zich aan 
de bronnen der Nederlandsche weten
schap kwamen drenken, kreeg ik  slechts 
een zuur gezicht to t bescheid. ’ (Gerretson 
aan Geyl, 4 jan. 1938, III, 170).

Geyl en Gerretson w aren er diep van over
tuigd dat de N ederlandse geschiedschrij
ving verjongd moest worden. U trecht 
moest daartoe het centrum  worden. G er
retson, die zelf in 1925 in U trecht bijzon
der hoogleraar in de geschiedenis van 
N ederlands-Indië was geworden, -  en 
tegenover de ‘ethische Leidse richting een 
meer conservatieve koloniale geschied
schrijving heeft gecreëerd - ,  heeft ervoor 
gezorgd dat Geyl in 1936 tegen veel weer
stand in G.W . K ernkam p als hoogleraar 
in de nieuwe geschiedenis is opgevolgd, 
terwijl Geyl op zijn beurt met succes heeft 
geijverd voor een buitengewoon hoogle
raarschap in ‘de constitutionele geschie
denis van het koninkrijk’ voor Gerretson 
(1939). M aar van een broederlijke op
bouw van een U trechtse historische school 
is niets gekomen. W aarom  niet? N iet 
alleen om dat beiden solisten waren of lie
ver dirigenten die geen collega naast zich 
zouden dulden, m aar misschien nog meer, 
om dat er naast wat hen verbond meer was 
wat hen scheidde.

Deze briefwisseling is een belangrijke bij
drage tot de kennis van de intellectuele en 
politieke sfeer van de jaren  dertig. Zij laat 
zien hoe groot de twijfel werd aan de vita
liteit van de parlem entaire democratie en 
hoe men speelde met ideeën die men nu 
terecht als fascistoïde diskwalificeert. Ook 
Geyl en Gerretson schenen overstag te 
gaan. Enige welsprekende citaten: (Geyl 
aan G err., 9 nov. 1932, II) ‘I k  verzeker je  
dat ik de laatste jaren ook niet doorleefd  
heb zonder m ijn denkbeelden over dem o
cratie en parlem entarism e te voelen weg
brokkelen. ’ M aar gezag m ag niet zijn ‘en
ke l de verheerlijkte m acht van hun  (Gerr. 
aanhangers, Offr.) eigen kapitalistische  
klasse. ’ ‘Een anti-dem ocratische en anti- 
parlem entaristische beweging behoeft 
niet anti-sociaal te zijn; m ag het niet zijn, 
wil ze slagen  -  e n . .  . w il ze m ijn  steun  
hebben. ’ (II, 284).
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W ant Geyl moest niets hebben van Ger- 
retsons lonken naar fascistische groepjes 
en diens aanleunen tegen conservatief- 
liberale kapitalisten: (Geyl aan Gerr., 27 
juli 1939, III, 302) ‘Is er in jouw  geroemde 
“democratie" voor de arbeidersstand 
geen plaats? Beschouw je  die w erkelijk 
op die naargeestig burgerlijke en werkge- 
versmanier, -  en trouwens, er zijn heel 
wat werkgevers die beter weten en willen. 
M aar die echte bekrompen klassevoor- 
stelling van luie rekels die tot werken 
gedwongen moeten worden, die lees j i j  
dus tegenwoordig dagelijks met instem
ming in dat “historisch” orgaan de 
N R C ! . . . ’
Geyl bleek uiteindelijk een democraat die 
vanuit een liberale wereldbeschouwing bij 
het socialisme van Drees terecht kwam; 
m aar Gerretson -  met zijn afkeer van ple
bejische kapitalisten en een romantische 
verheerlijking van ‘het volk’ vond zich zelf 
óók een democraat: (Gerretson aan Geyl 
over zijn bezoek aan Brussel, nadat de 
gevangen Vlaamse activist Borms in de 
Belgische Kamer gekozen was, ((?) de
cember 1928,1, 373): ‘Ik  ben 's nachts in 
de achterbuurten geweest (niet in 't sta- 
tionskwartier, dat hoersch en fra n sk il
jons is) maar in de matrozenbuurt, om te 
hooren o f  het volk meeleefde. En ja , ja , 
ja: het volk wist ervan, het volk VOLK, 
zie je, verdorde liberaal, dat zu ip t en 
naait, dat was voor Borms, goddank, nu 
geloo f ik  weer in de VI. Beweging. ’ Ger
retson zou zich in een ‘Tory-democracy’ 
thuis gevoeld hebben: vóór het volk, maar 
zo weinig mogelijk dóór het volk.
Beide vrienden waren zich niet minder 
dan wie ook -  en scherper dan de meesten 
-  bewust van de dreiging van het hitleris- 
me: (Gerretson aan Geyl, 21 sept. 1938) 
als -  nog vóór München -  de Tsjechische 
regering onder westelijke druk concessies 
inzake de Duitse minderheid heeft ge
daan, (III, 217): ‘De capitulatie van 
hedenmorgen vooral schokt me enorm. 
Dat wordt, zoals ik  je  al zei, een 2e vrede 
van Bazel, waarvan onze kinders het 
gevolg zullen dragen. O f vergissen wij ons 
zóó?’ waarop Geyl prompt antwoordde 
(III, 219): ‘Nee, bij God, wij vergissen ons 
niet. H itler en zijn bende zijn de vertegen
woordigers van alles wat wij haten en ver
achten. En het is verschrikkelijk om te 
zien hoe z ij vergroot en versterkt worden 
door de zwakheden van het betere sys
teem, door de lafheid, angst voor verant
woordelijkheid, voor bloedvergieten, van 
de democratie, van het systeem dat toch 
ook in m enselijke waarden gelooft, o f  ze 
althans de nodige ruim te geeft. ’

Typerend voor de gedachtenwisseling is 
het trekken van historische parallellen. 
Het was dan ook in hun eindeloze discus

sies over ’s lands verleden dat diepe ide
ologische tegenstellingen aan de dag tra 
den. Men zie de reacties op eikaars werk 
en plannen (op Geyls ‘Stam ’, op Gerret- 
sons ‘Geschiedenis der “ Koninklijke” ’, 
op ‘Coen op Banda’ -  de dissertatie van 
Gerretsons leerling Kiers - ,  op Gerretsons 
werk aan een geschiedenis van het Ver
enigd Koninkrijk, op diens visie op het 
proces-Oldenbarnevelt, en op Geyls stu
dies over Oranje, de regenten en de Patri
otten; en vooral ook hun discussies over 
rationalisme (IV, 270 e.v. en 294 e.v.; febr. 
m aart 1945) en over calvinisme en staats
vorming (IV, 61 e.v., 127 e.v., 140 e.v.; 
sept./nov. 1943). Dat alles was bloedige 
ernst: (Gerretson aan Geyl, 19 mei 1938, 
III, 196): ‘H et was prettig  gisterenavond. 
Toch moeten wij werkelijk wederzijds 
vasthouden aan de afspraak Oranje ver
sus Regenten en 1748 met rust te laten. 
H et is wel eens aardig zoowat afblazen, 
voor een paar keer . . . maar op den duur 
wordt het vervelend en . .  . 't zou ten slo t
te onze prettige verstandhouding kunnen 
gaan beïnfluenceeren. Want “ten gronde” 
van deze hanegevechten liggen bij ons bei
den diepere gevoeligheden. ’
H et treft steeds weer dat het Gerretson is 
die geschiedwijsgerige problemen aan
snijdt. W aar Geyl vastberaden zijn weg 
kiest en aan een steeds intiemer omgang 
met het verleden alleen m aar zelfvertrou
wen ontleent, ziet Gerretson duizeling
wekkende diepten en hoogten opdoemen 
waarmee de historicus zich moet meten: 
(Gerretson aan Geyl, 18 juni 1930, II, 
163) (over zijn werk aan de geschiedenis 
van de ‘Koninklijke’) ‘Een schitterende 
oefenschool voor historische kritiek; met 
als resultaat: er is geen historie, er zijn  
alleen legenden en het eenige wat voor den 
historicus waarde heeft is la form ation  
des légendes; hoe zijn de menschen te 
kwader maar nog oneindig vaker te goe
der trouw aan hun vertelsels gekomen. ’ 
En hoe hegeliaans is niet de volgende ont
boezeming: (Gerretson aan Geyl, 3 okto
ber 1939, III, 315): (objectiviteit in een 
hogere zin betekent:) ‘in een zin, die door 
een ev. bewezen fo u te  weergave van fe iten  
niet noodzakelijk behoeft te worden aan
getast. N.l. in den zin, waarin ik de objec
tiviteit van den geschiedschrijver begrijp: 
als, in den strijd  der ideeën niet partijkie
zen, oordeelen en veroordeelen, maar 
begrijpen en verklaren, uit welke ideeën 
de handelingen der historische persoon
lijkheden voortvloeien en daaruit de 
noodzakelijkheid van de ontw ikkeling  
aan te toonen. De zichtbare historie is m ij 
niets meer dan een Jan Klaassen-spel: ik 
wil weten welke God o f  daemon (— idee) 
aan de touwtjes trekt. En daaruit volgt: 
niet veroordeelen, niet vonnissen: “het 
oordeel kom t alleen God toe”. ’ Hegelia-

nisme, eindigend met een historistische 
noot!
M aar dezelfde Gerretson schreef óók 
(Gerretson aan Geyl, (?) m aart 1931, II, 
204): ‘H et is de fo u t (noodzakelijke fo u t) 
van ons historici dat wij te veel alleen k ij
ken naar die schreven en praatten en 
deden. De anderen zijn vaak even belang
rijk. ’

Geyls terugkeer uit het Londense ‘exil’ 
bleek het begin van diens integratie in het 
vrijzinnige academische en politieke es
tablishment. De rebel werd een man van 
gezag die niet minder dan zijn vriend G er
retson relaties wist te cultiveren. Alleen: 
deze laatste, steeds kampend met finan
ciële zorgen, bleef de formele erkenning 
van zijn wetenschappelijke rang: een ge
woon hoogleraarschap, ontzegd. Geyl, 
niet zijn vriend, ging domineren. Behalve 
dit hebben beider lotgevallen tijdens en na 
de oorlog (Geyls toetreding tot de SDAP, 
resp. PvdA, diepe meningsverschillen over 
de Indische politiek) geleid tot een verwij
dering die alle gênante kenmerken kreeg 
van een ontbonden huwelijk: de commen
taren die Geyl heel veel later op de brieven 
van zijn vriend heeft genoteerd doen soms 
onrecht aan zijn indrukwekkende vermo
gen tot vriendschap in het verleden.
Het laatste deel van deze briefwisseling 
(V, 1946-1958) geeft het deprimerende 
beeld van een verbitterd, vereenzamend 
‘genie’ in steeds moeizamer gesprek met 
een groot ‘talent’ dat waar mogelijk zijn 
haan koning laat kraaien. Dat bleef over 
van een vriendschap die bergen had moe
ten verzetten.

Drs. P. van Hees (RU  Utrecht) en dr. G. 
Puchinger (VU Amsterdam) hebben ie
der die belangstelt in de Nederlandse cul
tuur zeer aan zich verplicht. Hun inleidin
gen op de afzonderlijke delen stellen de 
lezer in staat zijn lectuur te ordenen. De 
annotatie is voortreffelijk: geen overbodi
ge uitweidingen, wèl noodzakelijke infor
matie. De onvermijdelijke foutjes, of on
nauwkeurigheden zijn in de ‘errata en 
addenda’ van een volgend deel gecorri
geerd. De delen zijn voorzien van een 
cumulatief personenregister. Typografie 
en bindwerk zijn het werk waardig.
Hoort deze uitgave in een schoolbiblio
theek thuis? Nee, wanneer het niveau 
daarvan niet hoger reikt dan de werken 
van Jaap  ter H aar -  dit overigens met alle 
waardering voor diens verdienstelijke po
pulariseren - ;  maar wanneer in die biblio
theek nog plaats is voor Romeins ‘Lage 
Landen’ en 'Erflaters’ en voor Huizinga’s 
‘H erfs ttij’ dan is het antwoord: ja! Leer
ling en leraar kunnen er plezier aan 
beleven als ‘Fundgrube’ voor teksten en 
aanleiding voor scripties.
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Kroniek

Normbesprekingen CSE 1983

Kort na het CSE Geschiedenis en S taats
inrichting op 4 mei 1983 zullen er weder
om zogenaamde normbesprekingen wor
den georganiseerd op verschillende plaat
sen in Nederland. Tijdens deze bijeen
komsten kunnen docenten de vragen en 
antwoorden met elkaar bespreken. W aar 
het om gaat is hoe vragen en antwoorden 
geïnterpreteerd kunnen worden, zonder 
dat daarbij overigens de voorgeschreven 
normering wordt aangetast. De punten
waardering staat niet ter discussie. Wel 
kunnen we bepraten welke niet-genoemde 
antwoorden ook aantoonbaar juist gevon
den worden. Vergaderd zal worden per 
schoolsoort (Mavo, Havo, Vwo). De voor
zitters van deze besprekingen hebben dan 
al per regio een voorbespreking gehouden 
(Nederland wordt naar voorbeeld van de 
vakantiespreiding opgedeeld in drie re
gio’s).
In april zullen de vergaderdata en plaat
sen in Kleio en in de bladen van de vak
bonden gepubliceerd worden. Het is wen
selijk dat zoveel mogelijk collega’s de 
besprekingen bijwonen.

Ingezonden brief

De inhoud van het onderdeel Staatsinrich
ting is de afgelopen jaren nogal eens aan de 
orde geweest, zeker toen dit onderdeel in 
een Centraal Schriftelijk Eindexamen 
werd opgenomen. Kleio heeft door middel 
van artikelen en een Kleio Didactica 
(Macht en onmacht van het parlement) 
deze discussie willen stimuleren. In dit ver
band publiceren wij hierbij een reactie van 
de schrijvers van het staatsinrichtings- 
schoolboek ‘Nederland Geregeld’ op de 
recensie die van dit boek in Kleio ver
scheen.

In Kleio 2 /82 schreef P.P.Th. Huis in ’t 
Veld een recensie over de staatsinrichting- 
methode ‘Nederland Geregeld' geschre
ven voor de doelgroep Mavo/M bo. Toen 
we zijn opmerkingen en kanttekeningen 
op ons in lieten werken, voelden we de 
behoefte erop te reageren en de uitgangs
punten die aan onze methode ten grond
slag lagen te verduidelijken.
In zijn recensie geeft Huis in ’t Veld aan 
dat hij zich nogal betrokken voelt bij de 
opmerkingen die C. de Ru in Kleio 8/81 
maakte over de manier waarop een staats- 
inrichtingsboek geschreven zou moeten

worden. De Ru ontwikkelde in dat artikel 
een aantal criteria. Zo’n boek zou, volgens 
hem, een studieboek moeten zijn met een 
duidelijke indeling, geen aandacht aflei
dende plaatjes, zorgvuldig gestructureer
de zinnen (en geen ‘infantiel gekeuvel’), 
een gedetailleerde inhoudsopgave en een 
bijgevoegde grondwetstekst. ‘Nederland  
Geregeld’ voldoet niet aan deze criteria. 
Straks hopen we uit te leggen waarom 
niet. M aar dan hebben we het over de 
inhoud van het vak. W aar het in feite om 
gaat zijn de doelstellingen die je  met 
behulp van een bepaalde didactiek, een 
werkplan en een daarop geënte methode 
wilt nastreven.
In het kader van deze reactie zou het te ver 
voeren om uitgebreid stil te staan bij de 
visie die landelijk ontwikkeld is op het vak 
Staatsinrichting en zijn uitwerking bij
voorbeeld vindt in het Centraal Schrifte
lijk Eindexamen. In Kleio 8/81 heeft Huis 
in ’t Veld deze materie zelf uitgebreid 
belicht aan de hand van een inhoudsanaly
se van het CSE 1981 en een van zijn 
belangrijkste conclusies was het ontbre
ken van een eenduidige visie. Het vak 
staatsinrichting kent een drietal verschil
lende invalshoeken die alle drie qua opzet 
en uitwerking zo verschillend zijn dat ze 
elkaar min of meer uitsluiten. Alle drie 
zijn ze verklaarbaar vanuit de ontwikke
ling van het Nederlandse onderwijssys
teem:
a. De juridische benadering die de be

sluitvorming laat lopen via de formele 
juridische regels vanuit het ‘Trias Poli
tica’ -concept.

b. De historische benadering stam t uit 
1968 toen de Mammoetwet de staats
inrichting koppelde aan de geschiede
nis en het is sindsdien een vraag geble
ven of vanuit die combinatie de ge
schiedenis een hulpwetenschap van de 
staatsinrichting werd of omgekeerd.

c. De politicologische benadering is van 
de drie zonder twijfel de nieuwste en 
berust vooral op de gedachte dat kennis 
van de formele regels van het staatsbe
stel alleen onvoldoende is om inzicht te 
verschaffen in het functioneren van 
onze samenleving.

De meesten van u zal een dergelijke drie
deling niet onbekend zijn, m aar we heb
ben het nog even naar voren willen halen 
om duidelijk te maken dat je  een bepaald 
boek dat opgezet is vanuit een bepaalde 
bewust gekozen benaderingswijze, niet 
zonder gevaar kunt laten scoren op een 
andere benaderingswijze. N ederland Ge
regeld’ is consequent opgebouwd vanuit 
de politicologische benadering en zal al
leen daarom al de recensent die voor de 
juridische benadering kiest veel stof tot 
schrijven geven. Omgekeerd geldt hetzelf
de voor bijvoorbeeld de boeken van De Ru

die het staatsrecht als invalshoek kennen 
en de politicologische toets der kritiek niet 
kunnen doorstaan.
H et beoordelen van uitgaven vanuit der
gelijke concepten kan alleen maar aanlei
ding tot misverstanden geven. H et is te 
vergelijken met de kynoloog die als keur
meester op een kattententoonstelling op
treedt: alle katten hebben wel iets van 
elkaar, m aar het zijn geen honden! D aar
bij is het goed te constateren dat het Rijks
leerplan geen van de drie benaderingswij
zen uitsluit en dat in het CSE alle drie -  zij 
het in verschillende mate —  ook tot uit
drukking komen.

We willen hier niet ingaan op de verschil
len en differentiaties die je voor het staats- 
inrichtingsonderwijs voor de verschillende 
vormen van voortgezet onderwijs zou 
moeten aanbrengen. Dat is een kwestie 
van uitwerking. Primair dient de discussie 
gericht te worden op de over-all doelstel
lingen van het staatsinrichtingsonderwijs. 
Hierover is in het verleden het nodige 
gezegd en geschreven en met alle nieuwe 
ontwikkelingen in het voortgezet onder
wijs op komst zullen hierover ongetwijfeld 
de nodige bladzijden nog gevuld worden. 
( ■ • ■ )
In zijn artikel in Kleio 8/81 stelt De Ru 
zich afwijzend op tegenover de probleem
stellende methode die hij een variant 
noemt op de actualiserende benadering. 
Nog afgezien van het feit dat het tot syno
niem verklaren van deze twee benade
ringswijzen in veel gevallen aanvechtbaar 
lijkt, gaat De Ru in zijn strijd tegen ‘het 
warme leven tegenover de dorre leer’ 
voorbij aan een zeer belangrijk didactisch 
uitgangspunt: het onderwerp aanbieden 
binnen een voor de leerling herkenbare 
situatie. Dit heeft o.i. niets te maken met 
een ‘maatschappijleer-achtige’ manier 
van werken bij het vak staatsinrichting, 
m aar alles met de plaats die je aan je vak 
staatsinrichting toekent binnen het voort
gezet onderwijs.
H. Lamberts schreef in Kleio 4/81 een 
zeer lezenswaardig artikel met het kop 
‘Staatsinrichting kan boeiend zijn’. In dat 
artikel signaleerde hij een zekere ver
vreemding die van de traditionele stofkeu
ze en stofaanbod van staatsinrichting uit
gaat. Er is, zo stelt hij, een kloof tussen 
wat de leerlingen in de maatschappij op 
zich af zien komen en wat er in de staatsin- 
richtingsboekjes te lezen staat. In het 
hoofdstuk ‘Staatsinrichting’ in ‘Geschie
denis op S ch o o i  (Groningen, 1976) be
doelt M. Huizer dit soort methoden als hij 
het heeft over ‘het lieve staatsinrichtings- 
boekje’.
Keren we terug naar het uitgangspunt dan 
lezen we in de recensie van Huis in ’t Veld 
in Kleio 2 /82  de volgende kernzin over de
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methode 'Nederland G eregeld’: 'H e t is en 
kan niet de bedoeling zijn om via het vak 
Staatsinrichting van de leerlingen politie
ke aktivisten te m aken.’ H eeft u ook het 
gevoel dat het woord ‘politieke aktivisten’ 
een heel ander beeld oproept dan het 
woord ‘politiek aktieve burgers’? W aar
om gebruikt de recensent de eerste term, 
terwijl hij op grond van de verantwoording 
van N ederland G eregeld’ waarschijnlijk 
beter de tweede term  had kunnen ge
bruiken?

In het bovenstaande hebben we trachten 
te illustreren waarom je  vanuit verschil
lende benaderingen van het vak tot ver
schillende doelstellingen kunt komen en 
daarop voortbouwende to t verschillende 
lesmethoden. ‘N ederland  G eregeld’ kent 
de politicologische benadering en daar- 
vanuit wordt het m achtsbegrip opge
bouwd. Om te beginnen in een situatie 
dicht bij huis die voor de leerling herken
baar is. Ook zijn we er in 'Nederland  
Geregeld’ van uitgegaan dat je  bij het 
opleiden van staatsburgers verder moet 
gaan dan ze ervan te overtuigen hoe 
belangrijk het is een keer in de zoveel ja a r 
bewust van je stem recht gebruik te m a
ken. M.a.w. dat de participatiem ogelijk
heden in een dem ocratie groter zijn dan 
alleen het actieve kiesrecht. H et feit dat in 
een methode de leerlingen daar a tten t op 
gem aakt worden, mag Huis in ’t Veld best 
negatief uitleggen door van 'Nederland  
G eregeld’ een soort cursusboek ‘Politiek 
aktivist’ te maken, m aar door zijn benade
ring geeft hij wel te kennen dat hij weinig 
begrijpt van de doelstellingen waarvanuit 
in het ‘niet-lieve Staatsinrichtingsboekje’ 
gewerkt wordt.
Bijna ieder signaal dat uit de samenleving 
op je af komt, geeft aan dat de N ederland
se democratie lang niet zo geweldig func
tioneert, als dat op papier had moeten 
gebeuren en dat mensen hun geloof in de 
rechtsstaat m et alles w at daar aan vast zit, 
aan het verliezen zijn. D aar zal het staats- 
inrichtingsonderwijs met al haar ten dien
ste staande mogelijkheden op in moeten 
spelen. Kans van slagen heeft dat alleen 
m aar als je  daar begint w aar de leerlingen 
zijn. Alleen dan ben je  verzekerd van hun 
belangstelling en mag je  er van uit gaan 
dat er uiteindelijk zoveel blijft hangen dat 
de leerling beter inzicht heeft in het 
staatsrechtelijk functioneren van de sa
menleving. Die vaardigheden doe je  echt 
niet op door een staatsinrichtingsboekje 
uit het hoofd te leren.

de auteurs van ‘N ederland G eregeld’:
-  B. Boivin
-  D.T. Visser
-  H .J. W olf

Recensies

CSE-katernen 1983

K. van Dijk, drs. H. Ulrich, prof. dr. H. L. 
Wesseling: Nationaal-socialism e in
D uitsland (1918-1945). A parte 
havo/vw o-editie en mavo-editie.
K. van Dijk, drs. H. Ulrich, prof. dr. H. L. 
Wesselink: N ederland van 1939-1946. 
Eveneens aparte  havo/vw o-editie en 
mavo-editie.
U itgeverij M alm berg, Den Bosch.

J. G oedhart: H isto-speciaal 13: N eder
land voor, tijdens en na de Tweede W e
reldoorlog (1939-1946)
J. G oedhart: H isto-speciaal 14: H et natio
naal-socialisme in D uitsland (1918- 
1945),
Thiem e, Zutphen.

W. F. Kalkwiek, drs. A. C. de Beer: S tu 
diegids voor het centraal schriftelijk eind
examen geschiedenis 1983, uitg. M eulen- 
hoff Educatief, A m sterdam .

J. Beetsm a, P. A. Das, B. Pijlman: 
Geschiedeniswerkplaats. O nderverdeeld 
in een havo/vwo-exam enboek 1983 en een 
mavo-examenboek 1983. Uitg. W olters- 
Noordhoff, Groningen.

O pm erking vooraf: H et tijdstip van uitge
ven èn het m om ent waarop de katernen 
gebruikt worden m aakten het onmogelijk 
de boekjes in de praktijk  te toetsen. Voor 
zover ik het kan beoordelen hebben alle 
katernen, hoe verschillend ook, dezelfde 
opzet als vorig jaa r , geschiedeniswerk
plaats uitgezonderd. G ebruikers die goed 
hebben kunnen werken m et een bepaalde 
methode komen dus niet voor verrassin
gen te staan. Zo zijn de katernen van 
M alm berg en Thiem e weer gesplitst en 
zijn de uitgaven van W olters-Noordhoff 
en M eulenhoff-Educatief weer in één 
boek ondergebracht.
W at de M alm berg-katernen betreft, is 
weer gekozen voor een lang overzicht, een 
tijdspiegel, begrippen, chronologie en lite
ratuur. Alle CSE-begrippen worden ver
meld, zij het vaak m et een summiere 
omschrijving. Afgezien van een paar klei
ne onjuistheden b.v. D uitslands lidm aat
schap van de Volkenbond in 1924 i.p.v. 
1926 (blz. 13) is het best een vlot leesbaar 
verhaal w aarin de begrippen listig verwe
ven zijn. De twee cartoons op blz. 18 en 19 
van het deeltje over Duitsland vereisen 
echter wel nijver turen door de leerlingen 
om de onderschriften te kunnen lezen.
De bij uitgeverij Thiem e verschenen His- 
to-speciaals zijn geschreven voor de mavo,

m aar ook te gebruiken bij havo en vwo. 
W at de stijl betreft, w aag ik dat laatste  te 
betwijfelen. M ateloos irritan t is het kwa- 
si-populaire, A sterixachtige toontje. H e
laas enige voorbeelden. Over de Kapp- 
putsch wordt op blz. 11 het volgende 
gezegd: ‘Die von K app wil wel graag kan
selier worden. Hij krijgt ‘hulp’ van Adolf 
H itler. Adolf helpt tenm inste m et ‘stoken’ 
vanuit M ünchen. Bij een aan ta l vragen 
over D uitsland op blz. 22: ‘W elke rege
ringsvorm is eigenlijk op de fles’? en op 
blz. 25 van N ederland ‘De D uitsers kun
nen echter fluiten naar 26 schepen van de 
H ollandse M arine’.
Positief te  w aarderen in deze twee deeltjes 
zijn echter de grote hoeveelheid m ateriaal 
en de duidelijke uitleg van de vereiste 
begrippen.
Verreweg de beste van de hier besproken 
boekjes is m.i. geschiedeniswerkplaats. 
Zoals de naam  al aangeeft, wordt bij deze 
m ethode het historisch m ateriaal, contro
versieel als het kan zijn, zoals gereedschap 
in een w erkplaats uitgereikt.
G rote nadruk wordt zodoende gelegd op 
de zelfwerkzaam heid van en de zelfont
dekking door de leerlingen. Talloze op
drachten  aan de hand van cartoons, kaa r
ten, teksten e.d. bieden een prachtige gele
genheid te oefenen voor het centraal 
schriftelijk. Overigens wordt m eer dan in 
de vorige uitgave aandacht besteed aan de 
chronologische volgorde. Toch een kriti
sche kanttekening bij dit boekje tot slot. 
W aarom  niet alle opdrachten, verwerkin
gen geplaatst binnen het voorgeschreven 
tijdskader: Duitsland 1918-1945 en N e
derland 1939-1946? U iteraard  is het zich 
oefenen in wezenlijke historische vaardig
heden niet gebonden aan de toevallige 
stofomschrijving voor een bepaald ja a r  
m aar toch had deze training best binnen 
de verplichte periode kunnen blijven.
F. R. K at

Aangeboden,

Dr. L. de Jong, H et K on inkrijk  der 
N ederlanden in de tweede wereldoorlog, 
delen 1-8.
H istorische W.P. Encyclopaedie, 3 de
len.
Elseviers H istorische A tlas, 1971. 
Vermaseren, A tla s  der A lgem ene en va
derlandse geschiedenis, 20e druk. 
H ettem a, Grote H istorische A tla s, 11e 
druk.
De Grote Bos atlas, 19e en 46e druk.

Te bevragen bij:
G. Bosch telefoon 010-226647.
Prijs nader overeen te komen.
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achteraf bekeken
Kenmerken van ACHTERAF 
BEKEKEN:

•  Systematische differentiatie 
naar leerstof en didactiek

•  Zelfwerkzaamheid
•  Het werken aan houdingen en 

vaardigheden naast 
kennisverwerving

•  Een thematische aanpak

De geschiedenismethode 
„Achteraf bekeken” is het 
resultaat van een jarenlange 
samenwerking tussen de 
vakbegeleidingsgroep 
geschiedenis van het 
mavoproject en een groot aantal 
geschiedenisdocenten. ©

malmberg
UITGEVER BV DEN BOSCH

De uitvoerige handleiding biedt 
een stapsgewijze begeleiding 
voor het werken met de methode.

Een uitgave van:
Malmberg B.V., postbus 233, 
5201 AE Den Bosch, 
telefoon: 073-215565.

Ook verkrijgbaar via de 
boekhandel.

asarrsr

&aanbieding van de leerstof 
in een taal die de leerling 
boeit;
zinvolle en originele 
illustraties; 
werkboeken gericht 
op zelfwerkzaamheid 
met afwisselende 

opdrachten.

&

Met voor docenten
praktische
handleidingen.

Ook verkrijgbaar via de 
boekhandel.

©
malmberg

UITGEVER DEN BOSCH

Postbus 233 
5201 AE Den Bosch 
tel.: 073-215565.



Uw leerlingen willen zich voor
bereiden op het examen. Ze willen 
weten hoe een examenopgave 
eruit ziet, wat er voor antwoord 
wordt verwacht en welke stof ze 
onder de knie moeten hebben. 
Maar het laatste schooljaar moet 
niet worden beheerst door 
examentraining.
Daarom bevatten onze e x a m e n -  

b u n d e l s  niet alleen opgaven, 
maar ook uitwerkingen. De uit
werkingen geven steeds het juiste 
antwoord met een toelichting. 
Dank zij de uitwerkingen kunt u 
de klassikalebehandelingvm 
examens beperkt houden en hebt 
u meer tijd om in te gaan op de 
leerstof. Iedere leerling kan in zijn 
eigen tempo oefenen op de 
momenten dat hij zich het best 
concentreert.
De uitwerkingen maken ook een 
doeltreffender individuele bege- 
leiding mogelijk. Zwakkere leer
lingen die u extra laat oefenen 
kunnen hun werk zelf nakijken. 
Dat stelt ze in staat nauwkeurig 
aan te geven op welke punten ze 
nadere uitleg nodig hebben. 
Bovendien scheppen de uitwer
kingen de mogelijkheid tot zelf
standige voorbereiding op het 
examen in de periodes dat er geen 
lessen zijn: de vakanties en de 
laatste weken die voorafgaan aan 
het examen.
De e x a m e n b u n d e l s  zijn speciaal 
samengesteld voor het komende

Over de onderwerpen
- nationaal-socialisme in Duits
land, 1918-1945 en

- Nederland voor, tijdens en na de 
tweede wereldoorlog, 1939-1946 
bevatten de bundels oefen
vragen op examenniveau. 
Daarnaast bevatten ze de 
examenvragen uit het verleden 
die op deze onderwerpen aan
sluiten:

- Nederland in de crisisjaren 
(examens 1977);

- Nederland na 1945 (tot 1972) 
(examens 1979);

- Nederland, 1917-1939 (examens 
1980) en

- fascisme in Italië en nationaal- 
socialisme in Duitsland, 1917-1939 
(examens 1980) en

• Voor de voorbereiding op het 
schoolonderzoek staatsinrichting 
bevatten de bundels bovendien 
de opgaven uit 1981 over het 
onderwerp.

■ koning -  kabinet -  kamers.
In de bundels is de stofomschrij- 
ving van de onderwerpen van 
1983 opgenomen, plus een gede
tailleerd ovezicht van beide 
onderwerpen waarin de namen, 
termen en begrippen uit de stof- 
omschrijving aan de orde | 
komen.
In de e x a m e n b u n d e l s  voor 
h a v o  en vwo zijn alle opgaven 
uitgewerkt; in de m a v o - e x a m e n -  

b u n d e l  is per onderwerp de helft 
van het aantal opgaven uitge
werkt.
Onze uitgaven zijn verkrijgbaar 
bij de boekhandel. Wilt u nadere 
inlichtingen, aarzelt u dan niet 
ons te bellen.

ui tgeveri j  O N D E R W I J S P E R S
H obbem akade 73 
1071XN Am sterdam  

■2? 020-7 6 8 0 2 6

©  MAVO EXAMENBUNDEL GESCHIEDENIS
Th. Boerboom 
f 10.-

<D HAVO EXAMENBUNDEL GESCHIEDENIS 
dr. G. Groenhuis 
f 12,50

®  VWO EXAMENBUNDEL GESCHIEDENIS 
dr. G. Groenhuis 
f 12,50
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In circa 200 kaarten en rond 70 grafieken zijn de huidige inzichten op 
het gebied van didactiek, geschiedenis en cartografie zodanig 
verwerkt, dat gesproken mag worden van een optimale visuele, . . - j -  ƒ
presentatie van historische feiten i i  / / t

en structuren.

'U-U77

Bosatlas 
van de wereldgeschiedenis

•  Geschikt voor alle leerjaren van alle vormen van 
voortgezet onderwijs

•  Schitterende visualisatie van de geschiedenis 
vanaf de prehistorie tot heden

• Veel aandacht voor sociaal-economische, 
buiten-Europese en twintigste-eeuwse 
geschiedenis

• Onderlinge vergelijkbaarheid van 
kaartinformatie door consequente toepassing 
van uniforme schalen, symbolen en kleuren

»Maximale toegankelijkheid door een uitvoerige 
inhoudsopgave per periode, land en thema en 
door een algemene legenda en bladwijzer op het 
voorschutblad

• Aansluitend bij de gangbare stofkeuze en 
derhalve als zelfstandige informatiebron bruikbaar 
naast elke moderne geschiedenismethode

• Gratis werkbladen met opdrachten in 
voorbereiding

> Royaal formaat, solide uitvoering, relatief lage prijs

Bosatlas van de wereldgeschiedenis
Een produkt van de makers
van de Grote en de Kleine Bosatlas

Wolters-Noordhoff Atlasprodukties, Postbus 58, 
9700 MB Groningen, tel. (050)162313.

Ook verkrijgbaar via de boekhandel.

\WM\

Verschijnt in februari 1983 
Het is de moeite waard de keuze van een 
historische atlas voor het volgende leerjaar op te 
schorten tot u de nieuwe Bosatlas van de 
wereldgeschiedenis gezien hebt. Geschiedenis
docenten die een gratis beoordelingsexemplaar 
hebben aangevraagd, ontvangen dit onmiddellijk 
bij de verschijning in februari a.s.

Omvang: 64 pagina’s. Formaat: 23x30 cm. 
Uitvoering: gebonden in geplastificeerd omslag. 
Prijs: f 38,50 ISBN 90 0112127 6

Wolters-Noordhoff Atlasprodukties / /
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