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Jaarrede van de voorzitter van de VGN 4 april 1981

Dames en Heren,

Het ligt voor de hand, dat, als een nieuwe 
voorzitter zijn eerste jaarrede uitspreekt, 
hij daarin vertelt van de nieuwe ervarin
gen, die hij heeft opgedaan. Dat kunnen 
hele concrete ervaringen zijn, ervaringen 
die duidelijk te maken hebben met bepaal
de beleidsbeslissingen. Het kunnen ook 
heel persoonlijke ervaringen zijn, ervarin
gen die je het gevoel geven midden in 
belangrijke ontwikkelingen te staan. Van 
zo’n laatste ervaring wil ik U iets vertellen 
en daar dan enige gedachten aan vastkno
pen over de ontwikkelingen, waarin de 
VGN zich naar mijn mening thans be
vindt.

Het was midden in de grote vakantie van 
het vorig jaar, zo halverwege de maand 
juli, dat ik werd opgebeld door een mij vol
komen onbekende collega, die de voorzit
ter van de VGN echt om raad kwam vra
gen. Hij was al vast begonnen met de voor
bereidingen voor het volgende cursusjaar, 
maar zat met het probleem hoe daarin de 
behandeling van de stof van het centraal 
schriftelijk eindexamen, waaraan hij over 
iets minder dan twee jaar wel zou moeten 
meedoen, te passen. Aangezien het toch 
een van die vele regenachtige avonden 
was, waardoor deze vakantie mij nog 
steeds goed is bijgebleven, heb ik er een 
half uurtje voor uitgetrokken, en de colle
ga vanuit mijn praktische ervaring als 
deelnemer aan de experimentele examens 
enige naar ik hoop nuttige adviezen kun
nen geven.

N a dit gesprek was bij mijzelf enigszins de 
reactie: ‘Hé, is een voorzitter daar ook nog 
voor nodig?’ W at ik tot dan toe had mee
gemaakt lag in zo grote mate vooral op het 
politieke vlak, dat het een verademing was 
om met mijn overigens beperkte capacitei
ten op dat terrein ook eens als vakdidacti
cus bezig te kunnen zijn. En daarop door
denkend kreeg ik het idee, dat zo’n ver
schuiving van het meer politieke naar het 
meer didaktische werk ook voor de VGN 
best een goede ontwikkeling zou kunnen 
zijn. Natuurlijk, de VGN zal het politieke 
vlak niet mogen verwaarlozen en ook zul
len we bepaalde didactische vernieuwin
gen nooit tot stand kunnen brengen, als we 
het politiek niet goed weten te spelen. 
M aar ieder van U weet, ook al bent U de 
term niet tegengekomen in de veelbespro
ken lijst van namen, termen en begrippen, 
dat het in de politiek eigenlijk maar om 
één ding gaat, en dat is ‘macht’.
En als er iets het afgelopen h r wel geble

ken is, dan is het, dat de VGN geen 
‘macht’ bezit. Het is niet dat men ons in 
Den Haag niet kent. We zijn daar na de 
vorige jaarvergadering een paar keer op 
redelijk korte termijn en uiterst hoffelijk 
ontvangen. En als we ons standpunt nog 
eens uitvoerig schrijven, dan wordt dat 
ook altijd in de overwegingen, die tot een 
bepaalde beslissing leiden, meegenomen. 
Maar . . . die beslissing valt dan wel 
anders uit dan wij willen.

Een van de oorzaken van dit gebrek aan 
macht is mijns inziens gelegen in het feit, 
dat de VGN te weinig geprofessionali
seerd is. Het is te veel vrijwilligerswerk. 
Dat is een keus geweest, die jaren geleden 
gedaan is. Ik wil ook niet zeggen, dat het 
zo altijd zou moeten blijven . . . Dat is een 
kwestie van wat de leden willen en wat ze 
er voor over hebben. In de huidige situatie 
echter zeg ik: laat de VGN zich vooral toe
leggen op onderwijskundige en didacti
sche vernieuwingen. Ook daarin is nog 
veel te doen; maar daarin zijn ook velen 
bereid mee te denken en mee te werken. 
Vele nieuwe aanzetten zijn de afgelopen 
jaren reeds gegeven. Laat ik een paar 
voorbeelden onder uw aandacht brengen.

Als eerste noem ik dan de DBK of voor 
degenen, die het jargon niet kennen, de 
differentiatie binnen klasseverband. Niet 
specifiek voor ons vak uitgevonden heeft 
het toch een eigen dimensie aan het den
ken over ons vak gegeven.
Ook de geschiedenisdocent moest zich 
gaan afvragen, hoe hij de twee belangrijk
ste keuzes, die hij bij zijn lessen maakte, 
n.1. de keuze van leerstof en de keuze van 
werkvormen, aan moest passen aan het 
niveau van de individuele leerling, waarbij 
we er dan vooreerst maar even van uit
gaan, dat zo’n ‘niveau’ gemakkelijk te 
bepalen is. Van verschillende kanten zijn 
de mogelijkheden van differentiatie bin
nen klasseverband onderzocht en in prak
tische voorbeelden uitgewerkt. Het is niet 
te hopen, dat daardoor het onderzoek van 
die mogelijkheden gefixeerd wordt. Met 
name onderzoek naar andere vormen dan 
wat ik maar zal noemen het basisstof-ver- 
rijkingsstof-model lijkt me geboden.

Door dit alles ben ik al min of meer vanzelf 
aangeland bij een tweede didactisch pro
bleem, waar we in het onderwijs in het 
algemeen, maar in het geschiedenisonder
wijs in het bijzonder mee worstelen, het 
probleem van het niveau.
Bij sommige vakken schijnt men nog wel 
eens een idee te hebben van het verschil

tussen bijv. een Mavo-, een Havo- en een 
Vwo-niveau; wat ons vak betreft luidt bijv. 
de tekst van het Rijksleerplan en ook van 
het officiële eindexamenprogramma voor 
elk van die 3 schooltypes vrijwel gelijk.
Zo is het ook jammer, dat de CEGES 
nooit expliciet geformuleerd heeft wat het 
verschil tusuen deze niveaus is, het hoog
uit aan de docenten overlatend om uit de 
gestelde vragen en opdrachten mogelijke 
verschillen te destilleren. En toch lijkt het 
mij belangrijk tot zo’n formulering te 
komen. Daarvoor zal het nodig zijn tot een 
communis opinio te komen over doelstel
lingen, stofkeuze en werkvormen. En nu 
zijn er wat dit aangaat in ons geschiede
niswereldje misschien wel net zo veel 
opvattingen als er docenten zijn, en heeft 
dienaangaande bijna elke didacticus een 
eigen ‘richting’ ontwikkeld.
Maar willen wij de overtuiging, die we 
toch wel allemaal hebben, dat ons vak van 
wezenlijk belang is voor de vorming van de 
jeugd en eigenlijk van de hele mens, willen 
wij deze overtuiging ook tegenover ande
ren kunnen waarmaken, dan zullen we 
misschien toch eens moeten afzien van een 
al te rigoreus handhaven van eigen stand
punten, en met waardering voor ieders 
inbreng het eens moeten worden over for
mulering van doelstellingen en praktische 
uitwerking daarvan voor elk te onder
scheiden niveau.

Deze gedachte heeft al ten grondslag gele
gen aan het verzoek van het bestuur van 
de VGN zo’n twee jaar geleden aan met 
name de secties Mavo/Lbo en Havo/Vwo 
om eens een nieuw eindexamenprogram
ma op papier te zetten. De voorlopige 
resultaten daarvan zullen U later vandaag 
ter discussie worden voorgelegd. Het zal 
duidelijk zijn, dat wij niet vinden dat het 
hierbij moet blijven. Na het eindexamen 
komt misschien het Rijksleerplan als gro
te voorbeeld voor zowel vele niet-rijks- 
scholen, alsook voor vele methodenschrij
vers eens aan de beurt. Of misschien kan 
de VGN hierbij een helpende hand bieden 
aan de geschiedenissecties van scholen, 
waar men met het formuleren van een 
schoolwerkplan bezig is.

Dat een dergelijke bezinning nodig is, 
komt ook naar voren in de discussie, die 
nog steeds aan de gang is over de relatie 
van het vak geschiedenis en staatsinrich
ting met andere vakken. Deze discussie 
wordt op alle mogelijke niveaus gevoerd. 
U hebt in de meest regelmatig verschij
nende rubriek van Kleio, die van onze sec
tie Pedak/Basisonderwijs, kunnen lezen
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hoe deze problem atiek  een rol speelt bij 
het invullen van een program m a voor de 
Pedagogische A cadem ie-nieuw e stijl, de 
zgn. PA BO, die bij leven en welzijn in 
1983 van s ta rt zal gaan, en w aar het vak 
geschiedenis dan  deel zal gaan uitm aken 
van een cluster M ens- en M aatschappij- 
onderwijs.
Som m igen van U hebben deze discussie 
ook op het hoogst m ogelijke academ ische 
niveau mogen m eem aken, n.1. toen op 26 
februari j.1. ons lid Joop Toebes in N ijm e
gen prom oveerde op de eerste dissertatie  
in ons taalgebied , die het geschiedenison
derwijs als onderw erp had en die de in tri
gerende titel m eekreeg ‘G eschiedenis een 
vak a p a r t? ’.
U it deze beide, m aar ook alle d aartu ssen 
in liggende discussies kom t, dach t ik, de 
volgende twee-eenheid naar voren: G e
schiedenis is en blijft een uniek vak, m aar 
het m oet wel de stem  des tijds verstaan  en

zich aanslu iten  bij w at in andere  vakken 
voor ideeën ontw ikkeld worden. D at be te 
kent m isschien wel eens het opgeven van 
iets eigens. Als het een goed vak is, zal het 
da t best kunnen hebben.

D am es en H eren , to t nu toe hebt u mij 
nauw elijks horen spreken over de twee 
heetste  hangijzers van dit ogenblik, de 
nascholing en het cen traa l schriftelijk  
eindexam en. Ik wil er ook niet al te  diep op 
ingaan; u k rijg t d aa r zelf in het verdere 
verloop van de vergadering nog gelegen
heid genoeg voor. Over de nascholing kan 
ik zeggen, d a t het bestuur niet alleen door 
zal blijven gaan  m et a le rt te  reageren op 
de zich bijna wekelijks w ijzigende situatie  
van deze zaak, m aa r ook hoopt door te 
gaan m et het bevorderen en organiseren 
van nascholingsactiviteiten, die a ltijd  net 
een stap je  voor liggen op w at de heer Pais 
of zijn m ogelijke opvolger net heeft u itge

broed.
En d a t ik niet u itgebreid ben ingegaan op 
het cen traa l schriftelijk  eindexam en heeft 
ook een achtergrond. E r is de afgelopen 
ja re n  onnoem elijk veel over het cen traa l 
schriftelijk  eindexam en gepraa t, door zeer 
velen en uit eerlijke overtuiging, hoewel 
die overtuigingen niet altijd  m et e lkaar 
overeenkwam en. E r is een beslissing ge
vallen, w aarbij op dit m om ent hoogstens 
nog w at in de m arges kan worden gescho
ven. Die beslissing was niet n aa r de wens 
van de V G N . Toch wil ik de V G N -leden 
oproepen om voortaan niet m eer alle c rea 
tiviteit te  leggen in een strijd  tegen deze 
beslissing; laten we deze creativ iteit ju is t 
gebruiken om een invulling van da t cen
traa l schriftelijk  eindexam en te  krijgen, 
die aanslu it bij de ideeën, zoals door mij in 
deze jaa rred e  verwoord.

Ik dank  U voor uw aandacht.

Notulen van de algemene ledenvergadering 4 april 1981

N otulen  van de algem ene ledenvergade
ring (jaarvergadering) van de Vereniging 
van docenten in Geschiedenis en S taa ts in 
richting in N ederland  (V G N ), gehouden 
op zaterdag  4 april 1981 in het Jaa rb eu rs  
C ongrescentrum  te U trech t.

Openbaar gedeelte

1. Om  10.40 opent voorzitter J. Drewes de 
vergadering en heet alle aanw ezigen van 
ha rte  welkom. D aarna  spreekt de voorzit
ter de jaa rred e  u it, die u elders in dit num 
m er vindt afgedrukt.

2. N am ens de Com m issie H uib  de Ruy- 
terprijs deelt dr. N .J. M aarsen  mee da t 
deze prijs u itgereik t w ordt aan  de vakbe- 
geleidingsgroep geschiedenis van het 
M avo-projekt.
U it het ju ry rap p o rt worden door dhr. 
M aarsen  enkele aspekten n aar voren ge
haald  die kenm erkend zijn voor het Mavo- 
projekt.
H et M avo-projekt is een volhardend expe
rim ent m et als cen traal punt: het om gaan 
en hoe om te gaan m et de verschillen die er 
tussen leerlingen zijn.
Als aspekten van dit om gaan m et verschil
len noem t de heer M aarsen
-  de vertaling van het historisch-w eten- 

schappelijke naar de doelgroep toe
-  de cen trale  p laats d ie de zelfw erkzaam 

heid inneem t
-  de stra teg ie  van de kleine stappen, lang

zaam  m aar zeker vooruit
-  de brede opvatting  van d ifferentiatie
-  de aan d ach t voor ruim  geform uleerde 

doelstellingen
H et ju ry rap p o rt noem t ook zwakke pun
ten, zoals de nog niet voldoende onder
bouwde vaardigheidstrain ing.
Als suggesties voor de vakbegeleidings- 
groep geschiedenis worden genoem d:
-  een betere theoretische ondersteuning 

van het cen traa l staande begrip ‘inle
ving’.

-  bij het kiezen van onderw erpen reke
ning houden m et onderw erpen die voor 
de leerlingen van belang zijn.

-  m eer aan dach t besteden aan  onderw er
pen als m ondiale geschiedenis en vrou
wengeschiedenis.

N am ens de vakbegeleidingsgroep ge
schiedenis sprak  mevr. R ia Kriesch een 
dankw oord, w aarin  zij ook even de proble
men w aarm ee m en w orstelt, n aa r voren 
liet komen. Zij noem de o.a.
-  hoe geschiedenis m eer k indgericht te 

laten  zijn in p laats van vertaalde  w eten
schap.

-  hoe vorm  te geven aan  het geschiedenis
onderwijs van de ja ren  tachtig.

3. O m  11.15 be trad  mevr. H ella  H aasse 
het spreekgestoelte.
Z ij ga f een indringend beeld van de wijze 
w aarop zij als au teu r om gaat m et histo
risch m ateriaal. In een van de volgende 
num m ers van Kleio zal verslag gedaan

worden van de inhoud van h aar verhaal.

N a d a t enkele aanw ezigen gebruik hebben 
gem aak t van de gelegenheid to t het stellen 
van vragen sluit voorzitter Drewes de och
tendvergadering m et het u itspreken van 
een dankw oord aan  mevr. Haasse.

Sectievergaderingen

N a de lunch werd door de verschillende 
sekties van 13.30 to t 13.45 vergaderd. De 
notulen van deze vergaderingen vindt u 
elders in dit num m er weergegeven.

Huishoudelijk gedeelte

1. Ingekom en stukken zijn binnengeko
m en van de afdelingen A rnhem , Breda en 
U trecht.

2. De notulen van de algem ene ledenver
gadering gehouden op 22 m aa rt 1980 wor
den ongewijzigd goedgekeurd.

3. Jaarverslag  van de beide secretarissen 
(a fgedruk t in Kleio 1, 1981)
a. Dhr. Schopm an noem t punt 4 van 
‘K nelpunten van het geschiedenisonder
wijs’ a larm erend. De ach tergrond van de 
gewijzigde u ren tabel is d a t op een aan ta l 
experim enteerscholen i.v.m. de invoering 
in de brugklas van vakken zoals duits, 
algem ene technieken, enz. speciale lesta 
bellen nodig zijn.
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Dhr. Berkhout verklaart dat het hier gaat 
om twee soorten lestabellen die als het 
ware in elkaar geschoven moeten wor
den.
De zgn. ‘harde vakken’ (bijvoorbeeld de 
eksakte vakken en de talen) komen er dan 
beter vanaf dan de ‘zachte vakken’)
De Onderwijs Advies Commissie zal u it
zoeken wat voor het vak geschiedenis de 
consequenties hiervan zijn.
b. Onder de kop ‘C ontacten’ in het ja a r
verslag is verzuimd te vermelden dat de 
V G N  zitting heeft in de ju ry  van de ja a r
lijkse scriptieprijsvraag uitgeschreven 
door Keesing’s onderwijsbladen.

4. Financiën
De Kascommissie, bestaande uit de heren 
Franssen, H ertog en Plezant, heeft op 7 
m aart 1981 de stukken inzake het boek
ja a r  1980 gecontroleerd en in orde bevon
den, w aarna de penningm eester décharge 
wordt verleend.
De kascommissie voor het boekjaar ’81 zal 
bestaan uit de heren Baalbergen, Frans
sen en Plezant.
Van de afdeling A rnhem  is het verzoek 
binnengekomen de algemene vergadering 
toestemming te vragen to t het verlenen 
van eigen kasgeld voor de afdelingen. De 
penningm eester licht toe waarom dat niet 
mogelijk is. H et is nu zo dat de financiën 
centraal beheerd worden. Voor iedere 
afdeling is geld beschikbaar. Rekeningen 
kunnen opgestuurd worden en worden per 
om gaande vergoed. Als men zou ingaan 
op het verzoek van de afdeling Arnhem 
zou elk overzicht van de financiële midde
len zoek raken en oncontroleerbaar zijn. 
De penningm eester kan hiervoor niet de 
verantwoordelijkheid dragen. De conclu
sie is de algemene vergadering a f te raden 
een eigen kas te geven.
M et deze conclusie gaat de vergadering 
akkoord.

5. Jaarverslag Kleioredaktie 
N.a.v.
-  een negatieve recensie in Kleio 12/80 

door C. v.d. Kooy van een door H .S.J. 
Jansen gehouden inleiding

-  een door de Kleioredaktie om verschil
lende redenen niet geplaatst artikel van 
dhr. Jansen als antwoord op deze recen
sie stelt hij de volgende vragen:

1. Is hij de enige die vervelende ervaringen 
heeft met Kleio?
2. Is het mogelijk dat de redaktie van 
Kleio criteria opstelt voor publikaties in 
Kleio en de criteria te publiceren?
Bij monde van J. H arderw ijk antwoordt 
de redaktie op vraag 1: Ja , bij de nieuwe 
redaktie wel, en op de tweede vraag: zie 
beleidsplan.
Op een vraag van mevr. K arrem an over 
het te late verschijnen van Kleio w aardoor

er problemen ontstonden over de tijdstip
pen van afdelingsvergaderingen an t
woordt de voorzitter dat het bestuur bij de 
drukker de noodzaak tot regelmatige en 
tijdige toezending van Kleio naar de leden 
zal benadrukken.

6. Jaarverslag van de Didaktiekcommis- 
sie.
Geen opmerkingen.

7. Jaarverslag van de Onderwijs Advies 
Commissie
Over punt 8 van het jaarverslag van de 
O A C  worden naar aanleiding van de 
inspectorale enquête die gehouden werd 
na vragen van Kamerleden de volgende 
vragen gesteld:
la . W at is het doel van deze enquête?
b. Voor wie is de uitslag bestemd?
c. W at gebeurt er m et deze uitslag?

2. W at houdt de in hetzelfde punt 8 
genoemde ontevredenheid over het 
eindexamen in?

Dhr. Berkhout beantw oordt de vragen 
onder 1 als volgt:
a: Om na te gaan of in de scholen de 

staatsinrichting voldoende aan bod 
komt.

b: De uitslag is mondeling besproken met 
schoolleiders 

c: De uitslag kan desgewenst gepubli
ceerd worden.

De OAC zal de resultaten van deze enquê
te bestuderen en van advies dienen hoe dit 
te publiceren.
Vraag 2: De ontevredenheid over het eind- 
examenonderwerp was vooral gericht op 
de gebrekkige omschrijving.

8. C entraal schriftelijk eindexamen
H et advies van de commissie Hegyi is 
gestuurd naar de staatssecretaris en aan 
instanties zoals de Onderwijsraad. Op dit 
advies zijn geen reakties ontvangen. De 
Onderwijsraad heeft op 8 jan. ’81 advies 
uitgebracht aan de staatssecretaris.
De mening van de V G N  komt in dit advies 
niet naar voren.
De onderwijsraad adviseert invoering van 
het c.s.e, onder duidelijk gestelde voor
waarden.
Op het mom ent van de jaarvergadering 
heeft de staatssecretaris nog geen beslis
sing genomen. E r is aangekondigd dat er 
in 1982 een c.s.e. zal komen met de moge
lijkheid tot eigen opgaven. H et is niet 
bekend onder welke voorwaarden dat zal 
gebeuren.
Er zal door de V G N  krachtig op aange
drongen worden die voorwaarden zo spoe
dig mogelijk bekend te maken.
De door de afdeling U trecht ingediende 
motie inzake dit onderwerp is gelijk aan 
het standpunt van de Vereniging.
De voorzitter m erkt op dat er drie te ver

wachten mogelijkheden zijn.
1. De staatssecretaris neemt het advies 

van de VGN over.
2. De staatssecretaris sluit zich aan bij de 

visie van het ministerie, nl. dat een 
‘identiteitsexam en’ alleen mogelijk is 
voor scholen met een confessionele sig
natuur.

3. De staatssecretaris sluit zich aan bij 
het advies van de O nderwijsraad en 
komt terug op zijn uitspraken inzake 
de definiëring van identiteit.

Zowel punt 2 als 3 gaan tegen de wens van 
de V GN in.
V anuit de voortdurende onzekerheid over 
het uiteindelijk besluit van de staatssecre
taris komt men tot de vraag: moeten we 
nog langer wachten of moeten we in aktie 
komen?
H et voorstel om harde akties te gaan voe
ren wordt door de vergadering als niet 
reëel gezien. N a  enige diskussie komt het 
voorstel op tafel om de tweede correctie te 
weigeren.

Mevr. Langenbach vraagt zich af of de 
onvrede tegen het c.s.e. nog even groot is. 
Als dit inderdaad zo is, dan pas heeft het 
ook zin het voorstel, de tweede correctie te 
weigeren, in te dienen.
Dhr. H artog stelt dat niet alleen tegen
standers, m aar ook voorstanders van het
c.s.e. bezwaren hebben. Immers, de CE- 
GES voldoet niet aan de door haarzelf 
gestelde voorwaarden.
Voorzitter Drewes m erkt op dat de CE- 
G ES geen examens meer m aakt en dat het 
veld ook enige invloed heeft op de sam en
stelling van het examen.
H et gaat bij een eventuele aktie niet zo 
zeer om de invoering van het c.s.e., m aar 
een aktie moet dienen als protest tegen het 
negeren van de adviezen van de VGN bij 
de besluitvorming inzake de invoering van 
het c.s.e. -  gs.
Hij stelt verder dat tussen de harde werke
lijkheid en de gevoelens die binnen de 
V G N  leven, grote verschillen zijn. Hij 
voelt het meest voor de opmerking van 
mevr. Langenbach dat er waarschijnlijk 
te weinig leden zijn om een aktie suksesvol 
te laten verlopen. Liever géén aktie dan 
een slechte aktie. H et gaat hier niet om de 
kwestie identiteit als zodanig, m aar het 
volledig gepasseerd zijn door het minis
terie.
De voorzitter stelt: Als er leden zijn die 
vinden dat een aktie reële mogelijkheden 
biedt dan stelt het bestuur van de V GN 
zich bereid een aktie te ontwerpen.
Een peiling wijst uit dat
59% voor een vorm van aktie is
23% tegen een aktie is
18% zich onthoudt van het uitspreken van
een mening
Volgens mevr. Langenbach is het percen-
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tage tegen de aktie  te  groot om een aktie  
zinvol te  doen zijn. H e t élan is er uit.
Dhr. de Jonge: Een aktie  kan voorbereid 
worden. Als er geen enkele aktie  van de 
V G N  is, dan betekent dit een gezichtsver
liesvan de V G N  op het m inisterie. K enne
lijk is er toch een aktiebereidheid  aanw e
zig.
De vraag rijst of akties ook h aa lb aa r zijn 
A kties haalbaar: 43%
N iet haalbaar: 48%
G een m ening: 9%

Aangezien het bestuur vóór deze tweede 
stem m ing gesteld had, d a t de u itslag er 
van bepalend zou zijn voor het al dan niet 
organiseren van een actie, betekent deze 
uitslag da t de gevraagde acties er niet zul
len komen.
Vervolgens geeft de voorzitter een u iteen
zetting  over de wijze w aarop het veld ver
tegenwoordigd is bij het sam enstellen van 
het c.s.e.

9. N ascholing
Dhr. N . B akker, vice-voorzitter van de 
V G N , hield een u iteenzetting  van de pro
blem atiek  rond de nascholing.
De nascholing is of wordt ondergebrach t 
bij de initiële opleidingen. Dit zijn de insti
tu ten  die de opleiding van onderw ijsge
venden verzorgen, zoals de N L O ’s, de 
M O -opleidingen en de universiteiten. 
Elke instelling heeft een eigen nascho- 
lingsaanbod.
De nascholingsaktiviteiten, zo als deze 
vanuit de V G N  plaatsvonden, zullen door 
de h e rstruk tu rering  problem atisch wor
den.
H et kernprobleem  in de overgangssfeer is 
het gebrek aan  coördinatie  van het na- 
scholingsaanbod.
Deze coördinatie, zowel op regionaal als 
op landelijk  niveau, zou kunnen p laatsv in
den door het instellen van een cen trale  
coördinatiecom m issie, w aarin  vertegen
woordigd zijn: de M O -opleidingen, de 
N L O ’s, de P rogram m acom m issie en de 
Didaktiekcom m issie. Deze comm issie pu
bliceert dan  het aanbod op het gebied van 
nascholingsaktiviteiten.
H e t veld (de afdelingen) m oet, w anneer er 
behoefte bestaa t aan  nascholing, dit m el
den aan  deze commissie.
N a  de u iteenzetting  van dhr. B akker volgt 
een diskussie. Dhr. Roorda wijst erop da t 
ook de universiteiten een nascholingsaan- 
bod hebben. E r zijn to t op heden een 160 
th em a’s w aarop m en zich kan inschrij
ven.
H et w achten is nog op een beslissing van 
het m inisterie.
Op een vraag van mevr. Langenbach a n t
woordt dhr. Bakker d a t er een enquête 
kom t om de nascholingsbehoefte te  pei
len.

De vergadering  ste lt zich ach ter het 
besluit d a t er een cen trale  coördinatie
com m issie m oet kom en en v e rk laart dat 
men aan  deze com m issie de nascholings
behoefte zal m elden. V erdere m ededelin
gen over deze comm issie, w aarvan mevr. 
Schunck zich m et het sec re tariaat belast, 
zullen volgen in Kleio.
De voorzitter b enadruk t d a t ook de com 
missie die de onderw erpen vaststelt zal 
m oeten nagaan  in hoeverre de m ogelijk
heid voor de docenten b estaa t zich op deze 
onderw erpen te  oriënteren. H ierover zal 
m et dhr. Bosch contact worden opgeno
men.

O m dat de resterende tijd  to t de sluiting te 
kort is worden de punten  10 (bestuursw is
seling) en 12 (nieuw eindexam enpro
g ram m a) slechts aangestip t. H e t punt 12 
van de agenda kom t uitvoeriger aan  de 
orde in de najaarsvergadering .
Dhr. K etelaars, voorzitter van de 
H avo/V w o sektie, peilt of er belangstel
ling b estaa t voor een eventuele 
H avo/V w o-dag. Deze belangstelling 
blijkt er in ruim e m ate  te  zijn, zodat de 
sektie een dag kan gaan  organiseren.

11. R ondvraag.
Dhr. Fontaine stelt, d a t, nu de V G N  zich 
heeft neergelegd bij de beslissingen van de 
staatssecretaris , de V G N  zich m eer m oet 
gaan toeleggen op die zaken, w aarin  de 
V G N  h a a r deskundigheid kan bewijzen. 
D it kan gebeuren  door m eer nadruk  te 
geven aan  de onderw ijskundige aspecten 
van het geschiedenisonderwijs. H iervoor 
is nodig een overzicht van datgene w at 
m oet gebeuren. In dit verband wijst dhr. 
Fontaine de vergadering op een plan wat 
hij heeft gem aak t voor de R aad  van E uro
pa. D it plan is inm iddels gepubliceerd. 
Dhr. Schopm an vraag t zich a f of het beter 
is het volgend ja a r  geen spreker uit te 
nodigen, w aardoor er m eer tijd  vrijkom t 
voor de behandeling van de agendapun
ten. De voorzitter stelt d a t in de afgelopen 
2 ja ren , toen er geen sprekers w aren, de 
vergadering ook uitliep. Bovendien wordt 
een spreker zeer op prijs gesteld.
O p de v raag van dhr. S iegm an om de ja a r 
vergadering  te  verplaatsen  naar een later 
tijdstip  antw oordt de voorzitter d a t dit 
niet m ogelijk is i.v.m. het financiële boek
ja a r , m aar zegt toe het voorstel in het 
bestuur in overweging te  nemen.
Dhr. S iegm an verw ijst verder naar het 
sukses van de aktie  van de docenten Frans, 
om dit vak in de brugklassen te  behouden. 
De voorzitter zegt open te  staan  voor elke 
suggestie om de aktievoering van de V G N  
te verbeteren.
W at betre ft de e indexam enproblem atiek 
ste lt dhr. Siegm an d a t de twee onderw er
pen in feite een bescheiden aandeel heb

ben in het jaarp rogram m a.
T ot slot dankt dhr. Van Velzen het be
stu u r voor alles w at ze voor de leden en de 
vereniging gedaan heeft.

12. Sluiting.
De voorzitter sluit om 17.00 uu r de verga
dering.

G .J. v.d. Tweel 
1 e secretaris
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Centraal Schriftelijk
Brief van de minister 

1 april 1981

Aan de besturen van de gemeentelijke en 
bijzondere dag- en avondscholen voor 
v.w.o. -h.a.v.o. -m.a.v.o. en van de oplei
dingsscholen voor onderwijzers waaraan 
een afdeling h.a.v.o. verbonden is.

ter kennisneming aan: 
de rectoren, directeuren van de rijks-, 
gemeentelijke en bijzondere scholen als 
bovenbedoeld.

Antwoord van de V G N  

14 mei 1981

eindexamen geschiedenis en staatsinrichting

Ten vervolge op mijn circulaire kenmerk 
C 800106 V O /A V  80-16 van 28 m aart 
1980 betreffende het schriftelijk eindexa
men geschiedenis en staatsinrichting deel 
ik U het volgende mede.

Ik heb besloten, dat m et ingang van het 
schooljaar 1981-1982 bij het v.w.o., 
h.a.v.o. en m.a.v.o. het eindexamen ge
schiedenis en staatsinrichting ook bij het 
schriftelijk examen zal worden afgeno
men, en derhalve aan de hand van cen
traal vastgestelde opgaven.

Op grond van de ontvangen adviezen heb 
ik afgezien van mijn aanvankelijk voorne
men om desgewenst scholen in de gelegen
heid te stellen met eigen opgaven het 
schriftelijk examen geschiedenis en 
staatsinrichting af te nemen, om redenen 
verband houdende met hun identiteit.
In plaats daarvan ben ik voornemens, 
teneinde toch tegem oet te  komen aan 
mogelijke bezwaren van de zijde van bij
zondere scholen die verband houden met 
hun richting, te bevorderen dat in het 
Eindexam enbesluit dagscholen v.w.o. 
-h.a.v.o. -m.a.v.o. een bepaling wordt op

genomen, welke ontheffing mogelijk 
m aakt van het schriftelijk examen ge
schiedenis en staatsinrichting zoals cen
traal geregeld.

Om een zodanige ontheffing zal dan kun
nen worden gevraagd, wanneer het 
schoolbestuur dringend bezwaar heeft te
gen een onderwerp dat is aangewezen voor 
dat schriftelijk examen, waarvoor de op
gaven centraal worden vastgesteld. Dit 
bezwaar zal moeten worden onderbouwd 
en de motivering ervan zal voldoende basis 
moeten vinden in de statuten van de 
rechtspersoon waarvan de school uitgaat, 
het leerplan en het schoolwerkplan, wil 
het worden ingewilligd. De Onderwijs
raad zal worden verzocht om trent even
tuele afwijzing van een gevraagde onthef
fing te beslissen.

Over dit voornemen en zijn uitwerking 
ben ik nog in overleg met de Onderwijs
raad.

De staatssecretaris van onderwijs en we
tenschappen, 
drs. K. de Jong Ozn.

Excellentie,

W ederom heeft een circulaire van uw 
hand betreffende het centraal schriftelijk 
eindexamen geschiedenis en staatsinrich
ting ons verrast en verbaasd. H et zal U 
duidelijk zijn, dat het hier gaat om de cir
culaire C810121 V O /A V  81-06, geda
teerd 1 april 1981 en gericht aan de bestu
ren van gemeentelijke en bijzondere scho
len en ter kennisneming aan rectoren en 
directeuren van deze scholen en van rijks
scholen.

Hoewel enige bevriende relaties uit die 
kringen ons zeer snel inzage gaven in de 
inhoud van de circulaire, was dat toch te 
laa t om de voorgestelde regeling in onze 
jaarvergadering van 4 april j.1. te bespre
ken. Derhalve heeft het bestuur besloten, 
vooruitlopend op w at de leden van deze 
nieuwe ontwikkeling zullen vinden, zelf al 
vast een reactie aan U  te zenden.

Bestudering van de circulaire gaf ons geen 
duidelijkheid over hoe U in plaats van de 
vorige regeling uit te werken (zoals wij in 
zekere zin geadviseerd hadden) to t deze 
regeling gekomen bent. Als U de m eerder
heid van de adviezen (niet het onze!) 
gevolgd zou hebben, zo hebben wij begre
pen, had U het c.s.e. voor iedereen ver
plicht moeten stellen. D at hebt U niet 
gedaan. M aar w at dan wel?

U hebt de mogelijkheid van het maken 
van eigen opgaven ingetrokken en vervan
gen door de mogelijkheid van ontheffing. 
Goed beschouwd bestaat daar nauwelijks 
verschil tussen. In het eerste geval moest 
een docent of sectie alle opgaven maken 
van zowel schoolonderzoek als schriftelijk 
examen, bij de tweede mogelijkheid 
m aakt diezelfde docent of sectie eveneens 
alle opgaven, zij het, dat ze nu alleen 
bestemd zijn voor het schoolonderzoek. 
Bij de eerste mogelijkheid lagen alleen de
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onderwerpen en de verdeelsleutel tussen 
de cijfers van schoolonderzoek en examen 
vast.

Zijn de verschillen tussen de beide moge
lijkheden in de praktijk dus minimaal, 
veel belangrijker wordt het als we nagaan 
wie van deze mogelijkheden gebruik 
mochten of mogen maken. Bij de eigen- 
opgaven-variant waren dat eerst alle scho
len, die meenden een beroep te kunnen 
doen op een eigen identiteit (dit blijkens 
uw voorlopige mening tijdens een audiën
tie aan het V G N -bestuur op 15 april 
1980) en vervolgens alle bijzondere scho
len, die dat meenden (zoals dat aan een 
V GN -delegatie op uw ministerie op 12 
juni 1980 werd meegedeeld en zoals dat 
later, zij het iets minder beperkt bleek uit 
de ook ons om advies toegezonden con- 
cept-circulaire). Bij de nu voorgestelde 
regeling lijkt het aantal bijzondere scho
len, dat van de moge lijkheid gebruik mag 
maken nog weer kleiner te worden. Im 
mers, w aar daar bij de vorige mogelijk
heid geen beperkingen waren opgelegd, 
moet nu het schoolbestuur, dat bezwaar 
heeft tegen een onderwerp van het cen tra
le examen, dat bezw aar onderbouwen en 
motiveren aan de hand van statuten, het 
leerplan en het schoolwerkplan. Als we 
bijv. de onderwerpen in aanm erking ne
men, die tot nu toe door de C EG ES zijn 
vastgesteld, kunnen we ons nauwelijks een 
school voorstellen, die bezw aar zou kun
nen hebben tegen een van die onderw er
pen en die dat bezw aar ook zou kunnen

motiveren aan statuten, leerplan en 
schoolwerkplan, alle drie.

M aar mocht een schoolbestuur daar toch 
in slagen, dan zal over ontheffing nog 
beslist moeten worden door de Onderwijs
raad. N u  gaat de O nderw ijsraad in deze 
van heel andere opvattingen uit dan U. 
Ook in haar laatste advies (O R  11/831 
A V O -19 d.d. 27 m aart 1981, zoals wij 
gelezen hebben in de U itlegkrant van 16 
april 1981, p.6) erkent de O nderwijsraad 
weer, dat geschiedenis en staatsinrichting 
een identiteitsgevoelig vak is. E r blijkt 
echter een wezenlijk verschil te bestaan 
tussen uw opvatting van het begrip identi
teit enerzijds en de opvatting van de 
O nderwijsraad en van ons (vgl. bijv. ons 
advies aan U  van 6 okt. 1980) ander
zijds.

In aansluiting hierop en om dat U  over de 
uitvoering van de regeling nog in overleg 
bent m et de O nderwijsraad, nemen wij 
daarom  de vrijheid om U de volgende sug
gestie te doen: LA A T DE O N T H E F - 
F IN G SR E G E L IN G  Z IC H  U IT 
ST R E K K E N  TO T  A LL E  S C H O L E N , 
waarbij voor rijksscholen de rector of 
directeur i.p.v. het schoolbestuur kan op
treden en waarbij het bezwaar voor rijks
en gemeentescholen bij gebrek aan s ta tu 
ten slechts gemotiveerd hoeft te worden 
aan de hand van het leerplan en het 
schoolwerkplan. U komt dan tegemoet 
aan de onderwijskundige interpretatie van 
het begrip identiteit, zoals die door de

O nderw ijsraad en door ons wordt voorge
staan, terwijl de levensbeschouwelijke 
identiteit, w aar U  van uit gaat, en die door 
ons natuurlijk  ook erkend wordt, niet 
w ordt aangetast.

Excellentie, uit het voorgaande mag blij
ken hoe hoog ons deze m aterie zit. U  hebt 
op geen enkele m anier willen ingaan op 
het advies van de V GN , hoewel de leden 
van de V G N  toch het meest bij de zaak 
betrokken zijn. Ofschoon wij in ons advies 
van 6 okt. j.1. U  een handreiking gegeven 
hebben, waarbij de door U  beoogde groep 
scholen niet benadeeld zou worden, hebt 
U  op grond van allerlei andere adviezen 
gemeend nu een nieuw besluit te moeten 
nemen. M aar daarin is wederom niet ver
w erkt w at het meest elem entair in ons 
advies was, een gelijke behandeling van 
elke school en elke docent. Wij zijn van 
mening, da t U  m et uw voorstellen een 
gevaarlijke weg aan het bewandelen bent, 
de weg van de rechtsongelijkheid. H et is 
m ede op deze gronden, da t wij de hierbo
ven uitgewerkte suggestie doen.

In de hoop spoedig nu eens een positieve 
reactie van U in deze zaak te mogen ont
vangen, teken ik

namens het bestuur van de VGN 
J. Drewes, voorzitter

P.S. O m dat ze zo nauw bij deze zaak 
betrokken is, ontvangt de Onderwijsraad 
een afschrift van deze brief.
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Sectievergaderingen 4 april 1981

Verslag van de jaarvergadering van de sec
tie Pedak/Basisonderwijs op zaterdag
middag 4 april 1981 in ’t Jaarbeursgebouw 
te Utrecht van 14.30 tot 14.45.

Aanwezig: P iet Brouwer, Jan  Engbers, 
Cees van de Kooij, N . Schutgens en Chris- 
jan  Renes.
Afwezig m et bericht van verhindering: 
M agdalene Kingm ans, Fokko D ijkstra, 
Frans Govers, Roel K ingm a.

E r w aren twee agenda-punten: 
Jaarverslag  zonder am endering  goedge
keurd.
Bestuursverkiezing: E r waren geen tegen
kandidaten.
De taakverdeling  is als volgt:
Cees van der Kooij: voorzitter 
M agdalene K ingm ans: secretaris 
Roel K ingm a: penningm eester 
Jan  Engbers: vertegenw oordiger AB 
Fokko D ijkstra: lid 
Frans Govers: lid

V erder w erd er kort van gedachten gewis
seld over de PE D A K -dag van 16 mei, de 
PE D A K -rubriek  in ‘Kleio’ en het PE- 
D A K -num m er van ‘Kleio’.

Jan  Engbers 
ex. secretaris

Verslag M avo/Lbo sectievergadering tij
dens de jaarvergadering van de VGN op 4 
april.

N a de lunch om 13.30 u u r ontving het sec- 
tiebestuur slechts een zestal M avo-docen- 
ten.

M et algem ene stem m en werd de heer J. 
M oerkens uit het Lbo to t lid van d it sectie- 
bestuur gekozen.
H ierna had een geanim eerd gesprek 
p laats over het jaarverslag , w aarbij echter 
geen nieuwe gezichtspunten naar voren 
kwam en en werd tenslo tte  het beleid van 
deze sectie goedgekeurd. H et bestuur 
hoopt op een volgende vergadering een 
grote opkom st van haar leden.

P. H endriks 
voorzitter

Verslag van de sectievergadering op 4 april 
1981 van de sectie H avo/Vwo

V oorzitter K etelaars opent om 13.36 de 
vergadering. Hij wijst erop, d a t er slechts 
een kw artier beschikbaar is, zodat er geen 
uitvoerige discussie kan plaatsvinden. 
D aar staa t tegenover da t een belangrijk  
punt als de e indexam enproblem atiek in de 
loop van de m iddag nog aan  de orde zal 
komen. M ocht de discussie over d it onder
deel niet to t zijn recht kom en, dan  over
weegt het sectiebestuur om in het na jaar 
een ap arte  dag te  wijden aan  het eindexa
m enprogram m a.

N a a r  aanleiding van het jaarverslag  
w ordt opgem erkt d a t de enquête u itgepro
beerd wordt. D aarna zal een definitieve 
versie worden opgesteld. H e t ligt in de 
bedoeling de enquête in het begin van het 
nieuwe schooljaar te  houden.

W at de onderbouw problem atiek betreft, 
er is een comm issie van s ta rt gegaan, die 
bezig is te  inventariseren.

H et pun t bestuursverkiezing w ordt snel 
afgehandeld. H et bestuur is herkiesbaar 
en d a t w ordt door de vergadering gehono
reerd.

De voorzitter kondigt aan , d a t het bestuur 
graag  belangstellenden wil noteren om tot 
de vorm ing van een klankbordgroep te 
komen. Deze groep zou een belangrijke 
rol kunnen gaan spelen in de discussies 
rond het e indexam enprogram m a. N a  af
loop van de vergadering m elden zich tien 
belangstellenden.

T ijdens de rondvraag wordt gevraagd of 
de dag in het n a jaar een algem ene dag van 
de V G N  w ordt of alleen van de sectie. H et 
zal een sectie-dag worden.

Een andere  vraag be tro f de enquête, m.n. 
of er uit de voorlopige enquête al wat 
bekend was geworden t.a.v. de voorkeur 
voor de exam enstof. E r b lijkt ontevreden
heid te  bestaan over de beperkte stofom- 
schrijving, zoals is gegeven bij de onder
werpen voor 1981 en 1982.

O m  13.50 wordt de vergadering gesloten.

Verslag jaarvergadering sectie tertiair 
VGN op zaterdag 4 april 1981

Aanwezigen: J. B aalbergen, N . Bakker, J. 
Beetsm a, C. Bogaerts, P. Fontaine, E. 
Jansen  Perio, M . L angenbach, T. v. Loos- 
broek, D. R oorda, C. Schunck, P. Sm eets, 
D. Verhagen.

Opening: Om  13.35 opent de voorzitter 
C. Schunck de vergadering en heet alle 
aanwezigen harte lijk  welkom.

Verkiezing nieuwe bestuursleden: M. 
Kingm ans treed t nam ens de pedak-sectie 
terug. De vakante bestuurszetel wordt 
niet m eer door de pedak-sectie geclaim d 
en kan dus a titre  personnel vervuld wor
den. J. B aalbergen is bereid deze post te 
vervullen. Hij zal nog nadenken over het 
aangeboden secretariaat.

Jaarverslag: De voorzitter doet verslag 
van de w erkzaam heden van het afgelopen 
jaa r , die vooral op het terrein  van de 
nascholing lagen. H e t jaarverslag  wordt 
goedgekeurd en er worden tevens aanbe
velingen gedaan voor het kom ende jaar. 
M evrouw Langenbach deed de zeer be- 
hartensw aardige suggestie om ter zake 
kundige correspondenten op te zoeken, die 
-  vanuit hun specialismen -  suggesties 
kunnen publiceren over voor het onderwijs 
relevante literatuur. M en zou hiertoe 
eventueel een subcom missie kunnen vor
m en, w aarin ook een K leio-redactielid z it
ting heeft. De aanwezigen zijn het erover 
eens da t het bestuur, indien nodig, op 
ieders m edewerking een beroep m ag doen 
om deze nieuwe loot aan  de V G N -stam  tot 
bloei te  brengen.

Einde van de vergadering om 13.50 uur.

C hristine W .M . Schunck 
voorzitter

L. M ulder 
secretaris
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Beoordeling en cijfergeven bij geschiedenis
D. Steenis en R. Bolsius

Tijdens de jaarvergadering van de VGN, 
gehouden op 4 april 1981, werd de Huib de 
Ruyterprijs uitgereikt aan de vakbegelei- 
dingsgroep geschiedenis van het Mavo- 
Project.
Beide auteurs maken hiervan deel uit.

Zie verder de notulen van de algemene 
ledenvergadering onder punt 2.

Cijfers als selectiemiddel?

Er is een oeroude drogredenering, w aar
mee men bewijst dat een kat tien staarten 
heeft.
Je gaat uit van twee constateringen:
Een kat heeft één staart.
Geen kat heeft negen staarten.
Beide constateringen zijn kw antitatief en 
ze zijn juist, nietwaar?
Zet nu een streep onder de beide constate
ringen en tel op.
Eén kat heeft tien staarten.
Quod erat demonstrandum.
Cijfers zijn de symbolen van de wiskunde. 
Ze geven exacte zaken weer. Vergeet het 
maar. Cijfers als symbolen van onze oor
delen over leerlingen zijn net zo exact als 
de kat met tien staarten. Oud nieuws trou
wens. De eerste druk van A.D. de Groot’s 
Vijven en zessen is al van 1966. En hij was 
bepaald niet de eerste, die zich met cijfers 
op school bezighield, en die met ons gecij- 
fer de vloer aanveegde.
Wie kent niet het beeld van de moeder, die 
verontwaardigd en wanhopig tegelijk bij 
de directeur komt: ‘Jullie hebben m’n kind 
op één punt te weinig laten zitten! Hoe kan 
je dat nou doen?’
Het cijfer hoort thuis in een bepaalde visie 
op de functie van de school, namelijk de 
school als selectie-instituut. De ondertitel 
van A.D. de Groots Vijven en zessen luidt: 
Cijfers en beslissingen: het selectie-pro- 
ces in ons onderwijs. Wie over cijfers 
spreekt spreekt over selecteren.

Onderwijsvernieuwing verfijnde selectie?

De teneur van De Groots boek en van vele 
andere publicaties op dit terrein was deze: 
de wijze waarop men in de praktijk selec
teert is pure willekeur. De leerlingen, die 
als de knapste aangewezen worden zijn 
het in feite lang niet altijd. De leerlingen, 
die als de domste aangewezen worden, 
zijn dat ook niet altijd. De school vervult 
haar taak als selectie-instituut bedroe
vend slecht. Conclusie: de selectie moet 
verbeterd, verfijnd worden.
Emmers vol wijsheid zijn sindsdien over 
arme lerarenhoofden uitgestort. Er moest 
geleerd worden hoe exact en objectief 
leerprestaties gemeten konden worden. 
De nieuwe leuzen knalden ons om de 
oren.
Operationalisering van leerdoelen. Taxo- 
nomische benadering. Leerstofanalyse. 
Objectieve studietoetsen. Niveaustelling. 
Streaming en setting. H et ideaal: de leer

lingen, als pootaardappelen in een sorteer
machine, daarheen schudden waar ze 
krachtens hun intellectuele prestaties 
thuishoren.
Zo werd gedurende een groot deel van de 
jaren ’70 het schoolleven vergiftigd door 
het misverstand: het is mogelijk leerlingen 
op wetenschappelijke wijze naar intellect 
te sorteren. Een misverstand, want het 
lukte in de praktijk helemaal niet.
Of een school nu het systeem volgde van 
Bloom, van Gagné of van Guilford, het 
probleem van de objectieve prestatieme- 
ting werd niet opgelost. Geen onderwijs
kundige kan vertellen, wat niveau precies 
inhoudt. En daarm ee hangt ieder cijfer in 
de lucht, tenminste als je  dat cijfer wilt 
gebruiken om er achter te komen of een 
leerling moet blijven zitten of niet en of hij 
een A- of een B-leerling is. W ant daar lig
gen we immers wakker van: zit de leerling 
nu boven of onder de magische streep? 
M aar de jach t op de verfijnde selectie is 
niet alleen m aar een misverstand. H et is 
een misstap.
Onderwijs dat identiek wordt aan cijfer- 
jach t door docenten en leerlingen bederft 
het leerklimaat. Elk cijfer kan immers 
eventueel als bewijslast tegen leerlingen 
worden gebruikt. Voor jonge mensen, die 
zelfvertrouwen willen opbouwen, is het 
cijfersysteem funest.
Zo mogelijk nog erger is het feit, dat ver
fijning van de selectie leidt tot verschra
ling van het leeraanbod. Je kunt leerlingen 
alleen selecteren als je  voortdurend hun 
prestaties vergelijkt en bij dat vergelijken 
dan dezelfde criteria aanlegt. W at voor 
prestaties worden bij dat selecteren verge
leken? Hoe ze tekenen of gymnastiek 
doen? Hoe goed ze zijn in het leidinggeven 
of organiseren? Hoe muzikaal ze zijn of 
esthetisch begaafd? Nou nee.
De vergelijking vindt altijd m aar volgens 
één m aatstaf plaats: die van intellectuele 
prestaties. D aarnaast vindt er natuurlijk 
ook een beoordeling plaats op bepaalde 
karaktereigenschappen: hoe ijverig ze 
zijn, hoe plichtsgetrouw, hoe netjes ze 
werken. Typerend is dat veel grote figuren 
uit de 19e en 20e eeuw op school slechte 
leerlingen waren.
De criteria, die de school enerzijds en de 
samenleving anderzijds aanleggen voor 
‘goed’ lopen blijkbaar ver uiteen. Docen
ten zijn kennelijk mensen, die goeddeels 
voldoen aan eigen schoolse maatstaven, in 
de zin dat zij plichtsgetrouw zijn. Een 
docent hoort zijn cijferboekje constant in 
de hand te hebben en te gebruiken. Het
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onderw ijssysteem  zegt: ‘G ij zu lt se lecte
ren ’, en d a t doe je  dus.
W at m oet je  ook an d ers?  A an  het eind van 
het lee rjaa r m oet je  bevorderen  of laten  
z itten , aan  het eind van de schoolcarrière  
g eef je  een d ip lom a of niet.
Een so ldaat m arch ee rt m ee m et de troep 
to td a t de oorlog gew onnen is -  o f verlo
ren.

De rebellie der leerlingen.

D oen docen ten  dus geestd riftig  o f be
rusten d  m ee aan  het selectiestelsel, m et de 
leerlingen is h e t anders gesteld. De selec- 
tiedreig ing  k rijg t hen steeds m inder in zijn 
greep. D e cijfers hebben hun  m agische 
m ach t verloren. O f je  b lijft z itten , o f je  een 
d ip lom a nu  wel o f n iet b e h aa lt, het is a lle 
m aal n iet zo belangrijk  m eer.
D e w aarden  en norm en van school zijn 
steeds m inder die van jo u  als leerling. E r is 
een w ijsverspreide onverschilligheid ten  
aanz ien  van w at de school verkondig t aan  
schoolse deugden. O ok ten  aanz ien  van 
het in te llectualistische leeraanbod . De 
leerlingen m issen op school gezelligheid 
en geborgenheid . V aak  balen  ze van de 
school. Z o z itten  we dan  m idden in de ‘mo- 
tiva tiecrisis’, zoals het zo m ooi in ons v ak 
ja rg o n  luid t. Feit is, d a t de school als selec- 
tie-instelling  op alle  fron ten  faa lt. M a a r  er 
s ta a t in geen enkel heilig boek geschreven, 
d a t de school a lle ree rst een selectie-instel- 
ling d ien t te  zijn. H e t kan  ook anders.

Aanklacht tegen de leerlingen o f tegen de 
school?

De leerlingen zijn n iet m eer gem otiveerd, 
w ord t bew eert. D e lee rin ten tie  on tb reek t, 
k link t nog m ooier. M a a r  het lig t a an  de 
leerlingen, n iet a an  de school. H e t is toch 
im m ers vanouds zo, d a t de leerling zich 
a an  de school m oet aan p assen?  L u k t da t 
n iet -  om  welke reden d an  ook -  dan  is het 
de schuld van de leerling. O nvoldoende 
c ijfers zijn nooit te  w ijten  a a n  de docent. 
H e t zijn im m ers sym bolen van onvoldoen
de prestaties. W il een onvoldoende een 
voldoende w orden, d an  zal de leerling 
b e ter m oeten  p resen teren . Z o eenvoudig is 
dat.
V ervelend is a lleen  d a t e r tegenw oordig 
steeds m eer m ensen kom en, die de g ro te  
a an ta llen  onvoldoendes anders in te rp re te 
ren. Z e geven leraren  de schuld. Z e zeg
gen, d a t le ra ren  zich m oeten aanpassen  
a an  de leerling. D a t is toch de om gekeerde 
w ereld?
T och neem t h e t aan ta l van die m ensen toe. 
J e  vindt ze zelfs in g ro ten  ge ta le  binnen 
het onderw ijs. B ijvoorbeeld onder m en
sen, die m eedoen a an  het M avo-P ro jek t.

Leerling-gericht onderwijs.

H e t kan  anders, w ord t in he t M avo-Pro- 
je k t gesteld. H e t is helem aal n iet nodig 
d a t selectie to t eerste  en laa ts te  gebod in 
de school verheven w ordt. Je  ku n t best 
selectie-vrij lesgeven. Je  se lecteert n iet, je  
accep teert de leerlingen.
D a t accep teren  b ren g t d an  wel allerlei 
m et zich mee. Z o lang  als he t de zaak  van 
de leerling  w as zich aan  te  passen aan  de 
school, kon de school het zich rustig  per
m itte ren  de leerlingen een identiek  lespro
g ram m a  aan  te  b ieden, in identiek  tem po 
te  verw erken volgens identieke d id ac ti
sche w erkvorm en. W aa rn a  de lee rp res ta 
ties volgens iden tieke norm en w orden be
oordeeld  en becijferd.
M a a r  a ls je  de zaak  o m d raa it, a ls de 
school zich m oet aanpassen  aan  de leerlin 
gen, d an  m oet de school, de docent reke
ning gaan  houden m et individuele ver
schillen tussen  de leerlingen. D e v raag  
w ord t d an  of je  ze iden tieke lesstof m oet 
voorschotelen, een iden tiek  w erktem po 
m oet opleggen, iden tieke w erkvorm en 
m oet toepassen  en volgens iden tieke no r
m en m oet beoordelen. D e ta a k  van de 
docent w ordt er dan  n iet eenvoudiger 
o p . . .

Andere doelformulering bij geschiedenis.

Bij de trad itione le , de selectieve school lag 
de doelstelling  van he t geschiedenisonder
wijs voor de hand. D e leerling  m oest zich 
aanpassen . A an  de school u ite raa rd , 
m aar, be langrijker, via de school a an  de 
m aatschapp ij. D aaro m  d iende de school 
de leerling te in form eren  over de b e s taa n 
de sam enleving, h a a r  norm en en w aarden , 
h a a r  instellingen en w etten , h a a r  zeden en 
gew oonten. En n a tu u rlijk  n iet alleen  als 
e igentijds verschijnsel, m aa r  in h a a r  h isto
rische w ording. W aarb ij dan  de nad ru k  
viel op de cu ltu re le  verw orvenheden door 
de eeuw en heen: de klassieke beschaving, 
chris tendom  en hum anism e, dem ocratie  
en m ensenrech ten , g rondw et en p a rle 
m ent.
Bij m eer leerling-gerich t onderw ijs d ient 
m en zich ech ter a f  te  vragen , w at de leer
ling in de  geschiedenisles zoekt. H ij zoekt 
een oriën tering  in het heden, m aa r  vooral 
o m d at hij zijn  kansen in de  w ereld wil 
scha tten . H e t g a a t de leerling  n iet om  een 
w etenschappelijk  doorgronden, m aa r  om 
een in tu ïtie f b enaderen  van die wereld, 
van de m ensen om hem  heen, van zich
zelf.
D e leerling wil zijn  houding bepalen  ten 
aanzien  van d a t alles. E n in een houding 
verenigen zich w eten, voelen en handelen . 
Z o’n houding k an  alleen  een persoonlijke 
houding zijn. D ertig  leerlingen in één  klas

zullen d e rtig  houdingen ontw ikkelen. E lke 
leerling  g aa t im m ers u it van eigen erva
ringen, eigen om stand igheden , eigen aard  
en k a rak te r , eigen ontw ikkeling, eigen 
begaafdheden  en gerich theden .
A ls een dergelijke  doelform ulering  accep
tab e l is, d ien t ook he t feit geaccep teerd  te 
w orden d a t de leerlingen van een zelfde 
klas o f lee rjaa r n iet m eer volgens iden tie
ke c rite ria  beoordeeld m ogen worden. D at 
zou ook onzinnig zijn bij houdingen.
De leerling is bezig zijn houdingen jegens 
personen, verschijnselen en on tw ikkelin
gen te  in teg reren  to t iets van een levens
houding. D aarvoor b e staa t geen m aa tsta f. 
En de v raag  is o f he t rech tv aard ig  is d a a r
over een oordeel te  vellen. E lke school for
m uleert u ite raa rd  in h a a r  schoolw erkplan 
w at de beginselen zijn van w aaru it zij 
w erkt.
D e vakbegeleid ingsgroep geschiedenis 
van het M avo-P ro jek t vindt, d a t het o.a. 
de ta a k  van elke school zou m oeten zijn de 
leerling  critisch  te m aken  jegens de sa 
m enleving en jegens zichzelf. Een d e rg e
lijke critische instelling zou dus deel m oe
ten  u itm aken  van de levenshouding van 
elke leerling die de school verlaat.

Houding-verwerving: onbecijferbaar.

A an v aa rd t m en als nieuw e doelform ule
ring , d a t he t geschiedenisonderw ijs de 
leerling  m oet helpen een eigen levenshou
ding te ontw ikkelen, dan  is evaluatie  van 
he t lee rresu lta a t p rob lem atisch  gew or
den. W at in een houding het p uur per
soonlijke vertegenw oordigt d ien t zonder 
m eer eerbiedigd te  worden.
D a a rn a a st zullen opvoeders n a tu u rlijk  
norm en en w aarden  b enadrukken  die van
u it een w ereldbeschouw ing belangrijk  ge
vonden worden. D e vakbegeleid ingsgroep 
geschiedenis, vindt het b e langrijk  d a t de 
leerling als in teg rerend  deel van zijn 
levenshouding het verm ogen verw erft de 
w ereld  rondom  én zichzelf c ritisch  te 
benaderen , dus m et een oordeel des onder- 
scheids. In het door de vakbegeleid ings
groep ontw ikkelde lesm ateriaa l w ordt be
w ust geprobeerd  in het verloop van het 
derde  en v ierde lee rjaa r d it verm ogen bij 
de leerling aan  te  kweken.
H e t ligt voor de hand  d a t m en d an  ook 
p robeert te  co n sta teren  of het beoogde 
lee rresu ltaa t bereik t is. H e t zal duidelijk  
zijn d a t houding-doelen, a ttitu d in a le  doe
len, ongeschikt zijn om  cijferm atig  te  w or
den aangeduid . Een c ijfer is nu eenm aal 
m eer geschik t voor aandu id ing  van hoe
veelheden d an  van hoedanigheden.
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M aar cijfers geven toch een indicatie?

Alles goed en wel, die houding-verwer- 
ving, zult u zeggen. M aar ik zit op een 
school, waar heel gewoon door docenten 
cijfers worden gegeven voor leerresulta
ten. En dat doe ik als geschiedenisdocent 
ook. En waarom niet? Ik maak mijn lessen 
heus wel boeiend. Ik geef dus bepaald niet 
alleen maar dorre feiten en verbanden. Ik 
wek de belangstelling van mijn leerlingen 
door -  heel bewust -  in te spelen op hun 
gevoelens en hun behoefte om iets te doen. 
En nu vind ik dit verhaal over houdingen 
erg mooi, maar ik begrijp er uit dat ik al 
jaren niets anders doe dan wat hier zo 
fraai als nieuw doel van het geschiedenis
onderwijs geformuleerd wordt.
Maar dat weerhoudt mij niet om mijn 
leerlingen van tijd tot tijd kennisvragen 
voor te leggen. En hun antwoorden op die 
vragen beoordeel ik, met cijfers. En daar is 
toch niets tegen? Want in een houding zit 
altijd een brok kennis verdisconteerd en 
die kennis is afvraagbaar, toetsbaar. 
Toegegeven. Maar onthult aanwezigheid 
van kennis ons veel over het bereiken van 
het eigenlijke doel: de houding die, naar 
we hopen, wordt verworven?
Neem bijvoorbeeld het oude Egypte. U 
hebt het pas nog in de eerste klas behan
deld. U had daarbij niet een bepaald atti- 
tudedoel voor ogen. M aar uitgaande van 
de nieuwe, leerling-gerichte aanpak gaat 
u nadenken over een houding, die de leer
lingen naar aanleiding van dit thema zou
den kunnen verwerven. Wij reiken u bij 
deze een attitude-doel aan: de leerlingen 
helpen een houding te vinden jegens de 
religiositeit van de oude Egyptenaren.
Dat houdt tevens in de leerlingen laten 
ervaren welke plaats de religie in hun 
eigen leven en in dat van hun omgeving 
inneemt. W ant wat doen de leerlingen met 
het oude Egypte? Ze gebruiken het verle
den als contrastspiegel van het heden. Ze 
ervaren dus hoe weinig religieus de tegen
woordige wereld is, gemeten naar de 
maatstaf van het oude Egypte. En de indi
viduele leerling ervaart van zichzelf, hoe 
veel of hoe weinig religieus hij of zij zelf 
is.
Nu komt u als docent met uw kennisvra
gen: over obelisken en piramiden, de 
Amondienst en de priester, hiërogliefen en 
graftomben, enzovoort. Het is heel goed 
voorstelbaar dat de leerling deze zaken 
niet goed beheerst. M aar het is even goed 
voorstelbaar dat het houding-doel wel is 
bereikt. Toch krijgt de leerling een onvol
doende.
Het omgekeerde is even goed mogelijk: de 
leerling heeft de les braaf geleerd, maar 
was er emotioneel niet bij betrokken. De 
kennisvragen worden goed beantwoord, 
de leerling krijgt een goed cijfer. Wat

heeft u dan beoordeeld? Juist, het intellect 
van de leerling, maar niet of het thema- 
doel is bereikt.
De cijfers zijn wel een indicatie, maar niet 
van datgene waarvoor een indicatie nodig 
was.

H oe verder?

Voor een deel blijkt de problematiek van 
de cijfergeving bij geschiedenis in verband 
te staan met de selectieve functie van cij
fers. Voor een ander deel blijkt een nauwe 
relatie te bestaan met de doelen die men in 
het geschiedenisonderwijs wil realiseren 
en de wijze waarop men de realisering van 
die doelen wil honoreren.
De discussie in hoeverre men beter met 
cijfers, woorden en/of combinaties ervan 
de vorderingen van leerlingen kan vastleg
gen versluiert veelal de onderliggende pro
blematiek.
Als in het onderwijs leerlingen centraal 
staan en men bovendien zoveel mogelijk 
rekening wil houden met de verschillen 
tussen leerlingen ontkomt men er niet aan 
de wijze van cijfergeving fundamenteel 
ter discussie te stellen.
Daarbij kan een school en/of een sectie 
geschiedenis achtereenvolgens een aantal 
stappen uitvoeren.

De eerste stap is een bezinning op de func
tie van het cijfer. Een cijfer is veelal 
bedoeld als een eindproduct in een com
municatieproces.
De leerling, de ouders, de collega’s wordt 
meegedeeld wat de stand van zaken is met 
betrekking tot de vorderingen in het vak 
geschiedenis. Op basis van dit eindproduct 
worden belangrijke beslissingen geno
men.
In de relatie leraar-leerling-leerstof spelen 
echter veel meer facetten een rol. Het gaat 
daarbij om de aard en de inhoud van de 
vorderingen en de wijze waarop daarover 
van gedachten gewisseld kan worden (de 
rapportage). In dit verband is het dan ook 
volstrekt verklaarbaar dat scholen die zich 
intensief bezig houden met leerlingenbe
geleiding de relatie ervaren met de rap
portage over leerlingen.
Men ontkomt er als leraar niet aan om 
meer van leerlingen te gaan bijhouden dan 
alleen maar cijfers en bovendien beslissin
gen over zittenblijven en/of overgang 
mede op die extra gegevens te betrekken. 
Zeker binnen een schoolklimaat dat pri
mair op selectie gericht is, is het wenselijk 
dat voor een overgangsperiode aanvullen
de gegevens over leerlingen mede de selec
tie beïnvloeden.
M aar men moet zich realiseren dat deze 
aanvullende gegevens in eerste instantie 
‘leerlingen -  vriendelijk’ dienen te zijn.

Een tweede stap is de beslissing om de 
selectieve functie van cijfers terug te drin
gen en ze in een ander perspectief te plaat
sen. Cijfers zijn dan geen momentopna
men meer op de weg naar een seizoenge- 
middelde, maar vormen in feite de aanlei
ding om in de relatie leraar-leerling na te 
gaan wat bereikt is en waaraan nog 
gewerkt dient te worden. Het accent op 
datgene, wat bereikt is gaat uit van een 
positieve kijk op leerlingen -  ‘je  ziet leer
lingen zitten’, terwijl de weg naar verbete
ring en/of herstel opengehouden wordt. 
Als deze stap genomen wordt verlaat de 
leraar zijn katheder en gaat naar leerlin
gen toe om een niet eenvoudig proces van 
samen verantwoordelijk zijn op te bou
wen.
Het gaat er dan niet alleen om meer gege
vens te verzamelen die een bepaalde selec
tie mogelijkerwijs met meer argumenten 
rechtvaardigen: men ontkomt er ook niet 
meer aan om zichzelf ter discussie te stel
len. In een dergelijk klimaat zijn onver
wachte proefwerken en/of overhoringen 
niet meer mogelijk. Bovendien zijn leer
lingen zo volledig mogelijk geïnformeerd 
over beslissingsmomenten en de zinvol
heid ervan.
Men kan geen verantwoordelijkheid aan 
leerlingen delegeren als er niet op hetzelf
de moment meer informatieve helderheid 
verschaft wordt.
Als het erop aan komt om de fraaie zin
snede die in vrijwel elke doelstellingbe- 
schrijving van een school voorkomt, nl. ‘de 
leerlingen op te voeden tot zelfstandig
heid’ e.d. te concretiseren wordt men op 
het terrein van cijfergeving voor boven
staande consequenties geplaatst.

Als laatste stap is het moment aangebro
ken dat men de leerling zelf de ruimte 
geeft om binnen zekere grenzen te kiezen 
waarvoor hij beoordeeld wil worden. Er 
wordt dan van uitgegaan dat de selectieve 
functie van het cijfer is teruggedrongen en 
men geoefend heeft in het zich samen ver
antwoordelijk voelen voor het onderwijs
leerproces.

Bij het zetten van deze stappen (de volgor
de kan overigens ter discussie staan) is het 
nodig dat er een zorgvuldig registratiesy
steem wordt opgebouwd.
De vertrouwde lerarenagenda herkrijgt 
langzamerhand zijn eigenlijke functie, nl. 
dat van een kalender voor een cursusjaar. 
Per leerjaar wordt een plan opgesteld om 
vast te stellen waar men leerlingen op wil 
beoordelen en hoe men dit gaat doen. 
Leerlingen, collega’s en ouders worden 
geïnformeerd.
Per leerling wordt een systeemkaart ge
maakt, terwijl de leerling ook voor zich
zelf een kaart maakt. Ingevuld wordt: wel-
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ke them a’s behandeld worden; wat er per 
them a getoetst wordt; hoe er gehonoreerd 
wordt; welke aanvullende informatie een 
rol speelt; welke keuzemomenten een leer
ling heeft.
Voorwaarden om keuzemomenten te rea
liseren:
1. Overaanbod van ±  30% zodat keuzes 

reeël zijn.
2. Diversiteit in beoordelingsmomenten 

zodat ook in de aard  en de wijze van

toetsing aan verschillen tussen leerlin
gen tegemoet kan worden gekomen 
(essay-vorm, multiple choice vormen).

Als er nu binnen een school beoordelings
momenten moeten plaatsvinden kan het 
lerarenteam , in gemeenschappelijke ver
antwoordelijkheid voorzien van een varië
teit van informatie, beslissingen nemen. 
De tijd lijkt voorbij dat de geschiedenisdo
cent alleen verantwoordelijk is voor het

geschiedeniscijfer.
In ondersteuning en correctie naar elkaar 
kan de kracht liggen van een schoolteam, 
dat overigens onmogelijk de m entaliteit 
kan accepteren van degenen die blijven 
volhouden in het standpunt dat ‘mijn 6 een 
6 is en geen 6/2’.

Rondom meer zaken dan katten met 10 
staarten zijn drogredeneringen op te bou
wen.

Het niveaudrama gecontinueerd
Ria Kriesch en Ruud Bolsius

De omrekentabel in het centraal schrifte
lijk eindexamen geschiedenis M avo 1981

In KLEIO nr. 2, 1981, gingen wij in ons 
artikel ‘het niveaudrama bij geschiedenis’ 
uitvoerig in op het gebrek aan criteria om 
een duidelijk onderscheid te maken tussen 
het M avo-3 exam en en het M avo-4 exa
men voor geschiedenis.
Concrete suggesties werden gegeven aan 
de secties geschiedenis van M avo-scholen  
om in hun schoolonderzoeken de keuzes 
van leerlingen zo lang mogelijk uit te stel
len.
Ook werd een boodschap meegegeven aan 
de toekom stige examenmakers om een ein
de te maken aan het al jaren durende 
niveaudrama in de eindexamens geschiede
nis.

Ria Kriesch is vakdidaticus van het M avo- 
project voor het vak geschiedenis.

N a bestudering van de onlangs afgeno- 
men examens Mavo-3 en Mavo-4 en na 
gesprekken m et diverse leraren werd op
nieuw duidelijk m et wat voor een onvoor
stelbare misère we opgescheept zitten.
Als ook het laatste examen beoogt het 
niveau van het vak geschiedenis te bewa
ken voor een aan ta l categorieën van voort
gezet onderwijs, dan kunnen we ons niet 
aan de indruk onttrekken dat we hier te 
maken hebben m et een fata morgana, die 
helaas langer duurt dan norm aliter bij het 
ons bekende natuurverschijnsel het geval 
is.

W at leert ons nl. de vergelijking van M avo- 
3 en M avo-4 examens?

In de Mavo-4 versie treffen we 21 vragen 
aan verdeeld over de categorieën A t /m  G, 
terwijl in de Mavo-3 versie 18 vragen 
voorkomen in de categorieën A t /m  F. 
H et kwantitatieve verschil tussen beide 
versies betreft in concreto 3 vragen (de 
vragen 18-19 en 20 uit de categorie F, 
Mavo-4)
De Mavo-4 leerlingen moeten 4 vragen 
meer maken.
Interessant is het om na te gaan welke vra
gen zowel in de Mavo-4 versie als in de 
Mavo-3 versie voorkomen en op welke wij
ze er in het correctiemodel ten aanzien van 
de normen verschillende aanwijzingen ge
geven worden.

Voor de gelijke vragen in de categorieën 
A, B en C kan een Mavo 3 leerling m axi
m aal 43 punten behalen en een Mavo 4 
leerling m aximaal 33.
Voor gelijke vragen krijgen Mavo 3 leer
lingen consequent één punt meer.
De G-categorie bij Mavo 4 die qua vorm 
overeenkomt m et de F-categorie bij Mavo 
3 heeft een gelijke normering.

Er zijn geen verschillen in omvang en 
opdracht, alleen de teksten zijn wat an
ders. Voor ons bleek het onmogelijk uit te 
maken welke teksten moeilijker zouden 
zijn, laat staan dat ze een verschillend 
niveau zouden raken.
De inhoudelijke verschillen in de D, E en F 
categorieën zijn ook een analyse waard. 
De vragen in de D-categorie bij Mavo 4 
lijken vrij eenvoudig met behulp van de 
teksten en de plaatjes te beantwoorden. 
De D-categorie u it de Mavo 3 versie daar
entegen is moeilijker (plaatsen in een tijd
volgorde). Hetzelfde verschijnsel doet 
zich voor bij de vragen uit de E-catego- 
rie.
De teksten uit de Mavo 3 versie zijn qua 
taalgebruik moeilijker -  althans zeker 
niet eenvoudiger. Dit heeft consequenties 
voor de beantwoordign van de vragen. 
Vraag 20 uit de F-categorie van de Mavo 
4 versie lijkt ons uiterst problematisch. 
Tot slot nog een fraai voorbeeld van ons 
inziens mislukt niveauonderscheid.
In de A-categorie van de Mavo 3 versie 
mogen leerlingen kiezen (3 van de 4 vra
gen hoeven slechts beantwoord te wor
den). Ervaringen leren dat keuzeproces
sen dit soort vragen zelden eenvoudiger 
maken en veel meer tijd bij de beantwoor
ding vergen.

Als we de normering per vraag aan een 
analyse onderwerpen en tevens de vraag
stelling en de inhoudelijkheid van dit exa
men in algemene zin bekijken is er een 
novelle samen te stellen over de willekeur, 
waarmee men te werk is gegaan.
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Mavo 4
categorie

A 4 afbeeldingen met vragen over
het onderwerp koning-kabinet- 
kamers.
N orm ering: maximaal 15 pun
ten.

B 10 beweringen over het onder
werp koning-kabinet-kamers. 
N ormering: maximaal 12 pun
ten.

C Prenten over het onderwerp ko-
ning-kabinet-kamers.
6 vragen.
N orm ering: m axim aal 6 pun
ten.

D 5 Vragen bij 4 prenten en 2 affi
ches over China tussen 1925- 
1976.
N orm ering: maximaal 17 pun
ten.

E 4 Vragen over 3 afbeeldingen
met Chinese communistische 
kunst.
N ormering: m axim aal 15 pun
ten.

F 3 Vragen bij een tekst uit 1950
over het onderwijs in China. 
N orm ering: maximaal 7 pun
ten.

G 6 Teksten voorzien van naam
term  of begrip.
N orm ering: m axim aal 6 pun
ten.

Mavo 3
categorie

A 4 Afbeeldingen m et vragen
identiek Mavo 4 versie.
Slechts 3 van de 4 vragen moe
ten beantwoord worden (keuze 
aan de leerlingen)
N orm ering: m axim aal 21 pun
ten.

B 10 Beweringen over het onder
werp koning-kabinet-kamers.
8 Beweringen zijn identiek aan 
de Mavo 4 versie; 2 wijken af. 
N ormering: m axim aal 12 pun
ten.

C Identiek Mavo 4 versie (op een
vraag na).
N orm ering: m axim aal 10 pun
ten.
Bij 4 identieke vragen ontvan
gen Mavo 3 leerlingen bij gelijke 
beantwoording een punt extra; 
bij een identieke vraag is de nor
mering voor Mavo 3 en Mavo 4 
gelijk.

D 5 Vragen over 3 afbeeldingen
m et mom entopnam en van C hi
na uit 1926-1949-1968. 
N orm ering: m axim aal 19 pun
ten.

E 4 Vragen over 2 prenten (z.g.
M ao-strips)
N ormering: m axim aal 16 pun
ten.

F N iet identiek qua inhoud, wel
w at de vorm betreft.
Normering: m axim aal 6 pun
ten.

Een aantal conclusies lijken gerechtvaar
digd

1. Er is een om rekentabel toegepast om 
een niveauverschil te creëren tussen Mavo 
3 en Mavo 4 leerlingen. De examenma- 
kers leveren zelf het bewijs van de onmo
gelijkheid om op zinvolle wijze voor ge
schiedenis 2 aparte eindexamens op ni
veau te maken.
Leraren zouden wel in staat moeten zijn 
om hun vierde klas leerlingen op 1 januari 
in 2 niveaus in te delen om ze voor te berei
ken op een dergelijk eindexamen!
Hoe lang moeten we deze fictie nog naja
gen en hoelang duurt het nog voordat de 
mythe van een eindexamen op 2 niveaus 
voor geschiedenis in het Mavo ontzenuwd 
is?

2. Bij verschil in vraagstelling tussen 
Mavo 3 en Mavo 4 versie is een verschil 
gecreëerd dat ongelukkigerwijs de Mavo 3 
versie consequent moeilijker maakt.
Een hernieuwd bewijs van de onmogelijk
heid, m aar tevens een dem onstratie van de 
absurditeit.

Alles overziend kan er m aar één manier 
zijn om in het komend ja a r  een soortgelijk 
debacle te voorkomen: een examen, w aar
aan alle M avo-kandidaten voor geschie
denis aan deelnemen, zonder keuze voor
af. De keuze van leerlingen mag niet gede
gradeerd blijven tot een onhistorische bin
go. Als er (nog) niets te kiezen valt, moet 
er onderzoek plaats vinden om na te gaan 
of keuzeprocessen in relatie tot de ni- 
veaustelling mogelijk en zinvol zijn.

W e hopen dat het CITO  een einde m aakt 
aan deze al ja ren  durende loterij en zich 
niet laat verleiden om ook m aar iets van de 
bestaande situatie te continueren.
Voor de V G N  ligt hier ons inziens ook een 
duidelijke taak  weggelegd en de jaarrede 
van de voorzitter op de onlangs gehouden 
algemene jaarvergadering, w aarin hij de 
niveauproblem atiek naast de differentia- 
tieproblem atiek centraal stelt, opent per
spectieven.
En dat het hierbij niet alleen om de Mavo- 
examens gaat wordt duidelijk als men ook 
de H avo/V w o examens onderzoekt.
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Moeder!!! Daar ligt iets achter Drente. . . !

H. van der Veen

De didaktiekconferenties op 2-3  oktober 
en 13-14 november zullen als onderwerp 
hebben: R egionale/lokale geschiedenis in 
ons geschiedenisonderwijs?
Dit artikel dient als voorbereiding hierop.

D e titel werd ontleend aan W il Voorden
hout, De betrekkelijkheid van het aanzien, 
Assen.

Historici wordt vaak verweten achter de 
feiten aan te lopen. Een constatering, die 
niet verbaast, als in aanm erking wordt 
genomen, dat zij per definitie meer ge
schoold zijn in het achterom  kijken dan in 
het vooruit zien.
Misschien is dat de reden waarom zij vol
gens buitenstaanders kennelijk w at laat 
op toeren komen. Contem poraine historici 
wordt onder de neus gewreven, dat zij zich 
door ‘am ateurs’ als Van Kaam en Hof
land de kaas van het brood laten eten en op 
het terrein van de sociaal-economische 
geschiedenis doen de ontginningswerk- 
zaam heden nog altijd nieuw aan.
Voor de lokale/regionale geschiedenis 
geldt hetzelfde. Opvallende uitzonderin
gen daargelaten, is ze door de serieuze 
geschiedschrijving als een stiefkind be
handeld.
Toch buigen de rekken van de boekwin
kels door van de hoeveelheid literatuur, 
die er op dit gebied is verschenen. Vele 
am ateur-historici zagen hun penne- 
vruchten over de geschiedenis van de 
eigen streek of woonplaats in de etalages 
prijken. Een uitgever uit het land van 
knotwilgen en uiterw aarden slaagde er 
zelfs in om honderden gepensioneerden de 
archieven en ansicht-verzamelingen te la
ten afstropen om zo het verleden van de 
kleinste negorij voor eeuwig in beelden 
vast te leggen.

De ‘echte’ historicus leek door deze ont
wikkeling eerder geamuseerd dan geïnspi
reerd. Soms verdween zijn glimlach als hij 
op een Rijksarchief bij zijn w erkzaam he
den werd afgeleid door een im m er groei
ende stroom van stamboom speurders en 
ander ongeregeld volk, dat m et steeds 
minder schroom de drempel van deze tem 
pel der serieuze studie overschreed.
En daarbij bleef het niet!
Oudheidkam ers en streekhistorische cen
tra  verrezen als paddestoelen uit de grond 
en ordentelijke musea ontzagen zich niet 
geld te investeren in educatieve diensten 
om een collectie, voorbehouden aan fijn
proevers, op te dienen voor Jan  Publiek. 
En alsof dat nog niet genoeg was, bleken 
de bandrecorders van Philips en Sony te 
worden m isbruikt om Jan  en Alleman te 
vragen naar hun herinneringen. Een enke
le jeugdige wetenschapper, die beter 
moest weten, belde aan in bejaardentehui
zen, alsof de nieuwe kneuterigheid ook 
Kleio in haar ban had gekregen. W at eerst 
een onschuldig verm aak leek voor folklori
sten kreeg de naam  van ‘oral history’, wat

in ieder geval op iets serieus duidde.
Nog een wonder, dat de V GN zich zo lang 
staande wist te houden tegen de welhaast 
mystieke krachten van de nostalgie. M aar 
de komende didaktiekconferentie bewijst, 
dat ook gedegen weerstand zijn grenzen 
kent. De verleidingen uit Grootmoeders 
tijd zijn ook de georganiseerde geschiede
nis leraren kennelijk te machtig gewor
den.

Onderzoekend leren

In 1980 gaf het Veenkoloniaal M useum in 
Veendam een boekje uit voor leerlingen 
van 10-14 jaar. Hoewel de naam  anders 
zou doen vermoeden, betreft het hier een 
der vele plaatselijke musea, die door 
gebrek aan ruim te en geld in hoofdzaak 
door het enthousiasme van de ware lief
hebber in stand wordt gehouden. H et past 
volstrekt in het beeld van goedbedoeld 
am ateurism e, dat onder historici zo’n 
slechte naam heeft. Een pelgrimsoord 
voor jeugdsentim ent, als in zoveel andere 
gevallen, door het Groot M useumboek 
opgepoetst tot een culturele instelling van 
form aat.
M aar hoe ook beoordeeld, ieder jaa r 
komen er ettelijke duizenden leerlingen 
over de vloer en daaruit zijn serieuze con
tacten tussen de scholen en het museum 
voortgekomen. Basisscholen liepen daar
bij w at harder dan scholen voor voortgezet 
onderwijs, w aaronder het lager beroeps
onderwijs overigens opvallend acte de pré- 
sence gaf. Ondanks de barre positie van 
ons vak in dit schooltype, wordt aan het 
plaatselijk of nabijgelegen museum in 
ieder geval niet voorbij gegaan.

Nostalgie?
Misschien. M aar de enige verklaring kan 
het niet zijn. Daarvoor stappen onderwij
zers niet met hun kinderen op de fiets of 
vallen de collega’s in het voortgezet onder
wijs hun conrector niet lastig om het roos
ter in de war te sturen.
Hoe somber wij ook over de toekomst van 
het geschiedenisonderwijs kunnen filoso
feren, een nogal krakkemikkige collectie 
van het plaatselijk museum blijkt leerlin
gen te kunnen motiveren en voor dat laa t
ste heeft de docent heel wat over. Z ichtba
re herinneringen aan het verleden van de 
eigen omgeving doen leerlingen nadenken 
over hoe het vlak bij huis geweest is en 
waarom dingen al of niet zijn veranderd. 
En men moet al een puriteinse ijzeren
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Hein zijn om niet in te zien, dat daarm ee 
de essentie van ons vak in het geding is. 
Als leerlingen ongevraagd voorwerpen, 
zelf gem aakte tekeningen en m aquettes, 
ja  zelfs bandjes als product van eigen oral 
history-bedrijvigheid aan het museum 
schenken, liggen er mogelijkheden voor de 
geschiedenisdocent. Een knipoog vanwege 
de vermeende im portantie van w at het 
eigen dorp te bieden heeft, is niet irreëel, 
m aar het zelfontdekkend leren kan in zo’n 
klim aat gedijen.
Engelse collega’s hebben dat al decennia 
lang in de gaten, w at niet wegneemt, dat 
bij ons nog menige school op een Aha- 
Erlebnis zit te wachten.
Historische bronnen, die kinderen aan het 
denken zetten en docenten inspireren tot 
kleine onderzoekjes, bestaan voor elke 
regio. Sinds bij ons vooral Dalhuisen heeft 
aangetoond dat historisch speurwerk ook 
m et leerlingen mogelijk is, is de belang
stelling voor een aanpak, waarbij het m ate 
riaal uitnodigt om zelfstandig conclusies 
te  trekken, onder geschiedenisdocenten 
toegenomen.
De uitgave van het Veenkoloniaal M u
seum was een der vele pogingen daartoe.

Zorg dat blift

Slechts de ware autochtoon zal in deze u it
drukking de subtiliteit proeven, die ener
zijds de bezorgdheid aanduidt over wat

gebleven is en anderzijds de oproep bevat: 
Zorg dat het blijft.
Beide interpretaties hadden betrekking op 
de in snel tempo verdwijnende karakteris
tieke bebouwing van de G roninger Veen
koloniën. H et museum had zich to t doel 
gesteld deze ontwikkeling tegen te gaan. 
Bewustwording van de w aarde van het 
weinige, dat gebleven was bij de huidige 
Veenkolonialen, was een logisch uitgangs
punt.
U iteraard  gold d it ook voor de hope des 
vaderlands op de schoolbanken. Toen bo
vendien bleek, da t de locale m agistratuur 
wel iets voelde voor de uitgave van een 
bescheiden boekje over de geschiedenis 
van de Veenkoloniën, gingen bij het m u
seum de subsidielampjes branden. En 
w aar koopmanschap en zendingsijver 
hand in hand gaan, blijven resultaten  zel
den uit. H et leerlingenboekje Z ö rg  dat 
b lift was daarvan het resultaat.

D rie doelstellingen stonden bij de sam en
stellers voorop:
a. Leerlingen doen inzien welke ontwik

kelingen de geschiedenis van de G ro
ninger Veenkoloniën in sterke m ate 
hebben bepaald en leren beoordelen in 
hoeverre deze een weerspiegeling vor
men van grotere historische sam enhan
gen.

b. Leerlingen doen inzien, da t er vele 
bronnen zijn, die iets vertellen over de 
geschiedenis van de eigen omgeving.

c. Leerlingen doen inzien, dat de ideeën 
achter ‘Zörg d at blift’ ook henzelf aan 
gaan.

De drie doelen leidden haast autom atisch 
to t een uitwerking, w aarin bronnenm ate
riaal centraal stond. D at foto’s van be
staande ‘gezichtsbepalende’ bebouwing 
hierin een belangrijke plaats moesten 
innemen, lag voor de hand. M aar uitslui
tend visuele herkenningspunten werd te 
m ager gevonden, zodat gestreefd werd 
naar een zo groot mogelijke variatie aan 
bronnetjes. D at laatste mede als ‘eye ope
ner’ naar de docent om aan te geven, dat 
zonder al te veel snuffelwerk er genoeg 
kan worden gevonden om het verleden van 
de eigen regio te kunnen reconstrueren. 
Zo ontstond een boekje over de geschiede
nis van de G roninger Veenkoloniën, w aar
in naast de bronnen en een korte inform a
tieve tekst, een knipblad m et 40 nog 
bestaande ‘Veenkoloniale monum enten’ 
en een bijlage m et vragen en opdrachten 
het geheel completeerden.

De bronnen waren gegroepeerd rond de 
volgende them aatjes:
Vervening
Kanalen
Zeevaart (voortgekomen uit de turfschip- 
perij)
Landbouw
Industrie
Huidig beeld en komende ‘H erinrichting’

Een greep uit de bronnen

De inleiding bestond uit een brief, die een 
pas uit Den H aag naar Hoogezand ver
huisde mavo-brugklasser stuurde aan een 
vriend in zijn vroegere woonplaats.

Bron 1

H  /v<yLernc/ji l d  st/4 Z id izm w u ri-.

/Jn& ïlfiC /ri "mo*-1' Itcj&n yfnJt fu oicbn  . sun/d- t/K. sruat ^urcd c d o d  , rtnAA/t- sd c d zzi.

J l d cd  d vd . cytoet /uzctA. ^
JUI HJ&ot su-ZA/lle/i- JLfo dvJCum, on. sdsuxad /Trudsts& ed sten nded*  . C/xn.

d d  jvm cI ftjua d l d b ztra a d ĵ e sm ed s^yxe&mdi d ïo o d  

jgjg/KL j ^us-cu*/uyv u " s d & r v d . ^ d c td
te  H één . ( f jo ., .m t  f t e / 1 ie  o h U  e sx . m  ,
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Bron 2
(K. ter Laan, N ieuw G roninger W oorden
boek, Groningen 1952)

Bron 3
(K. ter Laan, N ieuw Groninger W oorden
boek, Groningen 1952).

Hetzelfde geldt voor gemeentewapens als 
historische bron. Alle drie kunnen worden 
‘gedeterm ineerd’. Als de afbeeldingen 
eenmaal zijn herkend, kan de band met de 
geschiedenis worden gelegd. De tu rfgra
ver, de turf, het schip en de ploeg boven de 
golven wijzen op essentiële ontwikkelin
gen als turfwinning, scheepvaart en land
bouw.

Wapens van W ildervank, Oude Pekela en Sappemeer.

Een kaartje als dit is om vele redenen 
bruikbaar. De vele kaarsrechte kanalen en 
wijken domineren het beeld. H et ‘w aar
om’ van deze landschapsstructuur vormt 
een goede aanleiding tot een eerste ver
kenning van het verleden.

Bron 4
(N aar H .J. Top: De Geschiedenis van de 
Groninger Veenkoloniën, Veendam 
1893)

Dit verhaaltje heeft betrekking op Grietje 
A driaans, de vrouw van de bekende verve
ner A driaan Geertsz. W ildervank. De 
kerk, die volgens overlevering door haar 
zou zijn gesticht, wordt volgens een steen 
in de Hervormde kerk van W ildervank 
overigens b raaf aan haar echtgenoot toe
geschreven.

De zon stond hoog aan de hemel. Het 
was bladstil. De grote heidevlakte leek 
eenzamer dan ooit. Alleen op de grond, 
tussen de struiken, scheen iets te 
bewegen. Het was een adder, die daar 
behendig zijn weg zocht. Van de hitte 
had hij geen last. Hij gleed lenig door 
een kuiltje naar beneden en kronkelde 
even gemakkelijk weer omhoog. Even 
bleef hij roerloos liggen. Toen sloop hij 
weer verder, onzichtbaar en onhoor
baar. Hij wist precies waar hij heen wil
de. Snel, maar o zo behoedzaam, 
naderde de adder zijn doel. En lang 
duurde het niet of hij wond zich, na een 
slingerende beweging, rond de arm 
van een vrouw.

Die vrouw was Grietje Adriaans. Ze had 
een lange wandeling door de heide 
gemaakt. Moe geworden, was ze gaan 
liggen om uit te rusten. En nog geen 
minuut later sliep ze. Alsof de adder dit 
van tevoren geweten had, had hij dit 
plekje uitgezocht. Weer maakte hij een 
snelle beweging en op hetzelfde ogen
blik schrok Grietje wakker. In een flits 
zag ze haar vijand en schreeuwde: 
‘Heer... als ik dit overleef, zal ik hier 
een kerk bouwen . . . ! ’ Onmiddellijk liet 
het ondier los en verdween in de paar
se oneindigheid.

.Scheemda

■f’. . • . ■.*,
Muntendam

'QudePekeU

Vlachtweddei
Onstweddl

xfr$ 'adskanaa l

,TerA pe l
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Bron 5
(gedenksteen Ned. Hervormde Kerk te 
Wildervank)

Opschrift van de gedenksteen nodigt, 
evenals de ‘hertaalde’ versie van het volks
verhaal, u it tot oplossing van de vraag 
waarom de naam van Wildervank voor 
eeuwig in het veen gebleven is.

‘H ier rust A. Wildervanck, 
Die een van beide kercken, 
Die hier ter eere Gods, 
Gesticht door zijne wercken 
Volveerdig heeft beleefd, 
Besloten door een steen,
De naam van Wildervank 
B lijft eeuwig in het veen. ’

Bron 6
(Veenkoloniaal Museum, Veendam)

De eerste stappen op het glibberige pad 
van de ‘oral history’ door twee leerlingen 
van een basisschool vormden de basis van 
het afgedrukte interview-fragment.
Het gesprek met een vroegere scheepsja- 
ger, en een nog steeds gezongen volkslied
je helpen mee om de betekenis van de trek
schuit duidelijk te maken. Opdrachten 
over reistijden, de route naar de stad Gro
ningen, het leven van de scheepsjager, de 
rol van de ‘verlaten’ (of sluizen), waar 
moeke ‘de kowie kloar’ moest hebben, 
vloeiden hieruit en uit het andere mate
riaal logisch voort. Zoals de ervaring leert, 
zien kinderen, die het Gronings niet 
beheersen, de bronnetjes in het dialect 
eerder als een uitdaging dan als een bar
rière.
Het authentieke element zal ook door de 
leerlingen, die het Gronings wel beheer
sen, als een surplus worden beschouwd.

Scheepsjoager wordt uutheurd 
Vroage: Hou binnen joe scheepsjoager 
worden?
Antw oord: As kwoajong mos ik bie 
boer aan 't waark. Eerappels kraabm. 
Kwartje in de weke. Mor ik luit te veul in 
de grond zitten. Doarom het e mie vot- 
joagd.
Ik was goud flaauw van waarken bie 
boer. Ik wol op mie zulm. Veur ƒ. 27,—  
heb ik bie deizulfde boer ’n ol peerd 
koft. Ik was twaalf joar dou ik as 
scheepsjoager begunde. Meer as vief- 
teg joar heb ik dat waark doan.
Vroage: Wat mozzen joe din aal 
doun?
Antwoord: In ’t begun sleepte ik törf- 
schepen uut veen van Aalteveer deur 
Schutswieke noar ’t Boerendaip tou. 
Doar vandoan gong dei tö rf noar Pekel, 
’k Heb wel schepen van 100 tun over 
Pekel hail noar Stoatenziel joagd. Nog 
weer loater mos ’k ais ’n brogge vot- 
brengen. Hail noar Schoonoord in 
Drente. Ik was persies vaierentwintig

uur bie pad op terograaize van 
Schoonoord weer noar Pekel tou. 
Vroage: Woar sluipen joe din? 
Antwoord: Boetendeure vanzulm. Mit 
moane en steerns boven mie. Mor ook 
wel ais in schutstaal. Dei haar je ja bie 
elk verloat. Doar wazzen ook aaltied 
winkels. Zo kon mien peerd ook hoaver 
en aander vouer kriegen.
Vroage: Kregen joe nooit roezie mit 
aander scheepsjoagers over wel ’t 
schip kreeg?
Antwoord: Nee, wie waarkten veur vas
te schepen of bedrieven. As der bie ’t 
verloat meer scheepsjoagers as sche
pen wazzen, din wuir der löt wel de 
vracht kriegen zol. Wie wazzen gain 
konkurrenten van mekoar.
Vroage: Houveul verdainden joe? 
Antwoord: In 1910 kregen wie veur’n 
stroschip dei loaden was twei kwartjes 
en veur’n leeg schip viefendarteg cent. 
Dat geld wuir betoald veur ’n verloats- 
engte, dat is de oafstand tussen twei 
sluzen.

Bron 7
(P. Groen, ’t  Grunneger Zangbouk, Win- ‘Moeke is de kow ie  kloar,
schoten 1958) kow ie  kloar, kow ie  kloar?

’t Volk in de snikke snakt ernoar 
Snikke kom t van Stad.
Heur ie dat? Heur ie dat?
Snikke kom t van Stad
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Bron 8
(Veenkoloniaal M useum , V eendam )

Foto’s van eenzelfde plek, genomen op 
uiteenlopende tijdstippen, nodigen uit tot 
vergelijking. In dit geval de ‘Poort naar de 
Veenkoloniën’, zoals de sluis van 
M artenshoek (bij H oogezand) wel werd 
genoem d. De opnam es zijn genom en om 
streeks 1910 en 1980.
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Bron 9
(W. v. Koldam e.a., Veenkoloniale Zee
vaart, Veendam 1979)

De spectaculaire bloei van de zeevaart 
met houten zeilschepen rond het midden 
van de vorige eeuw kan, evenals de snelle 
neergang, worden herleid uit het overzicht 
van de Groninger zeeschepen. 
Mogelijkheden tot verwerking ‘in de 
ruim te’ met behulp van een provincie- 
kaart of resulterend in een eenvoudige 
grafiek, liggen voor de hand.

A antal zeeschepen in de Provincie G roningen

Plaats I860 1870 1880 1890 Plaats I860 1870 1880 1890

A ppingedam 18 24 12 1 O ostw old 7 10 9 1
Beert a 1 1 O. & N .P ekela 179 148 84 25
Blijham 6 5 2 R ottum 1 1

Delfzijl 35 14 34 18 Sappem eer 63 69 44 18
Eenrum 1 Scheem da 1 3
Eexta 2 1 Schierm onnikoog 19 13 3

Ezinge 5 2 Spijk 1
Farm sum 23 13 9 15 Stadskanaal 4 1 6
F insterw olde 4 T erm unterzijl 3 6 3 3

G roningen 188 186 155 158 Ulrum 3 1 1
G rijpskerk 2 Uithuizerm eeden 1
Heveskes 1 6 U squert 1 1

H oogezand 52 60 43 21 Veendam 204 124 55 29
H oogkerk 1 W ildervank 91 70 35 35
Loppersum 1 1 W inschoten 6 31 8 2

Leek 6 2 1 W inschoterzijl 1 7 2
M artenshoek 5 3 W insum 2 2
M eeden 1 6 3 1 Z outkam p 4 8 3 2

M idw olda 1 2 Zuidbroek 13 11 5
N ieuweschans 7 8 1 1 Z uurd ijk 1
M untendam 3

N ieuw olda 2
N oordbroek 1 3 1
N oordw olde 1

Bron 10
(Archief Noord Ooster, Veenkoloniaal 
Museum, Veendam)

‘Te Drouwenermond zijn van de 42 kin
deren in de hoogste klassen reeds 35 
weggebleven en zullen er nog 2 weg
blijven, zodat het hoofd der school met 
5 kinderen een paar maanden school 
zal houden.’

Een krantebericht uit 1901 en een ‘R ap
port omtrent een onderzoek naar de ver
zorging der kinderen, gedurende den tijd  
dat door de moeder landarbeid wordt ver
richt, ingesteld door den Bond van Soc.- 
Dem. Vrouwenclubs’ in 1929 duiden op de 
welhaast massale wijze waarop in dit land 
van fabrieksaardappelen de piepers wer
den gerooid. Ze zijn zowel het bewijs voor 
de behoefte aan ‘vele handen’ bij seizoen
gebonden werkzaamheden als voor het 
ontbreken van mechanisatie, in dit geval 
de aardappelrooimachine.

Bron 11
(Tentoonstellingsgids Veenkoloniaal M u
seum, Veendam 1978)

K inderen  van 1—6 jaar.
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Bron 12
(G raf van kapitein Hazewinkel 
‘Oude K erkhof te Veendam)

het

Kerkhoven vormen een reservoir van nau
welijks vermoede didaktische kansen. De 
aardbol op het Veendamm er kerkhof her
innert aan een reis ‘om den aa rd ’, die een 
Veendamm er kapitein van 1852-1854 
maakte.
Zijn belevenissen, gebaseerd op een nauw
keurig bijgehouden scheepsjournaal, zijn 
terug te vinden in verschillende publica
ties over de geschiedenis van de Veenkolo
niën. Zij zijn in ieder geval voor een docent 
gemakkelijk bereikbaar.
H et valt niet moeilijk om de reis aan de 
hand van de atlas mee te beleven.
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Bron 13
(J. Giele, Arbeidersleven 1850-1914, N i j 
megen 1979)

Een enkele keer kon ook u it een ‘alge
meen’ werk worden geput. Het bekende 
‘Arbeidersleven 1950-1914’ van Giele be
vatte een enquête-gesprek met een fa
brieksarbeider u it Sappemeer.

Vraaggesprek met Poppe Corzaan, 25 
jaar, fabrieksarbeider in Sappemeer. 
Vraag: Zijt gij werkzaam geweest aan 
de strookartonfabriek van de heer 
Scholten te Sappemeer?
Antwoord: Ja, een half jaar, van mei tot 
november 1888.
Vraag: Hebt gij vroeger elders ge
werkt?
Antwoord: Vroeger was ik boerenar
beider.
Vraag: Hoelang had gij dagelijks in de 
papierfabriek te werken?
Antwoord: Van zes tot zes uur. Ik had 
binnenwerk.
VraagMaó gij geen nachtwerk? 
Antwoord: Jawel, nachtwerk hadden 
wij om de andere week, van ’s avonds 
zes tot 's morgens zes uur.
Vraag: Wanneer was er schafttijd? 
Antwoord: Tweemaal een kwartier, dus 
een half uur. Maar ik constateer dat wij 
geen minuut schafttijd hadden. Wij 
moesten zorgen dat de machine altijd 
kon blijven doorwerken, ’s Avonds van 
tien tot kwart over tien moesten wij 
schafttijd hebben, maar dan moesten 
wij ons erg haasten om wat te kunnen

eten, want de machine moest altijd 
voorzien blijven van stof, het materiaal 
waarvan het papier werd gemaakt. 
Vraag: Was die schafttijd om 10 uur de 
enige gedurende de nachtdienst? 
Antwoord: Neen, om twee uur moesten 
wij weder een schafttijd hebben, dan 
hadden wij een kwartiertje om ons 
gewone eten te gebruiken, maar eerst 
moest de machine weder ruim van stof 
voorzien zijn. En daarna werkten wij 
door tot ’s morgens zes uur.
Vraag: Kondt gij de nachtarbeid nogal 
volhouden, zonder dat uw gezondheid 
er schade bij leed?
Antwoord: Ziek was ik direct niet, maar 
ik had veel last van hoofdpijn en ver
moeidheid in de benen, want ik was bij 
het zogenaamde bakjestrekken, het 
minste werk wat er was. Bakjes zijn 
vaten van omstreeks driekwart hectoli
ter inhoud met gekookt stroo en die 
vaten moet men wegtrekken naar de 
hijsmachine waarmee zij naar boven 
worden getrokken.
Vraag: Hoeveel loon had gij per uur? 
Antwoord: Elf cents per uur.

Bron 14
(Veenkoloniaal Museum, Veendam)

Een schoolplaat van Gabriëlse, gewijd aan 
Oude Pekela omstreeks 1920, betekent 
voor leerlingen een aardig zoekplaatje 
over economische bedrijvigheid. Ook 
dring t een vergelijking tussen vroeger en 
nu zich op.
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Bron 15
(Veenkoloniaal M useum , Veendam )

Bron 16
(L erus Roelofs, Tussen T ied en A altied, 
G roningen 1967)

Bron 17
(Veenkoloniaal M useum , Veendam )

Een fragm ent uit een gedicht en een drie
ta l foto’s geven een im pressie van de 
Veenkoloniën anno 1980.
Z e werden gekozen als ‘herkenningspun
ten ’ van het verleden. H et gedicht wijst op 
de vervuiling van de kanalen; de recon
structie  van het Pekelder Diep (inmiddels 
schoon) op een poging het karakteristieke 
van een V eenkoloniaal dorp te  bewaren. 
‘M otké’ (inm iddels m et de grond gelijk 
gem aakt) en ‘W elgelegen’ zijn resp. sym 
bolen van to tale  verw aarlozing en van 
zorgvuldige restauratie .

Koel helder water 
Inwoner uit Pekela gillend naar een 
psychiater schreeuwend om wa
ter . . .

koor van ingezetenen ‘koel, helder wa
ter!’

de dokter bood geeuwend een glas 
koor ‘koel, helder water!’

‘kanaal’ 
varken in trog 
vroeger-nu-later?! 

koor1 koel, helder w ater’ -

De grote man van de aardappelmeelin- 
dustrie is Willem Albert Schotten ge
weest. B ij Foxhol bouwde hij zijn eerste 
fabriek in de Groninger Veenkoloniën. 
Dat was in 1841. In 1859 bouwde hij zijn 
tweede fabriek bij Zuidbroek. Behalve 
aardappelmeel werd er sago, stroop en 
dextrine gemaakt.
Dat is wat er over is van zijn trotse schep
ping. M otké: van fabriek tot ruïne.

De enige echte ‘veenborg’ in de Groninger 
Veenkoloniën.
Z e  staat in Tripscompagnie, dicht bij het 
station Sappemeer-Oost. Een rijke verve
ner, Jan Cornelis Spiel, liet haar in 1655 
bouwen. H ij was een der belangrijkste 
heren uit de tu r f onderneming ‘Borger- 
compagnie’.
E r hebben vele ‘veenborgen’ in ons gebied 
gestaan.
R ijke  verveners hebben er in gewoond.
Op ‘Welgelegen’ na zijn ze alle verloren 
gegaan o f  onherkenbaar veranderd. Wel
gelegen: een monument om trots op te 
zijn!
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Uit de bronvermelding blijkt al, dat geen 
heksentoeren zijn verricht om bronnen te 
vinden, die geschikt waren voor leerlin
gen. H et Veenkoloniaal M useum had vrij
wel alles in huis. Veel was in de biblio
theek te vinden, de foto-collectie deed de 
rest.
Er is geen enkele reden om aan te nemen, 
dat een klein museum als dat in Veendam 
meer te bieden heeft dan die elders in het 
land. De vraag kan worden gesteld of 
geschiedenisdocenten de N ederlandse 
musea wel voldoende uitmelken. E r liggen 
voor de regionale geschiedenis meer kan
sen, dan die welke uitsluitend met een 
klassikaal bezoek aan een museum benut 
worden.

Elders

Geen wonder, dat ook elders ontwikkelin
gen te bespeuren zijn, w aarin de relatie 
museum-onderwijs een belangrijke rol 
speelt. Zelfs achter D rente kunnen een 
drietal worden gesignaleerd. Over de 
grens , in Oost-Friesland, zijn museale 
collecties uitgangspunt voor het ontwikke
len van lesm ateriaal. In wat wij een 
schoolbegeleidingsdienst zouden noemen, 
zetelt te Aurich de ‘M obile Z entra le’, 
Georgswall 9, 2960 Aurich I, O st Fries
land, Bondsrepubliek Duitsland, tel. 
04941-10831. Onder de naam  ‘M obile’ 
produceert zij m ateriaal voor leerlingen, 
dat wordt ontleend aan de Oostfriese 
musea. Zo kwamen in 1979 en 1980 o.a. 
uit:
“Golden T iden”, ein Gang durch Emden. 
H et boekje is gebaseerd op de collectie van 
het Ostfriesisches Landesm useum  und 
Stadtisches M useum in Emden.
H et Heim atm useum  in het vlak over de 
grens gelegen W eener inspireerde tot 
Schu le  im  Rheiderland, A usste llung  von 
D okum enten aus 4 Jahrhunderten. 
Friesische Sch iffe , dat naast ‘Texte und 
M aterialien’ ook dia’s bevat, dankt zijn 
ontstaan aan wat het H eim atm useum  in 
Leer te bieden had. Dit deeltje gaat op een 
heel praktische manier in op de bouw en 
constructie van houten schepen.

N adere informatie leerde, dat een van de 
redenen voor het samenstellen van deze 
‘M obile’ was gelegen in het feit, dat het 
overgrote deel van de onderwijzers en 
docenten uit andere delen van Duitsland 
afkomstig was. De behoefte aan onderwijs 
over de eigen regio bestond wel, m aar de 
kennis van veel leerkrachten zou in dit 
opzicht te wensen overlaten. Voor histori
sche aspecten is toen bewust aangeknoopt 
bij wat in de eigen musea te vinden was.

Als bron van inspiratie voor de docent

moet zeker worden genoemd het Drents 
M useum in Assen, dat vanwege zijn 
Nieuwspapieren  terecht verm aardheid 
heeft gekregen. Zij zijn fraai uitgevoerd, 
bevatten veel relevante illustraties en no
digen alleen al door de aantrekkelijke lay 
out uit tot lezen. De Nieuwspapieren  
geven vooral inform atie over een deel van 
de collectie of sluiten aan bij een expositie 
in het museum. M aar los daarvan kan er 
in de klas uitstekend mee worden gewerkt. 
U it het Program m a-aanbod school 1980- 
1981 blijkt, dat een museum m et een goe
de educatieve dienst leerling, leraar en 
zelfs ouders heel w at te bieden heeft. A cti
viteiten in het museum, tips en suggesties 
voor scriptieschrijvers, verzorging van ou
deravonden zijn slechts een losse greep uit 
het brede streekgeschiedenis-assortiment 
van het Drents Museum.

In dit stukje is het accent gelegd op de 
betekenis, die het museum voor regionale 
geschiedenis in de klas kan hebben. Soms, 
zoals in het kleine museum in Veendam, 
spelen enige docenten en onderwijzers uit 
het gebied zelf een rol bij het samenstellen 
van het m ateriaal. In Aurich ligt het ini
tiatief bij een onderwijskundig centrum , 
terwijl in Assen de impulsen van de educa
tieve dienst komen. H ier is een museum 
zelfbewust over de schooldrempel gestapt. 
D aarm ee is niet gezegd, dat alle zegen van 
het museum komt. Archieven, openbare 
bibliotheken (m et wellicht door de ge
schiedenisdocent al te gemakkelijk ver
waarloosde genres als streekrom ans en 
folkloristische werken over volksliederen, 
volksverhalen, oude gebruiken), toepas
sing van oral history dragen even goed bij 
tot het opbouwen van bronnenm ateriaal, 
waarm ee de docent uit de voeten kan als 
hij de geschiedenis van eigen plaats of 
regio to t onderwerp van zijn lessen kiest. 
Wel is duidelijk, da t nog lang niet alle 
mogelijkheden zijn uitgeput.

Ligt hier geen taak  voor een zich regio
naliserende V G N ? De voortrekkersfunc
tie, die zij lange tijd op het gebied van de 
geschiedenisdidaktiek heeft gehad, lijkt 
hoe langer hoe moeilijker te vervullen. 
Sem inarium  en didaktiekconferenties 
dreigen weg te vallen. N a de slag om het 
C SE zijn de helden toch niet vermoeid 
geworden? W ellicht betekent de streekge
schiedenis een uitdaging om nieuwe we
gen in te slaan. W ie niet schroomt om bui
ten het schoolboekje te gaan en wie het 
verleden met zijn leerlingen liever recon
strueert dan als een afgesloten verhaal 
overdraagt, zou de stap moeten wagen.
Al loopt Kleio er misschien op klompen, 
de geschiedenis van de eigen regio is ook  
geschiedenis. M oeder!!!. . . daar ligt iets 
achter Drente!
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Naar een nieuw vak: irenologie?

J.G. Toebes

n.a.v.: S.C. Derksen, Leren om te overle
ven. Noodzaak en mogelijkheden van de 
vredesopvoeding. Meppel/Brussel, 1979

De titel van het proefschrift van Derksen, 
verdedigd aan de Vrije Universiteit te 
Brussel, is een variant op het bekende 
Unesco-rapport over de ontwikkeling van 
het onderwijs Leren om  te overleven. De 
schrijver heeft wel waardering voor dit 
rapport, m aar verwijt de schrijvers slechts 
één van de 250 bladzijden ervan te hebben 
gewijd aan de internationale opvoeding. 
Zijn probleemstelling is of het geen tijd 
wordt ‘leren overleven’ als één van de 
meest essentiële taken van het onderwijs 
te gaan beschouwen. H et ‘tweede deel van 
de probleemstelling’ (althans zo noemt hij 
die) is de vraag ‘of op grond van de nu 
beschikbare theoretische-psychologische 
(sociologische) kennis verwacht mag wor
den, dat met name in het voortgezet 
onderwijs onder bepaalde om standighe
den redelijke kansen voor een dergelijke 
opvoeding voorhanden zijn’.

H et eerste deel van de probleemstelling is 
m.i. am per te toetsen. H et belangrijkste 
gegeven dat door de schrijver als ‘bewijs’ 
wordt gebruikt is het alom bekende feit 
dat door de nucleaire ontwikkeling de oor
log een zo totaal en vernietigend karakter 
heeft gekregen d a tje  (jonge) mensen wel 
moet ‘mobiliseren’ tegen de kans op zo’n 
totale destructie. D at zo’n opvoeding dan 
ook tot een ommekeer in het denken der 
wereldbeheersers zal leiden is m.i. daarbij 
een open vraag. De premisse is blijkbaar 
dat een dergelijke opvoeding overal ter 
wereld zou moeten worden doorgevoerd. 
De kans daarop is helaas niet zo erg groot. 
M aar, je  moet ergens (d.w.z. in N eder
land) beginnen . . .
Een andere premisse is m.i. dat ‘de’ men
sen -  w aar dan ook ter wereld -  een over
heersende invloed op hun regeringen 
(moeten) hebben, in elk geval inzake de 
bewapening en de internationale politiek. 
Zodra ze, via vredesopvoeding daartoe 
gebracht, de waanzin van een kernoorlog 
zouden inzien, zouden ze hun regeringen 
daarvan kunnen overtuigen.
H elaas is gebleken dat in een groot (over
groot) aantal landen mensen vaak wel 
weten wat goed voor hen is, m aar dat de 
regeringen die in het zadel zitten dat nög 
beter denken te weten. In de meeste geval
len (althans buiten de A tlantische wereld) 
overheerst dan het recht van de sterkste, 
d.w.z. die van de regering en het leger. 
V andaar ook dat de vraag ‘welke verande
ringen in de denk- en gedragspatronen 
zijn nodig voor een meer op vrede gericht 
samenleven? (par.2.2.3) m.i. m et boven

genoemde m achtsstructuren en met ge
vestigde ideologieën veel te weinig reke
ning houdt.
In het algemeen kan trouwens best met 
Derksen’s pleidooi voor ‘opvoeding tot 
(een grotere) psychische en politieke- 
sociale volwassenheid (m ondigheid)’ in 
hoofdstuk 3 worden ingestemd, als die 
m aar niet als een nieuwe heilsleer wordt 
gezien. Een dergelijk streven is evenwel 
niet zo origineel. Men vindt ze in veel 
onderwijskundige literatuur van de laa t
ste 15 jaa r, het duidelijkst wellicht in 
Duitsland (Von Hentig) en N ederland 
(Van Kemenade). Hoewel de schrijver dat 
misschien niet bedoelt, zou men uit zijn 
presentie van deze denkbeelden de indruk 
krijgen dat hiermee iets nieuws wordt 
gepresenteerd.

De schrijver onderscheidt indirecte en 
directe vredesopvoeding. Onder de eerste 
verstaat hij ‘de bijdrage die het opvoe- 
dingsklim aat ( .  . .) en het onderwijs in de 
verschillende (bestaande) schoolvakken  
bij de opvoeding tot een grotere vredesbe- 
reidheid en geschiktheid kunnen leveren’ 
(p. 152). Onder de tweede, de directe vre
desopvoeding verstaat hij een nieuw in te 
voeren zelfstandig vak: irenologie. Hij 
motiveert dat m et het summiere ‘alleen 
door het stellen van specifieke vragen aan 
de internationale po litieke w erkelijkheid  
is het m ogelijk een begrippenapparaat op 
te bouwen dat de mens (de leerlingen) in 
staat kan stellen een eigen standpunt te 
bepalen tem idden van een op z ich ze lf  
onoverzichtelijke massa van fe iten  en me
ningen' (p. 153).
Vredesopvoeding zou -  als het een onder
deel van andere vakken is -  een te inciden
teel, te vrijblijvend en te weinig systema
tisch karakter krijgen (p.227). Hij gaat er 
vanuit dat de vredeswetenschap zo’n eigen 
karakter heeft gekregen dat een aparte 
aanpak van vredesvraagstukken in het 
voorgezet onderwijs gerechtvaardigd is. 
Dit is volgens mij een zeer aanvechtbare 
stelling. Mij lijkt de polemologie eerder 
een verbijzondering van de politicologie. 
Trouwens: ook als de vredeswetenschap 
wél zo’n eigen karakter zou hebben, zou 
het dan wel zo verstandig zijn in het voort
gezet onderwijs weer een nieuw vak te 
introduceren? Derksen kent toch -  als oud 
-  (?) leraar m aatschappijleer -  de trage
die van dit in 1968 nieuw ingevoerde vak, 
idealiter zelfs gebaseerd op dè sociale 
wetenschappen. U itgaande van het brede 
terrein daarvan waren er destijds toch vol-
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doende redenen dit vak op school een 
plaats te geven. En toch . . .

M aar er is meer: als men, zoals ondergete
kende (zie mijn dissertatie: Geschiedenis: 
een vak apart!, Meppel 1981) het vak 
geschiedenis vooral opvat als politieke en 
maatschappelijke vorming, zal men juist 
veel belangstelling hebben voor datgene 
waarin dit vak kan worden verbonden met 
andere vakken, zoals maatschappijleer en 
aardrijkskunde, die immers ook streven 
naar het verhelderen van de huidige en 
toekomstige situatie van de leerling. Weer 
een vak erbij lijkt voor die vorming funest. 
W aarom zouden wij in de bestaande vak
ken de elementen uit de polemologie, die 
daarin blijkbaar nu niet voldoende tot hun 
recht komen, niet trachten in te voeren? In 
de geschiedwetenschap zijn diverse voor
beelden aan te geven van het opnemen van 
sociaal-wetenschappelijke begrippen en 
methoden.
In het schoolvak geschiedenis lijkt zoiets 
niet alleen mogelijk m aar ook wenselijk. 
Juist dit vak is een bij uitstek integratief 
vak. W ordt vredesonderwijs een apart vak 
dan isoleert men niet alleen dit vak t.o.v. 
de geschiedenis (wat m.i. buitengewoon 
schadelijk is), m aar continueert en ver
sterkt men ook de scheiding tussen ge
schiedenisonderwijs en andere mens- en 
maatschappijvakken, hetgeen schadelijk 
is voor alle betrokken vakken.

Dat de schrijver de ontwikkelingen van 
het geschiedenisonderwijs en de geschie- 
denisdidactiek in de richting van politieke 
en maatschappelijke vorming onvoldoen
de kent, blijkt wel uit de pp.213-221, 
waarin de bijdrage van dit vak aan de vre- 
desopvoeding ter sprake komt. Zo worden 
rapporten als het Brugklasrapport, het 
Onderbouwrapport niet en die van de 
CM LGS amper genoemd, terwijl de au
teur blijkbaar geen weet heeft van nieuwe 
Amerikaanse, Duitse en Engelse didacti
sche publicaties, die op de geschiedenisdi- 
dactiek van grote invloed zijn geweest. 
Ook over de voor de problematiek van het 
vredesonderwijs belangrijke discussies 
omtrent Ledo en de Groningse leergang 
Vredesonderwijs (zie mijn proefschrift: 
pp.316-339) en die met betrekking tot de 
experimenten met het centraal schriftelijk 
eindexamen wordt met geen woord ge
rept. In deze laatste experimenten, speel
de via de geschiedenis van de laatste halve 
eeuw het vraagstuk van oorlog en vrede 
toch ook een belangrijke rol (denk aan 
onderwerpen als ‘De Koude Oorlog’ en 
‘Het Midden-Oosten’).
Als men wil pleiten voor een apart vak ire- 
nologie zal toch eerst duidelijk onderzocht 
moeten zijn wat de andere vakken in dit 
opzicht al of niet presteren. W at dit

betreft overtuigt ook niet de mening van 
de schrijver (p.227) dat de docenten in het 
algemeen gesproken de nodige (specifie
ke ) kennis omtrent de internationale pro
blematiek missen. Juist in het vak geschie
denis (m aar waarschijnlijk ook bij aard
rijkskunde en maatschappijleer) zullen 
leraren -  mede met het oog op de examen
eisen -  zich vaak terdege op de hoogte 
moeten stellen van de internationale situa
tie, ook van de laatste decennia. Men den- 
ke aan het onderwerp ‘China’, dat zich 
uitstrekt tot de dood van Mao-tse Toeng.

Bepaald onthutsend is de raad van Derk- 
sen aan de geschiedenisleraren meer 
plaats in te ruimen voor het normale en 
gewone in plaats van aan het abnormale 
en destructieve (p.218). Alleereerst ver
baast (in een proefschrift N.B.) het ge
bruik van dit soort woorden: wat is ‘ge
woon’, wat is ‘norm aal’? M et dit soort 
begrippen kun je toch weinig doen! Blijk
baar worden met ‘het destructieve’ vooral 
oorlogssituaties bedoeld.
Ieder weet dat de geschiedenisboeken in 
het voortgezet onderwijs allang niet meer 
volstaan met de ‘histoire de bataille’, 
maar betekent het nu ook dat de loopgra
venoorlog, de vernietigingskampen, de de
portaties en -  toch ook destructief -  de 
pest, de arbeidersellende, de Spaanse in
quisitie etc. m aar niet meer teveel aan
dacht moeten krijgen? Zou het niet kun
nen zijn dat ‘vredesopvoeding’ juist door 
het aan de orde stellen van dit soort ‘ab
normaliteiten’ meer effect sorteert dan 
door het behandelen van de vredesgedach- 
te? Anderzijds -  dat moet toch ook gezegd 
worden -  is de positieve waardering voor 
ons vak door de schrijver, zoals die o.a. op 
deze pagina’s naar voren komt, sympa
thiek!
In het vierde hoofdstuk van het werk 
(par.4.5.3.) komt een ‘Schets van een 
voorlopig leerplan irenologie’ voor, waarin 
-  op een afstand -  gebruik gemaakt wordt 
van moderne leerplan-theoretische denk
beelden. Zo worden doelstellingen gespe
cificeerd (echter niet gecategoriseerd en 
geformuleerd in leerlingengedrag), leer
inhouden aangeduid, evenals aandacht 
besteed aan didactische werkvormen. Het 
element toetsing en evaluatie wordt 
slechts summier behandeld. Aan alles 
merk je dat de auteur op dit terrein niet 
bijster thuis is.

W at de leerinhouden betreft: daarin ko
men de langverwachte specifieke basisbe
grippen uit de vredeswetenschap ter spra
ke (pp.252-253). U iteraard komen daarin 
nogal wat begrippen voor die ook in de 
andere sociale wetenschappen en in de 
geschiedenis een rol spelen, bijv. nationale 
staat, souvereiniteit, balance of power,

supra-nationaal, machtsevenwicht, al zijn 
er uiteraard ook termen die met name in 
de polemologie naar voren zijn gekomen. 
Het specifieke karakter ervan heb ik ech
ter amper kunnen ontdekken.
Op p.275 e.v. komen de them a’s aan de 
orde die in de ‘irenologie’ een plaats zou
den moeten hebben. H et zijn: 1. de moder
ne oorlog; 2. het internationale politieke 
systeem; 3. het internationale economi
sche systeem; 4. rijke en arm e landen; 5. 
internationale samenwerking; 6. staat 
(maatschappij) en oorlog; 7. mens en oor
log; 8. agressie en geweld; 9. het conflict: 
10. enkele futurologische kanttekeningen. 
De meeste van deze onderwerpen lijken 
mij voor een politiek-maatschappelijke 
vorming van grote betekenis. Zij komen 
gedeeltelijk al bij een vak als aardrijks
kunde (zoals 3 en 4) voor, terwijl in m aat
schappijleer in principe alle onderwerpen 
aan de orde kunnen komen. Bij geschiede
nis is belangstelling ervoor wel degelijk 
aanwezig, m aar komen deze onderwerpen 
vaak niet op deze systematische wijze aan 
bod (met uitzondering van de them a’s 2 en 
5). Dit komt door de chronologische, ver
halende, vaak evenementiële aanpak in dit 
vak. Toch kan bijv. bij een onderwerp als 
de Eerste Wereldoorlog of De Tweede 
Wereldoorlog het karakter van een mo
derne oorlog (thema 1), ‘staat en oorlog’ 
of ‘mens en oorlog’ wellicht evengoed, 
misschien zelfs wel indringender aan de 
orde gesteld worden als bij een systemati
sche aanpak, zoals voorgesteld door Derk- 
sen. Een concrete exemplarische behande
ling van één bepaalde oorlogssituatie 
m aakt op leerlingen waarschijnlijk zelfs 
een grotere indruk; systematisch (sociolo
gisch/politicologisch) ligt namelijk dicht 
bij abstract.
Toch lijkt mij een meer systematische, 
fenemenologische aanpak, gebaseerd op 
de sociale wetenschappen, naast -  of ver
vlochten met -  een historische benadering 
erg nuttig, met name in de bovenbouw van 
het voortgezet onderwijs. Zoals ik in mijn 
proefschrift heb betoogd is voor een ade
quate politiek-maatschappelijke vorming 
een samenwerkingsverband in de vorm 
van coördinatie tussen de mens- en m aat
schappijvakken eigenlijk noodzakelijk. 
Een versnippering van tijd, energie en 
aandacht kan zo worden voorkomen. 
Politiek-maatschappelijke vorming is dus 
niet, zoals sommige geschiedenisleraren 
wel eens beweren, het monopolie van het 
geschiedenisonderwijs. Voor die vorming 
zijn de bijdragen van andere vakken met 
een min of meer eigen belangstellingssfeer 
noodzakelijk. Voorhands zie ik echter niet 
in dat die samenwerking -  waarvan de tot
standkoming al moeilijk genoeg is -  nog 
ingewikkelder moet worden door het in
stellen van een vak ‘irenologie’.
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H et tw eede deel van D erksen’s probleem 
stelling was of er op grond van de nu 
beschikbare theoretisch-psychologische 
(sociologische) kennis verw acht m ag wor
den d a t ( . . . )  redelijke kansen voor een 
dergelijke opvoeding voorhanden zijn. 
U ite raard  zijn die er volgens de schrijver, 
zich baserend op psychologische en socio
logische theorieën, die, naar mijn indruk, 
ech ter nogal vaag blijven. W el realiseert 
de au teu r zich da t het gem akkelijker is de 
cognitieve effecten van het vredesonder- 
wijs vast te stellen dan ‘vredesgeneigd- 
heid’ of ‘vredesgeschikheid’.
D it is m.i. wel het zw akste punt van het 
betoog, d a t slechts een program  bevat, dat 
nergens op zijn effecten is beproefd. Zijn 
idee d a t ‘uitgaande van K ohlbergs cogni
tieve on tw ikkelingstheorie  en enkele  an
dere sociaal-psychologische theorieën, al

a a nnem elijk  is g em a a kt da t een dergelij
ke  poging  naar a lle  w a arsch ijn lijkhe id  
kans op succes h ee ft' (p.317) is naar mijn 
sm aak veel te  optim istisch. W aarsch ijn 
lijk kan m et andere  theorieën ook het 
tegendeel worden geconcludeerd. Ook 
zijn andere  argum enten , eveneens on t
leend aan de sociale psychologie, overtui
gen mij voorlopig allerm inst.
De conclusie is duidelijk: aan  een nieuw 
vak irenologie hebben we m.i. geen be
hoefte, ook al m oet vredesopvoeding in het 
voortgezet onderwijs wel degelijk een 
p laats hebben.
Dit kan o.a. door gebruik te  m aken van 
leerstofpakketten van de S tichting  Vre- 
desopbouw te U trech t, w aarvan echter, zo 
lijkt het, door de schrijver enige distantie  
in ach t wordt genom en wegens het m aa t
schappijkritisch karak ter. Dit kan ook

door uit te gaan van bestaande schoolboe
ken in vakken als geschiedenis, aard rijk s
kunde en m aatschappijleer, door gebruik 
te  m aken van eigen m ateriaal, door a rtik e 
len uit R eflector, Blikopener en de krant. 
W at ons eigen vak betreft: door de vredes
opvoeding te koppelen aan  geschiedenis
onderwijs verliest die het beperkte presen- 
tistische, actualistische k a rak ter (het a l
leen op déze tijd  gerichte) d a t een vak als 
m aatschappijleer helaas zo vaak ken
m erkt. In korte term ijnen denken -  dus 
geen gebruik m aken van de geschiedenis -  
is voor inzicht in hedendaagse en toekom 
stige m aatschappelijke structuren  funest. 
Dit zou bevorderd kunnen worden door 
het invoeren van een ap art vak ‘irenolo
gie’.

Johan Gerard Toebes, geschiedenis: een vak apart?

P. Fontaine

Het probleem van de verbinding van ge
schiedenis met andere mens- en maat
schappijvakken -  in het bijzonder maat
schappijleer -  in het voortgezet onderwijs 
van de Bondsrepubliek, Engeland en Ne
derland.

Krips Repro, Meppel 1981, 575 blz. niet 
in de handel, verkrijgbaar bij de auteur: 
Groesbeekseweg 436, 6523 PR Nijmegen 
tel. 080-230383

O p 26 jan u a ri 1981 vond, aan  de K atho
lieke U niversiteit van N ijm egen, een his
torische gebeurtenis p laats. Voor de eerste 
m aal in de nog jonge geschiedenis van 
onze N ederlandse geschiedenisdidaktiek, 
verw ierf iem and de doctorstitel op grond 
van een vakdidaktische dissertatie, J.G . 
(Joop) Toebes, w etenschappelijk hoofd
m edew erker aan  dezelfde universiteit, wel 
bekend ook als redacteur van en au teu r in 
‘Geschiedenis op S ch o o l', als redacteur 
van de reeks ‘H istorisch-D idactische C a
hiers’ en als regelm atig m edew erker in 
‘Kleio’.

M et zijn bijna zeshonderd bladzijden is 
het een dik boek, m aar behalve een over
zichtelijk register van tw aalf bladzijden, 
om vat het boek een zeer om vangrijk 
no tenapparaa t en een w are bibliografie 
van de in ternationale (geschiedenis) di- 
daktiek. Dit laatste  is zeer belangrijk, 
om dat het ons bibliografisch overzicht 
weer m oderniseert; sinds de ‘B ibliografie  
van de d id actiek  van het geschiedenison
derw ijs ', Kleio, 12de jrg . (extra-num - 
m er), 1971, hebben we iets dergelijks niet 
m eer in handen gekregen. R esteren vier
honderd bladzijden (offset) tekst, goed 
leesbaar, stilistisch niet opvallend, m aar 
helder en vrij van onderw ijskundig en 
sociologisch jargon.

W at is ‘vakkenverbinding’? Een of andere 
vorm van a lliantie  die het schoolvak

geschiedenis aan g aat m et enig ander 
schoolvak of m et een groep van vakken. 
Z odra m en wil afw ijken van de ‘splendid 
isolation’, w aarin het geschiedenisonder
wijs zich to t nu toe bijna altijd  en overal 
heeft opgehouden, rijzen twee vragen: 
welk vak of m et welke vakken zal geschie
denis een verbond aangaan , en hoe sterk 
zal dit verbond zijn? M en heeft im m ers de 
keuze tussen een volledig opgaan van 
geschiedenis in een nieuwe com binatie -  
com plete in tegratie  dus, zoals bijvoor
beeld in het lager onderwijs bij ‘W ereld
oriën tatie’ wel voorkomt -  en een of ande
re tussenvorm , ergens op een schaal tussen 
apartheid  en integratie.
De titel van het boek toont aan  dat de 
au teu r zich ten aanzien van de mogelijke 
com binaties heeft beperkt to t die met 
andere sociale vakken, social studies, ci
vics, G em einschaftskunde, m aatschappij
leer e.d.
D it u it zelfbehoud, om dat de studie ooit af 
moest. O m  dezelfde reden beperkte de 
au teu r zich tot drie landen, de Bondsrepu
bliek, N ederland  en Engeland. H e t voor
naam ste slachtoffer hier is de V.S., m aar 
hopelijk vindt dr. Toebes ooit nog gelegen
heid ons over de situatie  a ld aar in te lich
ten.
De beperking to t bepaalde vakken alleen 
geschiedt echter niet u itsluitend uit p rak
tisch oogpunt. Voor Toebes is geschiede
nis een sociale wetenschap, geschiedenis
onderwijs heeft sociaal-politieke vorming
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ten doel, en dat in samenwerking met 
overeenkomstige disciplines. W ant, be
hoeft het betoog?, de teneur van het boek 
is dat de tijd der apartheid voorbij is en dat 
ons vak zichzelf te kort doet, als het zijn 
doel nastreeft zonder enige aansluiting bij 
welk aanpalend gebied ook.

Toebes is niet de enige die deze mening is 
toegedaan. In de drie besproken landen 
zijn tijdens de afgelopen decennia vele 
vormen van samengang beproefd, veel is 
gewogen, veel te licht (of te zwaar) bevon
den, het een en ander behouden en als 
levensvatbaar gezien. Hier ontplooit Toe
bes zijn grote kracht: enorme literatuur- 
kennis, grondige bekendheid met de prak
tijk (jarenlang leraar geweest), heldere 
overzichtelijkheid en indeling van de om
vangrijke stof, en vooral ook, een rustig en 
evenwichtig oordeel. Geen gevaar hier van 
fanatieke nieuwlichterij, geen op stang 
jagen van leraren die ’t m aar weer eens 
onmiddellijk over een heel ander boeg 
moeten gooien.
H et resultaat is een boek dat niet alleen 
van belang, m aar zelfs wel onontbeerlijk is 
voor allen die zich, op welk niveau of in 
welke funktie ook, met geschiedenison
derwijs bezighouden. Zou ’t waar zijn dat 
(geschiedenis)leraren niet lezen? Ik kan 
het nauwelijks geloven, m aar ik besef dat 
een druk bezette geschiedenisdocent(e) 
niet de gewenste tijd heeft. Wie wel trou
wens?
In ieder geval heeft de geschiedenisleraar 
hier een werk dat vele anderen boeken 
‘uitspaart’. Men komt er, beknopt en dui
delijk, de meeste belangrijkste them a’s 
van de moderne onderwijskunde en ge- 
schiedenisdidaktiek in tegen. Ik noem: 
projektonderwijs, teamteaching, de exem
plarische beweging, politiek-maatschap- 
pelijke vorming, curriculum beweging, de 
invloed van de sociologie, de relaties met 
maatschappijleer, middenschool-ideeën, 
Ledoprojekt en nog veel meer.

Hoe belangrijk het boek is moge uit het 
volgende blijken. Men weet waarschijnlijk 
dat ons vak in de Duitse deelstaat Hessen 
een wanhopige strijd om het bestaan heeft 
moeten voeren. Volgens de beroemde en 
beruchte ‘Hessische Rahmenrichtlinien 
fü r  Gesellschaftslehre' van 1973 zou het 
vak geschiedenis deel gaan uitmaken van 
een groot ‘leergebied’, een combinatie van 
geschiedenis, aardrijkskunde en m aat
schappijleer. Van het begin af was duide
lijk dat in dit leergebied met zijn uitge
sproken politieke doelstelling, geschiede
nis slechts een nederige functie zou krij
gen. Er ontstond een geweldige discussie 
waaraan de hele Bondsrepubliek mee
deed, over het voor en tegen.
H et eindresultaat, d.w.z. de toestand van

nu, valt na dit alles nog wel mee. Gebleken 
is dat je  vakken niet zo m aar, met een 
machtswoord, op een hoop kunt vegen, 
geschiedenis bleek genoeg eigens te heb
ben om zich te kunnen handhaven.
Daar ook in ons land discussie bestaat over 
‘leergebieden’, is in dit opzicht Toebes’ 
boek een ‘m ust’ voor voor- en tegenstan
der. De middenschooldiscussie heeft aan
getoond, hoe zeer we de neiging hebben 
om te doen alsof er nog nooit iets in het 
buitenland gepasseerd is en wij hier onbe
kommerd van voren af aan kunnen begin
nen. Dit merkwaardig provincialisme zou
den we kunnen vermijden!

De nieuwe doctor komt pas in zijn slot
woord tot persoonlijke meningsvorming. 
De vraag of verbinding van geschiedenis 
met andere vakken gewenst en mogelijk 
is, beantwoordt hij met ja  en neen. Een 
duidelijk neen, als geschiedenis alle zelf
standigheid verliest en opgaat in de inte
gratie, neen ook als geschiedenis wordt 
opgevat als ‘voorbeeldenreservoir’.
Ja  echter als het gaat om medewerking 
aan de sociaal-politieke opvoeding van de 
leerlingen, men zou hier aan samenwer
king in project-vorm kunnen denken (dui
delijke behandeling van dit wat vage 
onderwerp in het boek). Zo’n samenwer
king heeft alleen kans op succes, wanneer 
men niet uitgaat van (traditionele) leer
stof, m aar van sociaal-politieke proble
men (vraagstellingen).
N atuurlijk zal dit, Toebes ziet dit zeer 
goed in, ingrijpende gevolgen hebben voor 
de geschiedenisdidaktiek, al zijn, ook dat 
weet hij, Keulen en Aken niet op één dag 
gebouwd. Het belangrijkste gevolg is wel 
dat het lineair volgen van de chronologie 
dan niet meer zonder meer mogelijk is. 
Hier doen zich belangrijke vraagstukken 
voor, van geschiedsdidaktische, ge- 
schiedstheoretische, pedagogische aard, 
waarmee de auteur zich hopelijk nog zal 
gaan bezighouden.
’t Zou echter wel wat onmenselijk zijn 
hem nu alweer aan een nieuw boek te zet
ten, ondankbaar ook, na wat hij al gebo
den heeft. Voor het moment moeten we 
het houden op een van ganser harte 
gemeende gelukwens en een uiting van 
grote bewondering.
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VGN nieuws

Conferentie eindexamenprogramma 
M avo/H avo/V w o

Op zaterdag 31 oktober 1981 organiseren 
de besturen van de H avo/Vwo en de Mavo- 
secties een één-daagse conferentie in 
Utrecht van 10.30 - 16.00 uur met als the
ma: ‘NAAR EEN NIEUW  EINDEXA
M ENPROGRAM M A?’
Enkele discussiestukken over dit onder
werp zullen in een volgend nummer van 
Kleio verschijnen. Het programma van de 
conferentie zal later bekend gemaakt wor
den. Indien U  verzekerd wilt zijn van een 
lunch en de toezegging van nadere stukken 
kunt U  zich vóór 1 oktober schriftelijk 
opgeven:
voor de M avo-sectie bij P.L. Hendriks, 
Europa weg 25, 6381 KG Ubach over 
Worms.
voor de H avo/V wo-sectie bij H. Ketelaars, 
Fluitersdreef 27, 6871 LR Renkum.

Sectie Pedak-Basisonderwijs

S tu d ie d a g  'T aak  van de geschiedenisdo
cent in de nieuwe opleid ing ’
Voor de studiedag, die het bestuur van de 
sectie Pedak/B asisonderw ijs op zaterdag  
16 mei 1981 organiseerde, bestond een 
verheugend grote belangstelling. Als or
ganisatoren  hoopten we op zo’n vijftig 
inschrijvingen; het w aren er 92!
In groepen werd ’s ochtends gediscus
sieerd over w ereldoriëntatie  en geschiede
nis, w aarna via twee beeldscherm en geke
ken werd n aa r een deel van de T .V.-serie 
‘Dagboek van een Ita liaanse  onderw ij
zer’.
’s M iddags werd gesproken over stellin
gen, die opgesteld w aren door allerlei 
groeperingen, die bezig zijn m et het m a
ken van plannen voor w ereldoriëntatie  in 
de basisschool èn in de nieuwe opleiding. 
Deze gesprekken liepen uit op een discus
sie m et de vertegenw oordigers van die 
groeperingen in forum vorm.
In één van de volgende num m ers van 
‘Kleio’ zal uitgebreider ingegaan worden 
op de problem atiek, die op deze studiedag 
cen traa l stond.

E indterm en  nieuwe opleid ing  
D e eindterm encom m issie heeft haar 
w erkzaam heden afgerond en een advies 
aan de m inister u itgebracht. O nder de 
titel !A dvies over een aanta l w e tte lijke  
voorzieningen, in het b ijzonder over de 
eindterm en, ten behoeve van de leraren
opleid ing  basisonderw ijs' is het advies te 
bestellen bij de S taatsu itgeverij te  ’s-G ra- 
venhage (ISB N  9012034671).

De m inister heeft nog geen beleidsvoorne
m en bij dit advies openbaar gem aakt. W el 
heeft hij aangekondigd de eindterm en- 
problem atiek  in augustus in de C entra le  
Com m issie voor Onderwijsoverleg te  wil
len bespreken. D aardoor is er tijd  voor dis
cussie. In een oproep daartoe  aan  de insti
tu ten  (d.d. 10-4-1981) verzoekt de m inis
te r  ook de kleuter- en lagere scholen, de 
scholen voor buitengewoon lager onder
wijs en de experim entele basisscholen, 
w aarm ee de opleidingen relaties onder
houden, bij de m eningsvorm ing te  betrek
ken.
H et bestuur van de sectie Pedak /B asison
derwijs heeft ‘m eegedacht’ m et de eind
term encom m issie en heeft nu onder de 
titel ‘E indterm en  M ens & M aatschappij. 
E en bijdrage to t de d iscussie' een brochu
re uitgegeven. H ierin vindt men in tegraal 
a fgedruk t het gedeelte over ‘M ens & 
M aatschappij’ uit het advies van de eind
term encom m issie, te sam en m et een a lte r
na tie f stuk, d a t op basis van discussies in 
het sectiebestuur, door één van de leden 
geform uleerd is.
A an  de deelnem ers van de studiedag is 
deze brochure uitgereikt. W ie verder be
lang stelt in de brochure kan deze -  zolang 
de voorraad strek t -  aanvragen bij het se
c re ta riaa t van het sectiebestuur.

G eschiedenis in een schoolw erkp lan  van 
een basisschool - 8
In alle vorige afleveringen van deze inven
tarisa tie  kwam en plannenm akers voor de 
basisschool aan  bod. M aar w at gebeurt er 
in het basisonderwijs zelf? H et is onm oge
lijk om een volledig overzicht te hebben of 
te  krijgen van w at er m om enteel allem aal 
gaande is in het basisonderwijs. H et lijkt 
erop, d a t ‘verandering’ er het onderw erp 
van gesprek is. V aak weet m en ook nog 
heel best aan  te geven w aarom  die veran
deringen wenselijk zijn, m aar loopt men 
vast m et de opzet, de organisatie  en de u it
voering van de veranderingen. D it geldt 
ten  aanzien van alle leergebieden als het 
g aa t om individualisering, d ifferentiatie , 
zorgbreedte . . .  en voor w ereldoriëntatie 
nog in het bijzonder voor de in tegratie  van 
leerstof uit verschillende vakgebieden.
Iets van w at er gaande is in de basisscho
len is terug  te  vinden in de no ta’s, plan- 
ningspapieren, deelschoolw erkplannen 
e.d., die in het kader van het activerings- 
p lan via het com m unicatienetw erk (en 
straks ook via het In form atiepunt Basis
onderwijs, zie ‘Kleio’ mei 1981) verspreid 
worden.
In deze serie uitgaven zitten verschillende 
stukken, w aaru it a f te  leiden is hoe basis
scholen bezig zijn m et het veranderen van 
het w ereldoriënterend onderwijs. De scho
lencom binatie E lderveld te  A rnhem  lever
de voor deze serie een aan tal fundam ente

le no ta’s, die opgezet zijn door het school
team  in sam enw erking m et de stichting 
O nderwijsbegeleidingsdienst gewest A rn 
hem. Eén van de nota’s is getiteld: Schoo l
w erkplan w ereldoriëntatie.')

H et g aa t hier om een deelschoolwerkplan, 
da t getuigt van een grondige doordenking. 
De hoofdstuktitels en de volgorde ervan 
tonen dit duidelijk aan: ‘de doelstelling 
van w ereldoriëntatie  in re la tie  to t de alge
m ene schooldoelstelling’, ‘de gewenste si
tu a tie ’, ‘de beginsituatie’, ‘historisch over
zicht: van zaalvakkenonderw ijs naar we
reldoriën ta tie’, ‘de huidige situatie’, ‘de 
kom ende ja re n ’ en dan  nog in bijlagevorm  
een lijst van sleutelbegrippen en een twee
tal projectopzetten (verslaving en school- 
omgeving).
C en traal s ta a t in de hele nota, d a t er bij 
w ereldoriëntatie  u itgegaan en aangeslo
ten m oet worden resp. van en bij de bele
vingswereld van het kind. Q ua doelstelling 
baseert het team  zich op de binnen het 
K PC  ontw ikkelde visie op w ereldoriënta
tie. ‘H et doel van w ereldoriëntatie  is in te 
gaan op het vragende k in d  m et z ijn  bele- 
vings- en ervaringsw ereld a ls vertrek
punt. Door sam en te praten, te overleggen 
en te  zoeken, door de vragen bew ust te 
m a ken  en te verhelderen, door zo  het k in d  
wegen te la ten  vinden voor antw oorden en 
oplossingen, wordt getracht d it doe l te  
bereiken' (pag. 3). In de K PC -opzet ligt 
eenzijdig de nad ruk  op het vragend kind. 
In deze nota wordt dit afgezw akt. E r is ook 
een taak  voor de leerkrach t om m et onder
werpen te  komen. In feite een mooie 
poging van een comprom is tussen de vra
gende kind-visie en het ‘Vom K inde aus’- 
principe.
De opzet van het w ereldoriënterende on
derwijs in deze nota is bijna volledig een 
uitw erking van de ‘fiets van Jansen ’ 
(kring-vragen-groepen-verslag-evalua- 
tie). A lleen is deze opzet hier al weer veel 
duidelijker ingekleurd op basis van de 
praktijk: k ijktafels als s ta rtp u n t, kijk- of 
p raatw ijzers als hulpm iddelen bij het w er
ken in het docum entatiecentrum  en regis
tra tie  (zo nodig per leerling) van onder
werpen en van beheersing van vaardighe
den. U it de hele beschrijving van het 
didactisch proces b lijkt d a t het niet alleen 
m aar om een theoretische nota g aat, m aar 
da t datgene w at er staa t gebaseerd is op 
eigen onderwijservaringen.
Geschiedenis kom t aan  bod in de th em a’s. 
W elke th em a’s d a t zijn is niet in deze nota 
verm eld. D it w ekt de indruk, d a t m en toch 
geen gezam enlijke verantwoordelijkheid 
als schoolteam  wil nem en voor een aan tal 
onderw erpen, die in ieder geval aan  de 
orde m oeten komen. D it is kennelijk de 
individuele verantw oordelijkheid van een 
team lid.
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Uit de nota spreekt dat men zich wel 
gerealiseerd heeft wat de consequenties 
zijn van het geïntegreerd thematisch wer
ken voor de ontwikkeling van een besef 
van het verleden bij kinderen. Enerzijds 
blijkt dat uit de zorgvuldige inventarisatie 
van voor deze werkwijze benodigde vaar
digheden bij de kinderen; anderzijds door 
het opstellen van een lijst sleutelbegrip
pen: ‘begrippen uit de aardrijkskunde, 
geschiedenis, natuurkunde, biologie en 
menskunde die in ieder geval aan de orde 
dienen te komen' (pag. 6).
De lijst bestaat uit een globale inventari
satie in de trant van: ‘begrippen uit de 
staatsinrichting’ of ‘korte beschrijving 
over de verschillende perioden uit de 
geschiedenis van prehistorie tot en met de 
nieuwste tijd’. Deze inventarisatie is uit
gewerkt in een zeer uitgebreide begrip
penlijst: bv. 27 begrippen uit de staatsin
richting en bijna anderhalve pagina be
grippen uit de geschiedenis.
‘Aan deze begrippen', zo stelt de nota, ‘zou  
wekelijks gewerkt worden, m its ze niet op 
andere wijze binnen wereldoriëntatie aan 
de orde zijn geweest'. U it de verdere 
beschrijving is op te maken, dat voor deze 
opzet gekozen is na besprekingen met het 
voortgezet onderwijs. M aar hoe nu precies 
met deze lijst van begrippen gewerkt 
wordt, dat blijkt niet zo duidelijk: 'Eén 
keer per week verzorgt de leerkracht een 
les van ongeveer 45 minuten m et als 
onderwerp één van de sleutelbegrippen 
uit de lijst. Z o  worden in de loop van de 
midden- en bovenbouw de begrippen in 
willekeurige volgorde aan de orde ge
steld  . . . ’
Voor de ontwikkeling van besef van het 
verleden bij kinderen kan echter wel eens 
blijken dat er toch meer samenhang moet 
zijn tussen de lijst sleutelbegrippen en de 
them a’s. Geïntegreerd thematisch bezig 
zijn is pas zinvol als het kind beschikt over 
een aantal ‘kapstokken’, die al aanwezig 
dienen te zijn voordat aan het thema 
begonnen wordt. Of wat concreter: wil het 
zin hebben om met kinderen in het kader 
van het thema vervoer, de geschiedenis 
van de vervoersmiddelen aan de orde te 
stellen, dan moeten de kinderen een idee 
hebben van het bestaan van een verleden 
en een idee hebben van perioden -  en ken
merken van die periode -  in dit verleden. 
En als dat zo is, dan kan de lijst van sleutel 
begrippen zoals deze nu geformuleerd is 
niet meer naar willekeur aan de orde 
gesteld worden.

In deze nota vinden we in feite een prakti
sche uitwerking van de driedeling die des
tijds voorgesteld is door Bolk, Derksen en 
Van Dijk:2)
- feiten, begrippen, inscholingstechnieken
- gerichte wereldverkenning

- open wereldverkenning.
H et enige onderdeel uit dit schema, dat in 
deze nota niet uit de verf komt, is de 
gerichte wereldverkenning, die wel opge
nomen is, m aar alleen als een zaak van de 
leerkracht zelf en niet van het gehele 
onderwijsteam.
In een bijlage komt de schoolomgeving 
aan de orde als een voorbeeld van een pro
ject. Hoewel zo’n schoolomgevingproject 
best zinvol kan zijn, bijvoorbeeld in de 
middenbouw, is het jam m er, dat de 
schoolomgeving zó gebruikt wordt. Vol
gens de uitgangspunten -  ‘uitgaande van 
en aansluiten bij de belevingswereld van 
het kind -  zou immers bij ieder them a de 
schoolomgeving startpunt kunnen en -  bij 
verschillende them a’s zelfs -  moeten 
zijn!
‘Schoolwerkplan wereldoriëntatie' van 
de scholencombinatie Elderveld is een 
interessante neerslag van vijf ja a r praten 
over en uitproberen van wereldoriëntatie. 
Een neerslag, die best nog wel veel vragen 
oproept, m aar die toch aantoont, dat ook 
voor het ‘hoe’ van de veranderingen op het 
gebied van wereldoriëntatie er oplossin
gen te vinden zijn. Voor andere school
teams, m aar ook voor opleiders vormt de 
nota een interessant discussiestuk.
Cees van der Kooij

N oten
1. Schoolw erkplan wereldoriëntatie, uitgave 

nr. 224 van Communicatienetwerk, Am 
sterdam  1980, 38 pag. te bestellen bij pgCN  
- Postbus 7888 - 1008 AB Am sterdam .

2. L. Bolk, H.M . Derksen, J.G .J. van Dijk, 
Wereldverkenning in het basisonderwijs, 
IJm uiden 1973, Pionierreeks - 8 - (zie bv. 
het schema op pag. 24).

KRONIEK

Theoretische geschiedenis in een nieuw 
gewaad

H et tijdschrift ‘Theoretische geschiede
nis’, de ‘viermaandelijkse uitgave van het 
Instituut voor Theoretische Geschiedenis 
-  Universiteit van Am sterdam ’, bevatten
de — zoals de omslag vermeldt -  ‘kri
tiek /  sam envattingen/aanwinsten insti
tuutsbibliotheek/bibliografie van tijd
schriftartikelen’, verschijnt met de 8e 
jaargang (nr.1 - 1981) in een presentabe- 
ler gestalte, d.w.z. dat het form aat iets is 
vergroot (15 x 22 cm.) en dat het ja a r
gangnummer op de rug is af te lezen 
(waarin zelfs Kleio nog nimmer is ge
slaagd). H et tijdschrift blijft een sobere 
verschijning, m aar de informatie die het 
biedt is er niet minder waardevol om, 
zodat ik deze gedaanteverwisseling aan
grijp om het onder de aandacht van onze 
lezers te brengen.
Om een indruk te geven van wat men aan 
dit tijdschrift heeft, geef ik een kort over
zicht van de inhoud van deze aflevering. 
Zij begint met een subliem artikel (de 
tekst van een lezing) van N.Phillipson 
(Universiteit van Edinburgh): The Scot
tish Enlightenm ent and the science o f  
man, gevolgd door een even boeiende als 
speculatieve bijdrage van W .H. Roobol 
(eveneens een lezing): De gedaantever
wisseling van de chaos, waarin hij zich, 
wat zeker voor Nederlandse historici uit
zonderlijk is, op Schopenhauer oriënteert. 
Deze twee bijdragen maken duidelijk dat 
het tijdschrift meer bevat dan de ‘reviews 
and bibliography’, in de ondertitel van de 
Engelse naam (Historiography and theo
ry) vermeld.
De ‘besprekingartikelen’ worden gevolgd 
door enige korte boekbesprekingen. Deze 
zeven besprekingartikelen zijn een niet zo 
gemakkelijk leesbare m aar zeer grondige 
beoordeling door I.N. Bulhof van K. Bay- 
ertz; Wissenschaft als historischer Pro- 
zess (29-44), een zeer leesbare bespreking 
door A.B. Breebaart van G.W. Trompf; 
The idea o f  historical recurrence in Wes
tern thought (‘H et verhaal van de zich 
herhalende geschiedenis’), een dubbel- 
bespreking door E.H. Kossmann van twee 
boeken over voornamelijk de Duitse histo
riografie (‘Methodologische bespiegelin
gen’), een bespreking door H.W. von der 
Dunk van een Amerikaans boek over de 
Duitse filosoof Ernst Cassirer (met rapier- 
steken zoals men die van de schrijver kan 
verwachten: ‘hier spreekt een na-oorlogse 
Amerikaan, die in Cassirer de comman
dant van een soort strategische buiten
post van deAmerikaans-W esterse traditie
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en idealen ziet en hem verwijt, dat h ij zijn  
stelling  tenslotte vrij geruisloos heeft 
o n tru im tf, p.64).
Een bespreking door J.W . Bezemer van 
een Poolse studie over de geschiedenis van 
het Russische denken (A. W alicki;/! his
tory o f  Russian thought fro m  the E nligh
tenm ent to M arxism ), een bijdrage van 
E.O.G. H aitsm a M ulier over H erm an 
Kampinga (1887-1968) en zijn onlangs 
herverschenen, baanbrekende dissertatie: 
De opvattingen over onze oudere vader- 
landsche geschiedenis b ij de H ollandsche  
historici d e rX V Ie  en X V IIe  eeuw, en een 
kritische bespreking door P. den Boer van 
een drietal boeken over de hedendaagse 
geschiedschrijving (voornamelijk de An- 
nales-school). De hierop volgende ‘korte 
boekbesprekingen’ (87-99) zijn ten dele 
nog rijkelijk uitvoerig.
Op de lijst van ‘aanwinsten op het gebied 
van de theoretische geschiedenis’ volgt 
tenslotte nog een lijst van ‘recente tijd
schriftartikelen op het gebied van de theo
retische geschiedenis’ (105-109). Kortom: 
een overvloed van inform atie voor een zeer 
gering bedrag!

Abonnementsprijs: ƒ  25,— ; voor studen
ten ƒ  12,50; losse numm ers ƒ  10,—  
Abonnementen door overschrijving op 
postgiro 2766796 t.n.v. H .J. Smit, H eren
gracht 286, Am sterdam .
E.M. J.-P.

‘Vroeger was het anders’

Uitgeverij Thiem e te Zutfen is gestart met 
een nieuwe geschiedenismethode voor het 
basisonderwijs. De werkgroep Brinkkem- 
per (van de methode ‘Hoe het is, hoe het 
was’) is verantwoordelijk voor deze nieu
we methode ‘Vroeger was het anders’. De 
methode wordt aangekondigd als een ‘the
matische, chronologische, concentrische 
geschiedenismethode voor de basis
school’.
De to t op heden verschenen delen (deel 1 
en 2) vertonen inhoudelijk een grote m ate 
van overeenkomst m et die van ‘Hoe het is, 
hoe het was’. Zodra er meer m ateriaal van 
de methode gereed is, hopen we uitgebrei- 
der op deze nieuwe uitgave in te kunnen 
gaan.
C.G.v.d.K.

Fotovouwbladen

De rijksdienst voor de M onumentenzorg 
heeft in januari en februari van dit jaa r 
opnieuw (vergelijk ‘Kleio’ - februari 
1981) twee fotovouwbladen uitgegeven. 
De eerste gaat over vestingwerken. De 
tekst biedt in de vorm van een lengtedoor

snede de geschiedenis van de vestingwer
ken in N ederland vanaf de Romeinen tot 
na de tweede wereldoorlog. In de tekst 
wordt verwezen naar de vele, uitstekende 
illustraties op dit fotovouwblad. Verder is 
opgenomen een lijst van vestingsteden, 
musea, het adres van de M enno van Coe- 
hoornstichting en een literatuurlijst. 
‘Klokken en torenuurw erken’ is de titel 
van het tweede fotovouwblad. Veel infor
m atie -  w at aan de technische kant -  over 
luidklokken, beiaarden, klokkenspellen, 
klokkenstoelen, uur- en speelwerken, wij
zerplaten en zonnewijzers. Ook wordt 
aandacht besteed aan het klokkengieten 
en aan de klokkengieters. Een lijst met 
adressen van instellingen, musea en klok
kengieterijen en een literatuurlijst com
pleteren dit fotovouwblad.
Beide zijn gratis verkrijgbaar bij de afde
ling voorlichting van de Rijksdienst voor 
de M onum entenzorg - Postbus 1001 - 
3700 BA Zeist.
De bladen zijn aan beide zijden bedrukt; 
wie ermee wil werken op een prikbord 
dient dus twee exemplaren aan te vragen. 
C.G.v.d.K.

‘Noord-Brabant: verleden en heden’

Onder de vlag van het N oordbrabants 
Genootschap te ’s-Hertogenbosch heeft 
de werkgroep ‘Brabants Verleden’ een 
s tart gem aakt met een lesbrievenserie 
over de geschiedenis van Brabant. De 
serie is bestemd door de bovenbouw van de 
basisschool en de brugklas.
Lesbrief nr. 1 -  er zijn er in totaal zeven 
gepland -  heeft als titel ‘H et hertogdom 
Brabant tot ca. 1400’. De samenstellers F. 
Govers, P.J. van der Heyden en C.J.A. 
van Oord beschrijven het ontslaan van het 
hertogdom en het ontstaan van nederzet
tingen, m et speciale aandacht voor de 
stichting van ’s-Hertogenbosch. De ‘Blij
de Incomste’ vormt de afsluiting van deze 
eerste lesbrief.
Per exem plaar kost deze lesbrief op A4- 
form aat ƒ  3,50. Bij grotere afnam e krijgt 
men korting. N adere inlichtingen bij het 
N oordbrabants Genootschap - Postbus 
1104 - 5200 BD ’s-Hertogenbosch. 
C.G.v.d.K.

Te koop t.e.a.b. Alg. Gesch. der N ederlan
den, 1959 e.v. 12 delen.
Brieven naar H .M . de W eerd, Sportlaan 
5, 7772 CC Hardenberg.

Ingezonden brieven

Reactie op Molenkamp

Op verzoek van B. Smulders, de voorzitter 
van de werkgroep geschiedenis van de lan
delijke pedagogische centra, schreef ik 
heet van de naald op basis van de tekst van 
zijn uitgebreide openingswoord en op ba
sis van mijn eigen aantekeningen een ver
slag van een conferentie van docenten 
geschiedenis en geschiedenisdidactiek, 
werkzaam aan Pedagogische Academies 
en Opleidingsscholen voor K leuterleid
sters, die op 1 en 2 oktober 1980 te A m ers
foort gehouden werd.
Een eigen conclusie over deze conferentie 
gaf ik niet in dit verslag. Wel citeerde ik de 
enige spreker tijdens de evaluatie. Ik pro
beerde het zwijgen van de andere deelne
mers te verklaren door te stellen dat zij 
zich ‘misschien’ konden vinden in de 
woorden van Van Zuylen.
Interessanter dan deze kwestie was, is en 
blijft voorlopig voor mij de vraag of Sm ul
ders gelijk had met zijn conclusie in zijn 
slotwoord, dat de geschiedenisdocenten 
PA en OK nu -  na deze conferentie -  van
uit een eigen identiteit in de slag kunnen 
met andere disciplines.
Ter informatie van M olenkamp (en even
tuele anderen): er is een verslag versche
nen van deze conferentie, dat toegezonden 
is aan de deelnemers en dat -  naar ik aan 
n eem -o p  te vragen is bij de Vereniging de 
sam enwerkende landelijke pedagogische 
centra, afdeling opleidingen Kleuter- en 
Basisonderwijs, Postbus 30 -  3870 CA 
Hoevelaken (kenm erk 15.420.313/81.02) 
(tel. 03495-34214).
Cees van der Kooij

Woord en wederwoord n.a.v. Hoe mensen 
veranderen dl. 1, in Kleio febr. 1981.

‘De docent, die eigen accenten wil leggen, 
eigen volgorden wil kiezen in de stof kan 
met dit boek wel uit de voeten. Hij moet er 
dan wel van uitgaan dat de docent de les 
moet maken, waarbij het boek slechts een 
hulpmiddel is’ -  aldus de heer H. M olen
kam p in zijn kritiek op Hoe mensen veran
deren, dl. 1, in het numm er van Kleio van 
februari 1981.
De woorden klinken als een conclusie en 
het zijn woorden w aarmee ik graag in
stem. In het docentenboek heb ik er geen 
geheim van gem aakt in de eerste plaats te 
schrijven voor die docenten die eigen 
accenten willen leggen. Ik wil hier nog wel 
een stap verder gaan en verklaren dat het 
‘vak’ geschiedenis zichzelf uit de m arkt 
sluit wanneer het alleen gegeven zou wor
den door docenten voor wie het boek niet
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meer ‘slechts een hulpmiddel is’ (m aar ik 
heb in dit opzicht het volste vertrouwen in 
de vakgroep van de docenten in de 
geschiedenis).
De hierboven geciteerde woorden blijken 
evenwel geheel te zijn verdwenen uit de 
‘samenvatting en conclusies’, waarmee de 
heer Molenkamp zijn artikel besluit. Die 
‘samenvatting en conclusies’ luidden bijna 
geheel negatief. Dat is op zichzelf niet ver
bazingwekkend, omdat de heer Molen
kamp en ik geheel verschillende opvattin
gen hebben over hoe een geschiedenisboek 
voor de onderbouw moet zijn. De heer 
Molenkamp beweert de criteria voor zijn 
analyse te hebben ontleend aan een onge
publiceerde (!) studie over de beoordeling 
van een leerboek. Ik ken die studie dus 
niet, maar ik kan mij niet voorstellen dat 
daarin niet wordt uitgegaan van de eerste 
eis die aan elke criticus, waar dan ook, 
wordt gesteld: een boek moet worden 
beoordeeld naar wat het zelf heeft nage
streefd. Als dit criterium wordt gehand
haafd, dan zijn de hierboven geciteerde 
eerste regels de werkelijke conclusie van 
de heer Molenkamp en niet zijn ‘samen
vatting en conclusies’, waarin hij alleen 
zijn subjectieve irritaties over Hoe mensen 
veranderen heeft herhaald.

Er is meer waaruit de onevenwichtigheid 
van de criticus Molenkamp kan blijken. 
Iedere verantwoordelijke bespreker van 
het eerste deel van een serie beseft dat hij 
op zijn hoede dient te zijn voor het trekken 
van algemene conclusies. N iet de heer 
Molenkamp die, tot twee maal toe, rustig 
schrijft: ‘De sto fkeuze hangt nauw samen 
met de geschiedwetenschappelijke en pe
dagogische opvatting van de auteur. Ge
schiedenis is meer kunst dan weten
schap . . . ’
Sinds jaren doceer ik ook theorie van de 
geschiedenis aan een MO-opleiding. Ik 
vraag mij af wie van mijn studenten ooit 
zo’n primitieve stelling als ‘geschiedenis is 
meer kunst dan wetenschap’ van mij heeft 
geleerd, zoals ik mij afvraag welke onbe
vooroordeelde lezer van Hoe mensen ver
anderen dezelfde conclusie zou willen 
trekken als de boekbespreker in Kleio. 
Zeker nu die onbevooroordeelde lezer de 
mogelijkheid heeft om het tweede deel van 
Hoe mensen veranderen te vergelijken 
met de kritiek van de heer Molenkamp. 
Dat ik geschiedenis meer kunst zou vinden 
dan wetenschap, zou volgens de heer 
Molenkamp ook blijken uit de illustraties 
van mijn boek. Hij heeft geteld: 104 illu
straties zouden betrekking hebben op cul
tuurgeschiedenis, terwijl 11 illustraties 
‘iets zeggen over sociaal-economische as
pecten’. Hoe hij heeft geteld, wordt er niet 
bij vermeld, maar twee bladzijden verder, 
op p. 18, krijgen we hiervan toch een

indruk. Daar worden onder meer de illu
straties van een aquaduct en een krijgsoli- 
fant (een opgetuigde inderdaad) tot de 
kunstzinnige, culturele plaatjes gerekend! 
De heer Molenkamp behoort blijkbaar tot 
het soort historici dat men uitgestorven 
waande, het soort dat langs een lineaal het 
‘culturele’ van het ‘sociaal-economische’ 
wist te scheiden.
Er zijn ook bezwaren tegen mijn schrijf
trant, die volgens Molenkamp ‘een brug
klasleerling niet aanspreekt door het 
gebruik van vele abstracta als: de boeren, 
de armoede, de slaven’. Dat is in ieder 
geval klare taal. Molenkamp wil blijkbaar 
een geschiedenisboek zonder boeren, sla
ven en armoede.

Het is ondoenlijk alle naïviteiten, onjuist
heden en overhaast getrokken conclusies 
aan te wijzen in het stuk van de heer 
Molenkamp. W at mij vooral treft is, hoe 
slecht een recensent in Kleio op de hoogte 
kan blijken van de recente ontwikkelingen 
in de historiografie, ontwikkelingen die 
voortreffelijk zijn beschreven door La
wrence Stone in Past and present (no. 85, 
november 1979). Zijn conclusie luidde: 
'There are signs o f  change with regard to 
the central issue in history, fro m  the cir
cumstances surrounding man, to man in 
circumstances; in the problems studied, 
fro m  the economic and demographic to 
the cultural and emotional; in the prim e  
sources o f  influence, fro m  sociology and 
economics to antropology and psycholo
gy; . .  .in the methodology, fro m  group 
quantification to individual example; in 
the organization, fro m  the analytical to 
the descriptive; and in the conceptualiza
tion o f  the historian’s function, fro m  the 
scientific to the literary. ’
Ook andere vooraanstaande, moderne his
torici, als Carlo Ginzburg en E. Le Roy 
Ladurie, hebben woorden van deze strek
king laten horen, woorden die door La
wrence Stone werden gepubliceerd toen 
Hoe mensen veranderen, dl. 1, al geschre
ven was. De lezer van Kleio zal wel hebben 
begrepen dat het Stone, Ginzburg, Le 
Roy Ladurie c.s. gaat om nuanceringen en 
accentverschuivingen, niet om het hakken 
met de botte bijl, door bijvoorbeeld te 
beweren: ‘Geschiedenis is meer literatuur 
dan wetenschap’.
H. v. Galen Last

Antwoord aan de heer van Galen Last

De kritiek van de heer van Galen Last op 
mijn recensie van ‘Hoe mensen verande
ren’ richt zich vooral op twee punten:
-  mijn omschrijving van zijn geschiedop
vatting
-  mijn bezwaren tegen zijn schrijftrant. 
Over beide punten een enkele opmerking.

1. De geschiedopvatting
Vooral mijn uitspraak dat de stofkeuze en 
de keuze van de illustraties de ware opvat
ting van de auteur verraden -  geschiedenis 
is meer kunst dan wetenschap -  roept de 
agitatie op van de heer van Galen Last. 
Vanwaar die agitatie, zo vraag ik me af. 
Blijkbaar bestaat er geen bezwaar tegen 
mijn analyse van de verschillende aspec
ten die in zijn methode ter sprake komen. 
Indien dat zo is, volgens welke criteria 
heeft hij deze leerstof dan wel gekozen. Of 
anders geformuleerd, waarom stelt hij 
deze vragen aan de geschiedenis en geen 
andere?
Een antwoord op deze vragen zou verhel
derend kunnen werken in de discussie over 
leerstofkeuze die in Nederland reeds eni
ge tijd aan de gang is. M aar tot mijn spijt 
moet ik constateren dat de heer van Galen 
Last noch in het docentenboek noch in zijn 
kritiek op mijn recensie, aangeeft waarom 
hij juist deze leerstof gekozen heeft.

M aar er is meer. De laatste jaren komt in 
de vakdidactiek steeds meer de vraag op 
naar de verhouding tussen de wetenschap 
geschiedenis en het vak schoolgeschiede
nis. O m dat ook ik theorie van de geschie
denis aan een MO-opleiding doceer, intri
geert mij die vraag hevig en dan doet het 
des te pijnlijker aan dat zelfs docenten in 
de theorie van de geschiedenis zo gemak
kelijk met ons vak omspringen. W aar bij
voorbeeld vind ik in de methode van Van 
Galen Last iets terug van de pluricausali- 
teit, van de spanning tussen bedoeling en 
resultaat, van de gebondenheid van de his
toricus aan eigen tijd en ruimte. G raag 
herhaal ik hier nog eens wat ik in de recen
sie schreef (p. 17): ‘Trouwens het hele ver
klaringsm odel dat in dit boek gehanteerd 
wordt doet het vak geschiedenis onrecht 
aan. De monocausale verklaringen vol
gen elkaar op.'

2. De schrijftrant
De heer van Galen Last schijnt het niet 
eens te zijn met wat ik zeg over zijn 
schrijftrant. De reactie in zijn kritiek 
begrijp ik overigens niet en is bovendien 
volstrekt niet ter zake doende. Indien Van 
Galen Last mijn opvatting -  hij spreekt 
leerlingen niet aan -  wil bestrijden waar
om toont hij dan niet met feiten aan dat ik 
er naast zit. Hij beschikt immers over 
‘harde’ gegevens uit de proeven met de 
teksten in brugklassen van verschillende 
scholen. Ik ben eigenlijk best benieuwd 
naar dat onderzoek.
Tot slot nog dit:
de door mij gehanteerde criteria kan men 
vinden in: P.F.M. Fontaine e.a.: School- 
boekanalyse, Groningen 1980, Reeks: 
Historisch-didactische cahiers.
Drs. H.A. Molenkamp
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Recensies

Vakwetenschap

W antje Fritschy (samenstelling), Frag
menten Vrouwengeschiedenis dl. I Chro
nologisch, dl. II Thematisch.
Uitg. M artinus N ijhoff, verschenen in de 
serie Geschiedenis in Veelvoud.
Prijs ƒ  35.00 per deel.

Een onderwerp wat in ieder geschiede
nisprogram ma van een middelbare school 
voorkomt, is ‘het gilde’. Wie kent niet het 
verhaal over leerlingen, gezellen en 
meesters? D at dikwijls echter ook vrou
wen deel uitm aakten van zo’n gilde, hetzij 
zelfstandig, hetzij in familieverband is 
vele historici niet bekend. Over vrouwen in 
gilden in Den Bosch, U trecht en Leiden 
gaat een tekst uit ‘Fragm enten Vrouwen
geschiedenis’. De beide bundels bevatten 
in totaal 48 teksten met verbindende tus
sen stukjes van W. Fritschy over vrouwen
geschiedenis in N ederland. N aast enkele 
gedeeltes uit recent onderzoek heeft zij bij 
de samenstelling veelvuldig gebruik ge
m aakt van oorspronkelijke bronnen.

H et chronologische deel I begint met een 
tekst uit 1936, waarin ter gelegenheid van 
de oprichting van het Internationaal A r
chief voor de Vrouwenbeweging (IAV) 
het nut en de noodzaak van dokum entatie 
over vrouwen wordt uiteen gezet.
H et eerste hoofdstuk bevat verder teksten 
over vrouwen vóór de opkomst van de zgn. 
eerste feministische golf: o.a. over m arte
laressen (1631), over de kunstschilderes 
Anna M aria Schuurm an (1719), over 
vrouwen, die werken en leven op de linnen 
en kleding blekerijen in K ennemerland 
eind 16e eeuw en over de rol van vrouwen 
in oproeren in de Republiek in de 17e en 
18e eeuw.
De volgende drie hoofdstukken zijn ge
wijd aan resp. de eerste feministische golf, 
de jaren  twintig en dertig en tot slot de 
wederopleving van het feminisme in de 
jaren  zestig met o.a. een tekst over ‘Dolle 
M ina’.

H et them atische deel II bestaat uit tek
sten rond acht them a’s: ‘ego-dokumen- 
ten’, ‘verzet en organisatie’, (betaal
de) vrouwenarbeid’, ‘discussies over vrou
wenarbeid’, ‘prostitutie’, ‘huishoudelijke 
arbeid’, ‘kinderen krijgen en geboortebe
perking’ en ‘m an/vrouwverhoudingen en 
huwelijk’.
H et eerste them a -  Ego-dokumenten -  
bevat acht getuigenissen van vrouwen 
over hun leven en werken: o.a. gedichtjes 
over het soms zware kloosterleven, een

brief uit 1928 van een Groningse boerin 
aan haar man en de levensverhalen van 
twee vrouwen uit deze tijd. W.F. bena
drukt in haar inleiding terecht dat dit 
soort bronnen erg belangrijk zijn voor de 
ontwikkeling van vrouwengeschiedenis. 
Immers verhalen, gedichten en brieven 
over het dagelijks bestaan kunnen ons veel 
informatie geven over het leven van vrou
wen in de zgn. privé-sfeer, waarover de 
meer traditionele bronnen m aar al te vaak 
zwijgen. Bovendien geven deze bronnen 
ook inzicht in het aandeel van vrouwen in 
de ontwikkeling van het ekonomies, socia
al en kultureel leven. Zij zijn onmisbaar 
voor een vollediger beeld van de geschie
denis.
Vrouwenarbeid buitenshuis vanaf eind vo
rige eeuw (them a 3) is een gebied w aar het 
bronnenprobleem minder groot is. Dit 
blijkt ook heel duidelijk uit de bundel: 
acht teksten geven een beeld van het werk 
van dienstboden, kostuum naaisters, land- 
arbeidsters, vrouwen werkzaam in steen
fabrieken, onderwijzeressen en vroed
vrouwen. De beide laatste teksten geven 
niet alleen een indruk van het werk, m aar 
tonen ook hoe men probeerde vrouwen uit 
deze beroepen te weren. De vroedvrouw -  
sinds mensenheugenis degene die ‘expert’ 
is in bevallingen -  wordt verdrongen door 
de mannelijke verloskundige.
Bij een onderwerp als huishoudelijke a r
beid (them a 6) komt het bronnenpro
bleem weer duidelijk naar voren. K wanti
tatieve gegevens zijn er nauwelijks. Huis
houdelijke arbeid werd (en wordt vaak 
nog) als iets onbelangrijks beschouwd. 
Vooral op dit terrein zal nog veel onder
zoek verricht moeten worden en ook de 
theorievorming over huishoudelijke a r
beid zal verder ontwikkeld moeten wor
den. Gelukkig is hiermee de laatste jaren  
door vrouwen binnen tal van studierich
tingen een begin gem aakt. Belangrijke 
vragen zijn: W elke ontwikkelingen heeft 
de huishoudelijke arbeid doorgem aakt? 
W at is de invloed van industrialisatie? 
W elke taken behoorden vroeger tot het 
huishouden? W at is het ekonomies belang 
van huishoudelijke arbeid? Welke taken
verdeling was en is er in het huishouden? 
Welke verschillen zijn er tussen stad en 
platteland? Welke vorm neemt huishou
delijke arbeid aan in verschillende kuitu
ren en samenlevingen?
H et is jam m er dat W. Fritschy over dit 
them a twee teksten heeft geplaatst, die de 
mogelijke gevolgen van de toenemende 
industrialisatie op het huishoudelijk werk 
bespreken. Ondanks het genoemde bron
nenprobleem waren er m.i. ook teksten te 
vinden, die laten zien wat er nu eigenlijk 
veranderde in het leven en werken van 
huisvrouwen o.i.v. de industrialisatie.
H et accent in deze twee bundels teksten

ligt duidelijk op de periode rond 1900. 
Enerzijds vloeit dit voort uit het feit dat 
ons uit deze tijd veel meer bronnen ter 
beschikking staan dan uit voorafgaande 
tijden. Anderzijds heeft het te maken met 
de opvattingen van W. Fritschy over vrou
wengeschiedenis. Belangrijk is volgens 
haar het moment dat in N ederland de 
vrouwenbeweging is begonnen, het mo
ment waarop ‘gewone mensen’ bewust 
gaan proberen in de maatschappelijke 
verhoudingen in te grijpen.
H et begin van de aantasting van de 
bestaande m an/vrouw  verhoudingen be
tekent volgens haar een kwalitatieve ver
andering in de geschiedenis van vrouwen. 
D aarom  grote aandacht voor de geschie
denis van de feministiese en socialistiese 
vrouwenbeweging.
Een gevolg hiervan is wel dat er m.i. een te 
grote nadruk ligt op de vrouwenbeweging 
en wel de georganiseerde vrouwenbewe
ging, die toch m aar een onderdeel is van 
de gehele vrouwengeschiedenis.
Bij het them a Verzet en Organisatie (2) 
komt deze opvatting van de samensteller 
duidelijk naar voren. Zij legt de nadruk op 
de tijd rond 1900 met m aar liefst 6 teksten 
waarin vrouwen gewezen wordt op de 
noodzaak tot organisatie in (vak)vereni- 
ging. Slechts één tekst uit 1678: een ver
slag van een vrouwenoproer tegen verho
ging van de turfprijs. M.i. hadden meer 
van dergelijke teksten een illustratief 
beeld kunnen geven van de uiteenlopende 
vormen van kollektief en ook individueel 
verzet van vrouwen.

In hoeverre zijn deze twee bundels nu 
geschikt voor het middelbaar onderwijs? 
Een aantal teksten is m.i. geschikt als uit
breiding bij te behandelen onderwerpen. 
Aan het begin noemde ik al de tekst over 
vrouwen in de gilden. Een ander voorbeeld 
is tekst 14 en 15 uit deel I over de vrouw en 
het nationaal-socialisme en het fascisme. 
Hoe dikwijls wordt hierbij niet vergeten 
aandacht te besteden aan de rol van vrou
wen of de fascistiese ideeën over vrouwen. 
D aarnaast kunnen them a’s als huishoude
lijke arbeid, huwelijk en kinderen krijgen 
voor geschiedenisdocenten een stimulans 
zijn om hieraan eens wat meer aandacht 
te besteden in hun lessen.
De vele literatuurverwijzingen in de no
ten, in de verbindende teksten en in de lite
ratuurlijst achterin zullen voor menige 
docent(e) m aar ook leerling(e), die een 
skriptie-onderwerp heeft, m aar ‘geen lite
ra tuu r kan vinden’, zeer welkom zijn. 
Jam m er is alleen dat in de bundels niet 
vermeld is, w aar al die boeken, brochures, 
skripties en tijdschriften te vinden zijn. 
Adrianne Dercksen
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Tijdschriften -  school en didactiek

In Spiegel Historiael, november 1980 
staat het thema ‘Ketters, dissidenten en 
antidemocraten’ centraal. Probleemstel
ling en conclusie zijn geschreven door 
prof.dr. L. Milis. Het algemene patroon is: 
hoe reageert een weinig tolerante meer
derheid op afwijkende ideologische en 
maatschappelijke verschijningen en ver
schijnselen in de samenleving. Dit wordt 
toegelicht aan de hand van artikelen over 
‘Verscheidenheid of ketterij binnen het 
vroegste christendom’, over ‘De Bogumi- 
len’, over ‘Ketters in de 11e eeuw’ en een 
zeker ook voor de behandeling van de 
reformatie in de schoolklas bruikbare bij
drage van Lancée over ‘David Joris van 
Delft, ca 1502-1556’. In de inleiding van 
dit artikel komen de verschillende refor
matorische stromingen aan de orde, w aar
onder ook de zgn. radicale reformatie, 
waarin het niet-institutionele geloofsleven 
een uitingsmogelijkheid vond. De term 
radicale reformatie is overigens niet iden
tiek met radicale maatschappelijke denk
beelden, al kwamen die in sommige bewe
gingen wel voor.
Verder schrijft S. Deyon over de vervol
ging van de Hugenoten in Frankrijk en 
Brachin over de positie van de rooms
katholieken in de Republiek en het ko
ninkrijk Nederland.

Zeer de moeite waard is A.A. de Jonge’s 
bijdrage ‘Nederland en het fascisme in de 
jaren dertig’. H et probleem is hier: wat 
doet een tolerante samenleving met anti- 
tolerante en anti-democratische stromin
gen. N aast het recht en de plicht van de 
overheid om de democratie te handhaven, 
hangt veel af van de weerbaarheid van de 
bevolking zelf. Een fundamentele uit
spraak over deze materie is te vinden in de 
inaugurele rede van G. van den Bergh, ‘De 
democratische staat en de niet-democrati- 
sche partijen’ (1936). Van den Bergh stelt 
dat naar dictatuur strevende partijen 
(communistische en fascistische) een ‘on
zedelijk doel’ na jagen en door de overheid 
dienen te worden verboden. Een lastig 
punt is hoe het verboden karakter van 
deze partijen precies vast te stellen.

In Spiegel Historiael, december 1980 
licht Van Goudoever met aardige voor
beelden toe hoe ook in de Sovjet Unie de 
scheurkalender een zekere tijdgeest weer
spiegelt en de propaganda dient. H et is 
tevens een nuttig middel om na te gaan 
wie zich nog in de gunst van de partij 
mogen verheugen of, wat sporadisch voor
komt, wie weer in de eregalerij zijn opge
nomen na er eerst uit verwijderd te zijn 
geweest.
J.G.C.A. Briels wijst nog eens op de grote

betekenis van de Zuidnederlandse immi
granten in de 16e eeuw voor het onderwijs 
in de Republiek en dat beslist niet alleen 
voor de Leidse Alma M ater. Ook aan de 
eenvoudige onderwijsvormen, ‘de Duyt- 
sche school’ (volksschool), de Franse 
scholen en de Latijnse scholen treft men 
immigranten als leerkrachten aan.
Voor het op de locale geschiedenis gerich
te onderwijs is Willems’ bijdrage over een 
recent ontdekt Romeinse castellum bij 
Arnhem van belang. Lokaal gericht is ook 
het artikel van Leupen en Thijssen over de 
vroegste geschiedenis van het middel
eeuwse Nijmegen.

In Spiegel H istoriael, januari 1981 is van 
onmiddellijk belang voor het onderwijs, 
d.w.z. passend in de normale lescurricula 
over de VS, het artikel van L. Lammen 
over ‘M arcus Garvey en zijn “back to 
Africa” -beweging’, een thema waar Lam 
men al eerder in Spiegel H istoriael over 
publiceerde. M et zijn Universal Negro 
Improvement Association en zijn gezag
hebbende weekblad The Negro World 
probeerde Garvey de Westindische en 
Noordamerikaanse negers meer zelfbe
wustzijn en onafhankelijkheidszin bij te 
brengen. Vooral na de eerste wereldoorlog 
kreeg het ‘back to Africa’ ideaal meer 
aandacht. H et beloofde land Liberia bleek 
echter een flop te zijn (corruptie en onder
drukking van negers door negers). Garvey 
moest in de jaren  twintig zelf de V.S. ver
laten in verband met malversaties, waar 
hij van werd beschuldigd. Hij was trou
wens bij de meer gegoede negerbevolking 
in de VS niet populair. De N A A CP had 
nog al wat kritiek op hem.
De historicus Ralph Bunche oordeelde 
over Garvey ‘een zw endelaar(. . . ) ,  m aar 
dat hem ook toegeschreven moet worden 
dat hij de enige echte massabeweging die 
de Amerikaanse neger ooit heeft gehad, 
heeft georganiseerd’.
De vaderlandse geschiedenis van de laa t
ste halve eeuw komt aan bod in P. Luykx, 
‘De katholieken en het Comité van W aak
zaamheid in 1936’. H et gaat in dit artikel 
om de pressie die door kerkelijke instan
ties werd uitgeoefend op de zes rooms
katholieke bestuursleden in het Comité, 
die uiteindelijk ook zijn afgetreden. Het 
waren prominente rooms-katholieken die 
als bestuurslid waren toegetreden: Titus 
Brandsma, Gerard Brom, Anton van 
Duinkerken, J. Hoogveld, H. Poels en Jan 
Engelman. Onder druk van het episcopaat 
(aartsbisschop De Jong) en van de Rooms 
Katholieke Staatspartij (de U trechtse 
hoogleraar Schmutzer speelde achter de 
schermen een voorname rol) moesten zij 
kort na elkaar het Comité weer verlaten. 
Samenwerken met andersdenkenden, 
waaronder atheïsten, communisten en

neo-malthusianen, dat kon nog niet. Men 
deed er beter aan zich in eigen kring tegen 
het communisme en fascisme te wapenen, 
zoals in de eveneens in 1936 gestarte Actie 
‘Voor God’ ook gebeurde. Wel moet het 
effect van anti-fascistische en anti-natio- 
naal-socialistische propaganda in deze be
weging niet te hoog worden aangeslagen. 
De druk van de kerkelijke leiding is ver
moedelijk het meest bepalend geweest 
voor de spoedige uittreding van deze 
katholieken.
Verder is in dit nummer een interessant 
artikel te vinden van de hand van L. Breu- 
re over de geloofsbeleving bij de zusters 
des Gemenen Levens. H et gaat er vooral 
om hoe zij ‘die viant van der hellen’ beleef
den.

In Spiegel H istoriael, februari 1981 valt 
het oog op een bijdrage van A. Stam  over 
William C. Bullitt, een Amerikaans diplo
maat. Bullitt diende Wilson en F.D. Roo
sevelt met enthousiasme en met zware kri
tiek. Hij was aanvankelijk nogal gechar
meerd van de Sovjet Unie en werd de eer
ste ambassadeur van de V.S. aldaar van 
1933-1936. Het was geen succes. Fel anti
communistisch geworden, werd hij een 
voorstander van de appeasement-politiek. 
Als politicus en diplomaat maakte hij zich 
onmogelijk-too quick on the trigger en te 
veel een babbelaar. N a de 2e wereldoorlog 
bleef hij een felle anti-communist en 
bepleitte hij in 1954 nog een preventieve 
oorlog tegen China.
A.H. Huussen jr. schrijft over ‘Geboorte
regeling in de moderne tijd’. H et gaat om 
de in de 19e eeuw opkomende discussie 
over gezinsplanning en voorkoming van 
zwangerschappen, waarbij personen en 
organisaties in en buiten N ederland be
handeld worden.
Een lezenswaardig beeld van het oude 
Egypte ( ±  115 v.Chr.) geeft P.W. Pest
man met zijn artikel ‘Menches, een Egyp
tisch dorpsadministrateur’.
Verder in dit nummer een bijdrage over 
19e eeuwse winkelpuien en een aardig ver
haal over de Nederlandse palinghandel 
met Engeland, een al vroeg in de Middel
eeuwen florerende handel voor N ederlan
ders, die dit tot in de 19e eeuw bleven 
voortzetten.

In Spiegel Historiael, m aart 1981, vragen 
bijzondere aandacht de bijdrage van 
H .J.M . Claessen ‘Over het ontstaan van 
de staat’, een nuttig artikel als inleiding 
voor de behandeling van staatsinrichting 
en het artikel van R. Philips over ‘H et ont
staan van het moderne milieubewustzijn’, 
waarin vooral de publieke gezondheids
zorg in de 19e eeuw bezien wordt. Door 
middel van voorbeelden uit N ederland en 
elders vandaan laat Philips zien wat er aan
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openbare hygiëne werd gedaan (riolering, 
waterleiding, afvallozing van bedrijven, 
voorschriften voor woningbouw e.d.). 
Over een cruciaal mom ent in de Belgische 
geschiedenis schrijft H. H aag in zijn bij
drage ‘De “ staatsgreep” van Loppem’. De 
wijziging in het Belgische kiesstelsel is het 
kernthema. Koning A lbert voorzag dat 
het nodig zou zijn ook de socialisten 
invloed op het landsbestuur te geven. H et 
was een middel om de algemeen gevreesde 
dreiging voor linkse revolutionaire acties 
a f te wenden. H et middel werd in België 
niet zonder morren van de rechter zijde 
geslikt.

In Nederlandse H istoriën, tijdschrift voor 
vaderlandse (streek)geschiedenis, januari 
1981 staat een aardige bijdrage van E. 
W eber ‘Rond de inhuldiging in 1898’. De 
schrijver vergast ons op gegevens over de 
inhuldigingsfeesten in Insulinde, Surina
me en de W est en over de activiteiten in 
Rotterdam , Den H aag en A m sterdam . De 
Am sterdam se politie, die bij het bezoek 
van de Duitse keizer aan de stad wat al te 
hardhandig was opgetreden, kreeg nieuwe 
instructies: ( . . . )  ‘M et bedaardheid, wel
ke flinkheid hoegenaam d niet uitsluit, zal 
men ook hier beter terrein winnen, dan 
door stok of sabel’. H et hielp toen wel en 
het werd een geslaagd feest.
Ook wordt er aandacht besteed aan de dis
cussies van toen over monarchie of repu
bliek en over hoe alle rangen en standen 
der bevolking in de feestvreugde konden 
delen. Verder verzocht de jonge vorstin 
om na elf uur des avonds rum oer op de 
Dam te verm ijden,’ opdat H are M ajesteit 
in deze vermoeiende dagen eene niet te 
zeer gestoorde nachtrust kunne genie
ten’.
J.H . van Es beschrijft in ‘De gezondheids
toestand van de Engelse troepen hier te 
lande in de jaren  1746-1747-1748’, de 
moeilijkheden die deze troepen hadden in 
hun kam pem enten en legerplaatsen. H et 
aantal zieken in Zeeland en in de lage 
delen van Brabant was hoog. Buikloop en 
koortsen kwamen zeer veel voor. Ze wer
den, zonder dat men dat voldoende onder
kende, veroorzaakt door de slechte kwali
teit van het drinkwater.

Bijzonder aandacht wil ik nog vestigen op 
De Gids, nr. 9-10, 1980. Dit dubbelnum 
mer a ƒ21,50 is zijn prijs waard. H et heeft 
als them a ‘De Arabische wereld. De 
geschiedenis en betekenis van de Islam; 
Arabische taal, poëzie en politieke herrij
zenis; N ederlandse koloniaal verleden.’ 
H et N ederlandse koloniale verleden komt 
in een drietal studies over Chr. Snouck 
Hurgonje aan de orde. E r is al in de pers 
de aandacht gevestigd op de polemiek 
rond deze kenner van de Islam en de A ra

bische wereld, die, zo wordt hem van zeke
re zijde verweten, zijn wetenschappelijke 
kennis in dienst heeft gesteld van het 
Nederlandse kolonialisme en er ook nog 
racistische ideeën op zou hebben na ge
houden. Deze door een soort koloniaal 
traum a beheerste visie wordt uitgedragen 
door P.S. van Koningsveld.
F. Schröder en L.I. G raf geven een krach
tig weerwoord op deze zienswijze.
In C.G. Brouwer’s bijdrage komt een 
ander aspect van het koloniaal verleden 
aan bod. H et gaat in zijn verhaal om de 
activiteiten van de VOC dienaar De Milde 
op de kust van Jem en rond 1620. H et aa r
dige is da t nu ook de Aranische en Turkse 
bronnen er bij gehaald worden.
Voor het onderwijs is relevant het door 
J.J. W itkam  hier aangeboden vertaalde 
fragm ent uit de memoires van U sam a ibn 
M unqidh over ‘H et tem peram ent en ka
rak ter van de Franken’ (de memoires wor
den geheel vertaald en door M eulenhoff 
uitgegeven). D aaruit lezend krijgen we 
een beeld van hoe de Arabische wereld 
reageerde op de Frankische aanwezigheid 
in, laten we m aar gemakshalve zeggen, 
Palestina ten tijde van de kruistochten. 
Zeer verhelderend zijn de bijdragen van J. 
Brugman, ‘De Islam anno 1400’, waarin 
hij met nam e schrijft over de rol van de 
Islam in Perzië sedert 1979/80 en de bij
drage ‘De messias van de Islam ’ van A.H. 
de Groot.
In deze bijdrage beschrijft De Groot het 
verschijnsel messianisme en chiliasme in 
de Islam en bij de Shiïeten in het bijzon
der. Ook treft men bij de Soennieten een 
messias verwachting aan, m aar die is m in
der uitgesproken dan bij de Shiïeen. Deze 
geloven in een M ahdi, als een in het ver
borgene op aarde levende god. De Groot 
trekt vergelijkingen tussen het westers en 
Islamitisch chiliasme en beschrijft twee 
case-studies: de W ederoperbeweging in 
Europa en de opstand van M ohammed 
Ahmed ibn A bdullah in de Soedan in 
1881.
J. J.G . Jansen schrijft over Ibrahim  Abdul, 
een Egyptische historicus (pers-histori- 
cus) en publicist, die onder N asser en 
Sadat zijn kritiek op autoritaire trekken in 
het regiem niet onder stoelen of banken 
heeft gestoken en nog alert is. Vooral de 
intellectuele onvrijheid onder het Nasser- 
regiem wordt in zijn geschriften scherp 
gehekeld.
H et moet bij een verder aanstippen blij
ven. E r staan nog lezenswaardige opstel
len in over de Arabische taal- en letter
kunde, over M ekka en zijn illegale bezoe
kers door de loop der eeuwen heen, over 
‘Amerikanen, Russen en “ radicale” Is
lam ’, en een interessante A rabische kri
tiek op het wollige taalgebruik van W es
terse christelijke theologen (Visser ’t

Hooft en Hans Küng).
De speciale redacteur voor dit nummer 
J.J. W itkam  verdient alle lof voor dit 
fraaie en boeiende num m er van De Gids. 
P. v. Hees

H et februari-num m er van 'En nu over 
jeugd litera tuur’’ (N .B.L.C. -  Postbus 
93054 -  2509 AB Den H aag) is voor het 
grootste deel gewijd aan het historische 
kinderboek. Dit them anum m er kreeg als 
titel mee ‘De toekomst van het verleden’. 
Verslagen van bijeenkomsten over het his
torische kinderboek, interviews met een 
schrijver (W illem W ilmink) en een illus
tra to r (Dick de W ilde), een artikel over 
jeugdliteratuur in de geschiedenismetho
de ‘Mobiel’ en een lijst van vakliteratuur 
over historische verhalen zijn de hoofdza
ken in dit informatieve nummer.
Verder is een lijst historische kinderboe
ken opgenomen. De sam ensteller laat 
merkwaardigerwijs de geschiedenis eindi
gen bij de eerste wereldoorlog. Even 
m erkwaardig is het ontbreken van veel 
titels, o.a. van Goodall (‘Door de eeuwen 
heen’), Anno (‘En toch draait ze’), R ut
gers v.d.Loeff, Fox, Lasker, Tadem a 
Sporry, Dreux, H eerze, Kieviet en Wil- 
keshuis.
Ook is er een didactisch artikel opgeno
men ‘H et historisch jeugdverhaal op 
school’ van J. Vos. In zijn artikel trof ik de 
volgende m erkwaardige passage aan: ‘Bo
vendien schrijven de meeste auteurs hun 
verhalen met meer achtergrondkennis, 
waardoor een subjektivistische benade
ring (zich vaak uitend in nationalisme, bij
voorbeeld in allerlei boeken over de Tach
tigjarige oorlog) wordt vermeden’. Een 
geschiedtheoretisch doordenkertje!

Them a-num m ers zijn tegenwoordig in. 
H et mei-nummer van ‘Leestekens’ (zie 
‘Kleio’-februari 1981) is gewijd aan 
Vlaamse jeugdliteratuur. Van belang voor 
geïnteresseerden in historische kinderboe
ken is een artikel van en over Gaston van 
Camp, die verschillende historische ver
halen op zijn naam  heeft staan. Een twee
tal citaten: 'I k  ben leraar geschiedenis, 
geen historicus' en 'Als ik  een S u tc l i f f  
gelezen heb, duurt het maanden eer ik  me 
weer aan het schrijven van “iets histo
risch” w aag'.
Verder is voor de opleidingswereld van 
belang het artikel ‘Kinderboeken in 
Vlaanderen, een praktijkverslag uit He- 
verlee’. Een pleidooi voor een belangrijke 
plaats voor kinderboeken in de opleiding 
van leerkrachten voor het basisonderwijs. 
C.G. v.d. Kooy

Tijdschriften -  vakwetenschap

H et Tijdschrift voor Geschiedenis, nr. 3,
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1980 is een themanummer, gewijd aan de 
adel. H.F.K. van Nierop schrijft over ‘Het 
quaede regiment. De Hollandse edelen als 
ambachtsheren, 1490-1650’. In dit artikel 
wordt de toch wel enigszins gevestigde 
mening als zou de adel in Holland weinig 
meer voorstellen in de tijd van de Repu
bliek en zouden de ambachtsheerlijkhe
den veelal in handen van regentenfamilies 
zijn geraakt, kritisch bezien en gecorri
geerd. H et aandeel van de Hollandse ede
len als bezitters van ambachtsheerlijkhe
den in Holland zakte tussen 1490 en 1650 
van 60% naar ±  30%. Toch bleef in het 
totaal nog 58% van de heerlijkheden in het 
bezit van adellijke families. De Hollandse 
adel behield zijn bezit zo lang mogelijk 
door bijvoorbeeld vooral binnen de eigen 
stand te huwen. Verlies van bezit werd 
veroorzaakt door financiële moeilijkheden 
en ook door politieke problemen. Een aan
tal edelen bleef trouw aan de Spaanse 
koning en verloor zo goederen. De op
komst van de burgerij is duidelijk, maar 
de adel, zo blijkt, bleef een rol spelen. 
Interessant is ook de bijdrage van mevr. 
H. de Ridder-Symons, ‘Adel en Universi- 
teiten in de zestiende eeuw. Humanistisch 
ideaal of noodzaak?’ Zij stelt dat, na een 
algemeen Europees overzicht, ook in de 
N ederlanden de geboorte-adel wel dege
lijk belang stelde in universitaire studies. 
N aast humanistische idealen speelden fi- 
nancieel-economische motieven èn de 
wens niet weggedrukt te worden door de 
‘nieuwe adel’, de ‘noblesse de robe’, een 
voorname rol. In tegenstelling tot andere 
landen is de integratie tussen oude en 
nieuwe adel in de Nederlanden vrij soepel 
verlopen.
L. Génicot’s bijdrage ‘La noblesse médié- 
vale. Plans de lumière et zones obscures’ 
geeft kort een aantal kernproblemen aan 
in het onderzoek naar de functie en de 
betekenis van de adel in de Middeleeu
wen. Aan de orde komen de vraagstukken 
rond het ontstaan van de adel in Europa, 
de nobiles (geboorte adel) en hun positie 
tegenover de vorst, hun relatie met de 
lagere adel, de militia, en het vraagstuk 
van de mobiliteit binnen de adel. Verder 
komen aan de orde de verhouding van de 
adel tot de kerk, de steden en het platte
land en hun rol in de cultuur.
Mevr. Van W inter diept in haar bijdrage 
het vraagstuk van adel en aristocratie in 
de M.E. nog verder uit.

Het laatste nummer van het Tijdschr. 
voor Geschiedenis (nr. 4, 1980) is groten
deels gevuld met boekbesprekingen. Wel 
wijs ik nog op H.L. Wesseling, ‘Nederland 
en de Conferentie van Berlijn, 1884- 
1885’. De Nederlandse houding aldaar 
werd sterk bepaald door de belangen die 
Nederland in Oost-Indië had. Een voor

zichtig manoeuvreren tussen de Duitse en 
Engelse belangen door was de boodschap. 
Op het continent was men van Duitsland 
afhankelijk, m aar in Azië van de Engelse 
welwillendheid. Verder was men -  we sta
ken toch al in een te ruime broek om met 
F.C. Gerretson te spreken -  niet in politiek 
imperialisme geïnteresseerd. Overigens 
had Nederland op dat ogenblik vrij aan
zienlijke handelsbelangen in de Congo via 
Rotterdamse firma’s (Pincoff).

Ook het laatste nummer van de Bijdragen 
en Mededelingen betreffende de Geschie
denis der Nederlanden, afl. 3, 1980, is 
geheel gevuld met meer of minder om
vangrijke recensies. Een aardig artikel is 
H .H. Jongbloed, ‘Nederlands-Sovjetrus- 
sische betrekkingen. De moeizame ge
schiedenis van het akkoord van 10 juli 
1942’. Eerst in 1942 werden, en dat door 
force majeure de in 1917 verbroken diplo
matieke contacten weer hersteld. Met 
name koningin Wilhelmina was fel tegen 
het herstel van de betrekkingen. De moord 
op de tsarenfamilie speelde daarbij een 
belangrijke rol. Het waren in de verte 
familieleden van haar. M aar ook in deze 
situatie bleek weer eens dat zelfs in 
Nederland in politicis ‘belang tenslotte 
vóór principe, beleid vóór belijdenis is 
gegaan’.

Groniek, nr. 70,1980 is als them anumm er 
gewijd aan ‘geschiedfilosofie’. Van der 
Dussen schrijft over geschiedfilosofie in 
Angelsaksisch perspectief en behandelt in 
het bijzonder Collingwood. Mevr. Bulhof 
neemt de Duitse geschiedfilosofie voor 
haar rekening. Verder is er een vertaling 
van de kern van F. Braudel’s artikel over 
‘la longue durée’ opgenomen en schrijft 
Ed Jonker over ‘de marxistische geschied
filosofie’ en J.D. Dengerink over de ge
schiedenis als antwoordstructuur.

Utrechtse Historische Cahiers, nr. 4, 
1980 is volledig gewijd aan ‘De Vrijzinnig 
Democratische Bond als partijorganisa- 
tie, 1901-1918’, door Theo Brok. Hij heeft 
de ontwikkeling bestudeerd van een bond 
van autonome kiesverenigingen naar een 
landelijk centraal geleide politieke partij. 
Een ontwikkeling die door het gewijzigde 
kiesstelsel noodzakelijk was geworden.
P. v. Hees
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ALGEMENE GESCHIEDENIS 

DER NEDERIANDEN
Het meest gezaghebbende handboek van de geschiedenis

van België en Nederland 
in 15 volumineuze delen, meer dan 6000 pagina’s

De rijke historie der Lage Landen samengebracht door ruim 200 medewerkers. Het m eest befaamde 
handboek van deze eeuw voor elke historisch-geïnteresseerde!

In de jaren vijftig verscheen voor ’t eerst het groots opgezette meesterwerk:
de Algemene Geschiedenis der Nederlanden. Toen in 12 delen, nu in 15 luxe edities.

Direkt na het verschijnen was de complete oplaag 
uitverkocht. Nu zijn die delen nog slechts zelden 
antiquarisch te koop. Vandaar: deze totaal vernieuwde, 
volledig nieuw geschreven uitgave door meer dan 200 
internationaal erkende en bekende medewerkers uit 
Noord- en Zuid-Nederland.

\
15 d e len  •  P er deel ca. 400  
p a g in a ’s •  V ele w a ard ev o lle  
illu s tra tie s  in z w a r t/w it en 
k le u r •  F o rm a a t 21 x 30 cm ; 
D egelijk  g eb o n d en  in  fraa ie  
k u n s tle re n  b a n d  •  S to fom slag  
in k le u r»  R eeds v e rsch en en  
de  d e len  5 ,6 .  7 ,8 ,9 ,  12, 13 en 
14. R e s te re n d e  d e len  - m e t een 
in te rv a l van  ca. 4 m a a n d en .

Globale indeling van de 
15 delen.
deel 1 t/m  4: Romeinse 
Tijd t/m  Middeleeuwen 
deel 5 t/m  9: Nieuwe Tijd; 
ca. 1480 tot 1795 
deel 10 t/m  15: Nieuwste 
Tijd van ca. 1795 tot 
heden.

***************
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GRATIS
bij intekening
originele
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zilveren
dubbele stuiver
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SAMUEL PEPYS 
DAGBOEK 1660-1667

FIBULA-VAN DISHOECK
omvang: 400 pagina’s
form.: 15,5 x 23,5 cm gebonden
met stofomslag
prijs: ƒ  49,50
ISBN: 90 228 3886 2

Een selectie uit de onverkorte 
uitgave

Selectie en vertaling Dr. A. Alberts

Het beroemdste dagboek uit de geschiedenis verschijnt nu 
opnieuw in een Nederlandse editie. Vanaf 1970 is in 
Engeland de nieuwste editie verschenen van Pepys’ 
dagboek. De uitgave geeft voor het eerst de volledige 
onverkorte en ongekuiste tekst. Vóór het verschijnen van 
deze uitgave was het niet mogelijk inzicht te krijgen in het 
complete dagboek van Pepys. Reden waarom Alberts nu 
op basis van de complete uitgave een zorgvuldige selectie 
heeft gemaakt van 12 fragmenten, die onverkort in de 
Nederlandse editie zijn opgenomen.

Pepys schreef zijn dagboek in een bewogen periode van de 
Engelse geschiedenis, geteisterd door de oorlog met de 
Republiek, door de pest-epidemie en de brand van 
Londen. Pepys beschrijft in zijn dagboek niet alleen de 
officiële gebeurtenissen, m aar vooral het dagelijks leven 
van de vooraanstaande burger en militair die hij was.
De waarde van het dagboek is gelegen in deze combinatie 
van geschiedschrijving en ‘document hum ain’. Pepys geeft 
in zijn dagboek onverbloemd handel en wandel weer van 
vorsten en hovelingen, van de mensen uit zijn omgeving 
en van hemzelf. Levensgenieter als hij was kon hij de 
verlokkingen van spijs en drank en vrouwelijk schoon niet 
weerstaan. Door hetgeen hij ons over dit alles meedeelt 
heeft hij de geschiedschrijving gecompleteerd met een 
spiegel van de onofficiële geschiedenis van zijn tijd.
Dr. Alberts heeft de voor de hedendaagse lezer meest 
interessante episoden uit het dagboek gekozen en deze van 
korte verklarende inleidingen voorzien.
Behalve aan de levendige ongekuiste tekst van het 
dagboek, ontleent deze uitgave zijn waarde aan de 
inleiding en noten van de vertaler en aan het grote aantal 
illustraties, die op hun wijze een beeld geven van het 
zeventiende-eeuwse Londen.

Deze titel wordt opgenomen in de boekenclub van 
Stichting Historisch Centrum.



Op zoek naar hel verleden
een nieuwe methode voor mavo/havo/vwo

Thema’s deel 1

Geschiedenis doen
Prehistorie
Egypte
Grieken
Romeinen
Volken verhuizen

deel 2

De Franken
Karei de Grote
Steden in de middeleeuwen
Op ontdekking
De grote verandering
1650-1850

■ Techniek van 1850 to t nu
■ De situatie van de arbeiders
■ De maatschappij van 

de 19e eeuw

deel 3vh

■ De macht van ideeën
■ De Franse revolutie
■ De lage landen
■ Imperialisme
■ U itbuiting en verzet
■ Mensen tussen twee 

wereldoorlogen
■ Conflicten en problemen
■ Meedoen in democratie

Kenmerken ■ geschreven in de taal van de leerling ■ leerdoelomlijnde leerstof
■ zelfwerkzaamheid ■ differentiatiemogelijkheden

Opzet verantwoording
een toelichting en een didactische handleiding bij de methode

Opzet leerlingenmateriaal per thema
leerdoelen - korte teksten, afgewisseld met verwerking

Opzet docentenmateriaal per thema
deel 1: antwoordbladen - tussentoetsen - eindtoetsen
deel 2: antwoordbladen - tussentoetsen - eindtoetsen

lessuggesties - tips voor verdiepingsmateriaal, o.a. een uitgewerkt 
voorbeeld om lokale geschiedenis in de klas te behandelen. 

delen 3vh: 1. Docentenmateriaal: antwoordbladen - lessuggesties -
gedifferentieerde herhalings- en oefenopdrachten per thema.

2. Toetsmateriaal: materiaal voor tussen- en eindtoetsen.

Op zoek naar het verleden
Drs. M.C.J. Heijligers en S.A.J.J. Aarts

■ Verantwoording ISBN 90 01 37658 4 24 pag. gratis
■ Deel 1 ISBN 90 01 37659 2 216 pag. f 26,50
■ Docentenmateriaal 1 ISBN 90 01 37663 0 116 pag. f21,50
■ Deel 2 ISBN 90 01 37664 9 224 pag. f 27,50
■ Docentenmateriaal 2 ISBN 90 01 37665 7 152 pag. f 28,00
■ Deel 3 vh ISBN 90 01 37666 5 368 pag. f 36,00
■ Docentenmateriaal 3vh ISBN 90 01 37667 3 ca 192 pag. ca f 32,50
■ Toetsmateriaal 3vh ISBN 90 01 37668 1 ca 208 pag. ca f 35,00

Verkrijgbaar in de boekhandel en b ij Wolters-Noordhoff bv, Postbus 58, 
9700 MB Groningen - tel. (050) 16 23 13.
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