
Waardenoriëntatie en het 
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Er is uitvoerig gebruik gemaakt van de 
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Het waardenprobleem  is m om enteel actu­
eel. S teeds m eer m ensen on tdekken , dat 
zij bij het zoeken naar antw oorden op he­
dendaagse problem en niet m eer kunnen 
terugvallen  op w aarden die zij van huis 
uit hebben m eegekregen. Men kan dan in 
de verle id ing  kom en om  m et een grote 
boog om het w aardenprobleem  heen te lo­
pen. W anneer men echter beseft, dat elke 
ouder, leraar, jo u rn a lis t, e tce te ra  onver­
m ijdelijk  bepaalde w aarden overdraag t, 
kan men m isschien m aar beter het onder­
w erp w aarden expliciet ter tafel brengen, 
ook op school.
Het p roject w aardenoriën tatie  w ordt u it­
gevoerd  in sam enw erk ing  m et het Insti­
tuut voor Leerplanontwikkeling. Doel van 
het pro ject is het on tw ikkelen  van een 
raam leerplan w aardenoriëntatie  inclusief 
een didactiek.
Voorbeelduitwerkingen betreffen in eerste 
instantie de vakken techniek  en gesch ie­
denis. Voor dit laatste vak is onderzocht, 
hoe mom enteel in schoolboeken de rol en 
werking van waarden aan de orde worden 
gesteld. Verder wordt er gew erkt aan les­
m ateriaal, aan de hand w aarvan de doe l­
stellingen van w aardenoriën tatie  kunnen 
worden verwezenlijkt.

N .B. Om m isverstanden  te voorkom en: 
w aardenoriën ta tie  is iets anders dan de 
overdracht van bepaalde waarden. H et 
doel van waardenoriëntatie is, dat leerlin­
gen leren om z e l f  standpunten  te kiezen. 
A an de hand  van lesm ateriaal verwerven  
ze zich de daarvoor noodzakelijke kennis 
en vaardigheden.

Waarden en de leerling

L eerlingen  hebben hun voorkeuren , op ­
vattingen en uitgangspunten. Deze hebben 
ze vaak van huis uit m eegekregen, b ij­
voorbeeld  in de vorm  van een levensbe­
schouwing c.q. religie. Doel van w aarden­
oriëntatie is deze voorkeuren etcetera be­
spreekbaar te maken en op een begrijpelij­
ke manier boven tafel te krijgen.
Dit is iets anders dan attitudevorm ing  
zonder meer. H ierbij w ordt tevoren  een 
om schrijv ing  gegeven  van het gew enste 
e indgedrag ; de keuze w ordt al voor de 
leerling gemaakt. Bijvoorbeeld: We geven 
de leerlingen een zodanige opvoeding, dat 
m eisjes en jongens elkaar als gelijkw aar­
dig leren zien.
D ergelijke gedragsdoelen  geven niet a l­
leen weinig houvast voor de planning van 
de leerstof, m aar dreigen de actieve rol 
van de leerlingen op een laag pitje te 
zetten.
W aardenoriëntatie  is ook iets anders dan 
een vrijblijvende uitw isseling van m enin­
gen en uitgangspunten. Hierbij krijgt men 
al snel het effect, dat enkele dom inante 
leerlingen  het verloop van de d iscussie 
zodanig beïnvloeden, dat van een grondi­
ge inhoudelijke besprek ing  geen sprake 
m eer is. Ook is veelal niet duidelijk, wat 
de leerling  met de resultaten  van de d is­
cussie kan doen.

Bij attitudevorm ing is de speelruim te van 
de leerling m inim aal, in de vrijblijvende 
discussie m axim aal; bij geen van beide is 
sprake van expliciete aandacht voor waar-



den. Dit is wel het geval bij w aardenover­
dracht. Hierbij bepaalt de volw assene wat 
nastrevensw aardig  is. D it proces - in w e­
zen een socialisatieproces - v indt niet a l­
leen in het gezin en op school plaats, maar 
ook via m aatschappelijke instituten zoals 
de v riendenkring  en de m assam edia. De 
leerling  neem t h ierbij w aarden als van ­
zelfsp rekend  in zich op; hij m aakt geen 
keuzen, maar neemt een passieve houding 
aan. De betekenis voor leerlingen van een 
als vanzelfsprekend overgenom en waarde 
is bovendien onduidelijker in vergelijking 
m et een w aarde die de leerling  z ichze lf 
toeëigen t. D it laatste kom t pas tot stand 
als voor leerlingen duidelijk is, dat er keu­
zen gem aakt moeten worden.

Waardenverheldering en 
w aardencom m unica t ie

W aardenoriëntatie bevat elem enten en uit­
gangspunten van w aardenverheldering èn 
waardencom m unicatie.
Bij w aardenverheldering worden opvattin­
gen en voorkeuren van leerlingen als het 
ware van een “w aarden labe l” voorzien , 
zodat de leerling  zich  bew ust w ordt van 
zijn eigen waardenoriëntatie.
Bij w aardencom m unicatie wordt getracht, 
leerlingen  to t een afw eging  te laten ko ­
men van w aarden op basis van levensbe­
schouwelijke uitgangspunten.
Dus: bij w aardenverheldering w orden e i­
gen en anderm ans w aarden exp lic ie t g e­
m aakt; bij w aardencom m unicatie  kan de 
leerling  aangeven , w elke w aarden voor 
hem o f  haar beslissend  zijn  bij de keuze 
van gedragsalternatieven.

Waarden bij geschiedenis

Het aan de orde stellen van w aarden lijkt 
vaak gereserveerd voor het vak levensbe­
schouwelijke vorm ing/catechese. 
W aardenoriën tatie  kan ech te r een plaats 
krijgen binnen alle vakken. H iervoor zijn 
geen spectacu la ire  veranderingen  in de 
bestaande lesp rog ram m a’s nodig. Dat 
geld t ook voor het vak gesch ieden is en 
staatsin rich ting . O verigens w ordt ook in 
de kerndoelen voor de toekom stige basis­
vorm ing aandacht aan waarden besteed.

Wat betreft de basisvorm ing zal w aarden­
o riën ta tie  gerea liseerd  m oeten w orden 
binnen het kader van die kerndoelen . 
W aardenoriën tatie  zou aan bod kunnen 
kom en in nieuw e lesm ethoden o f in aan 
de basisvorm ing  aangepaste  bestaande 
schoolboeken.

Een andere m ogelijkheid  is het te r b e­
sch ikk ing  ste llen  van gesch ik te  th em a’s. 
Die kunnen ook in het lesprogram m a van 
de hogere klassen een plaatsje vinden.

De rol van waarden

Z oals we gezien  hebben is het doel van 
w aardenoriën ta tie , dat leerlingen  kennis 
en vaard igheden  verw erven  op basis 
w aarvan zij to t een eigen standpuntbepa­
ling kunnen kom en. De leerlingen  leren 
w at w aarden zijn en krijgen  inform atie  
aangeboden  die hen u itnod ig t to t s tan d ­
pun tbepaling . D it kan aan de hand van 
een them a u it de gesch ieden is , b ijvoo r­
beeld de verderop beschreven veranderin­
gen, die zich in de ja ren  zestig  in N eder­
land voordeden.
In d ie veranderingen  speelden  w aarden 
een belangrijke  rol: heersende w aarden, 
opkom ende waarden, botsende waarden.

W aarden m an ifesteren  zich  op drie n i­
veaus:
- H et persoon lijke  niveau: w at v indt het 

individu belangrijk? W aarbij voelt men 
zich  betrokken? En ook: w elke v e r­
wachtingen van anderen ervaart men?

- H et m aatschappelijk  niveau: ach te r 
m aatschappelijke  regels, institu ties en 
norm en zijn waarden werkzaam  (solida­
rite it, v rijhe id , ve iligheid , sta tus); dat 
geld t voor het gezin , het bedrijf, de 
school, enzovoort. Soms steken nieuwe 
w aarden de kop op, zoals de zorg om 
het milieu (vanaf de jaren  zestig).

- Het levensbeschouw elijke niveau: h ier­
bij gaat het om de vraag, vanuit w elke 
v isie op m ens en w ereld  gehandeld  
w ordt. U itspraken  en opvattingen  van 
personen hebben een levensbeschouw e­
lijke achtergrond; die is lang niet altijd 
puur individueel, w ant er bestaan geïn ­
stitutionaliseerde levensbeschouw ingen, 
w aaraan het individu zijn w aarden on t­
leent. Een waarde als gelijkw aardigheid 
is b ijvoorbeeld  terug te voeren op het 
christendom  en/of het socialisme.

In het historisch them a moeten al deze ni­
veaus aan bod komen.

Een voorbeeld  van een 
thema

Bij het KPC is een them a in ontw ikkeling 
over de veranderingen , die zich in de ja ­
ren zestig in N ederland voordeden w at be­
treft het m aatschappelijk  denken en han­
delen: “de roerige ja ren  zestig” . H et the­

ma beslaa t g lobaal de periode 1963 - 
1973.De leerlingen  m aken hierin  kennis 
met de his torische on tw ikkelingen , zoals 
de toenem ende welvaart, de veranderende 
gezagsverhoudingen , de opkom st van de 
jo n gerencu ltuu r, de u itbouw  van de v e r­
zo rg ingsstaa t, de toenem ende betekenis 
van de m assam edia, het on ts taan  van 
m aatschappelijk protest en de ontkerkelij­
king.

De leerlingen  leren , da t w aarden  h ierbij 
op de ach te rg rond  van groot belang  w a­
ren; w aarden als persoon lijke  vrijheid , 
m aatschappelijke  veran tw oordelijkheid , 
m edezeggenschap , ve iligheid , eerb ied  
voor ouderen en gelijkw aardigheid.
D eze w aarden bo tsten  som s: de roep om 
grotere persoonlijke vrijheid kon ertoe lei­
den, dat de so lidarite it m et en de veran t­
w oordelijkheid  voor de m edem ens een 
beetje vergeten werd. De roep van jo n g e­
ren om gelijke rech ten  g ing niet altijd  
goed  sam en m et eerb ied  voor de oudere 
generatie.

De leerlingen maken kennis met het gege­
ven, d a t je  de ontw ikkelingen vanuit ver­
sch illende  inva lshoeken  kunt bekijken. 
Een m aatschappelijk  versch ijnse l kun je  
beoordelen  vanu it econom isch  opzicht, 
vanuit sociaal opzich t, vanuit levensbe­
schouw elijk  opz ich t etc. Te denken valt 
bijvoorbeeld aan de opkom st van de pop­
muziek, gezien door de bril van de platen­
handelaar, de m uziekdocent en de gerefor­
meerde dominee.

De leerlingen leren, dat - in m eer o f m in­
dere mate geïnstitu tionaliseerde - levens­
beschouw ingen  een grote rol speelden in 
deze on tw ikkelingen . G odsd ienst w erd 
m inder belangrijk, m aar had toch een gro­
te p laats in de d iscussies van die tijd. 
N ie t-re lig ieuze  levensbeschouw ingen  
dienden zich m eer dan tevoren aan, zoals 
het marxism e en de hippie-filosofie.

Vijf hoofddoelen van w aa r ­
denoriëntat ie

Er zijn bij w aardenoriëntatie de volgende 
hoofddoelen te onderscheiden:

1. De leerlingen  kunnen in eigen  w oor­
den omschrijven, wat waarden zijn. 

L eerlingen  hebben spontaan opvattingen 
over zaken en gebeurtenissen. De beteke­
nis van een waarde kan duidelijk  worden, 
als gepraat w ord t over een onderw erp , 
w aarbij d iverse  in terp re ta ties m ogelijk  
zijn en diverse m eningen over de m anier



waarop men moet handelen.
De beteken is van een w aarde w ordt dus 
gekoppeld  aan een fe ite lijk  gesp rekson ­
derwerp. Doordat de leerlingen daar extra 
inform atie over krijgen, zal die betekenis 
vaak w orden aangescherp t. H et kan ook 
gebeuren, dat de betekenis m oet w orden 
bijgesteld met het oog op het handelings- 
perspectief. Leerlingen leren daarbij ver­
schillende w aarden tegen elkaar a f  te w e­
gen.

2. D e leerlingen kunnen aangeven, welke 
waarden zij z e lf  nastreven.

L eerlingen  krijgen  van huis u it w aarden 
mee en maken kennis met waarden, die in 
de sam enlev ing  w erkzaam  zijn. W aar­
denoriëntatie leert hen om waarden, die ze 
zich min o f  m eer onbew ust eigen hebben 
gem aakt (vanuit de thuissituatie, van leef­

tijd sgeno ten , via school), aan te duiden. 
Ze leren  aan te geven, w at de betekenis 
van die waarden is voor henzelf.

3. De leerlingen kunnen voorbeelden ge­
ven van de w erking van waarden op 
het persoonlijke, het m aatschappelijke 
en het levensbeschouwelijke niveau.

Ze leren de betekenis van het begrip cul­
tuur. Ze moeten kunnen aangeven, wat de 
culturele invloed is op vorm ing van w aar­
den en opvattingen.

4. De leerlingen kunnen hun persoonlij­
ke  “kijk  op het le v e n ” schetsen  m et 
behulp van waardenbegrippen.

Het gaat hier om opvattingen, die bew ust 
in relatie worden gebracht met levensbe­
schouwelijke begrippen. De leerlingen le­
ren de aard en kenm erken van levensbe-

Schoolboekenanalyse
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In het kader van het project w aardenoriën­
tatie van het K atholiek  Pedagogisch  
C entrum  zijn een aantal gesch iedenism e­
thoden onderzocht. Aan de hand van een 
vragen lijst is nagegaan op w elke w ijze 
w aarden aan de orde w orden gesteld. Als 
selec tiecrite rium  voor de keuze van de 
m ethoden zijn  de gebru ikscijfers van het 
schooljaar 1989/90 genomen '.
Voor M avo/Havo/Vw o scholen zijn de vijf 
m eest gebruikte boeken: K ijk op de Tijd, 
Sprekend  Verleden, Vragen aan de G e­
schiedenis, Op zoek naar het Verleden en 
Levende G esch ieden is. Voor L bo/ M avo 
bestaat de top drie uit Chronoscoop, Kijk  
op de Tijd en M erlijn . O m dat M alm berg 
tw ee ja a r  geleden  is begonnen m et een 
nieuw e m ethode Andere Tijden, d ie tezij- 
nertijd K ijk op de Tijd m oet gaan vervan­
gen, is ook deze m ethode onderzocht. 
Voor alle methoden geldt dat het materiaal 
voor de eerste drie leerjaren is bekeken.

De to tale docum entatie : v ragenlijsten  en 
analyse van de v ragen lijsten  is g epub li­
ceerd  door het KPC onder de titel Waar­
denoriën ta tie , A nalyse onderw ijsm ateri­
aal, werkdocument 4, augustus 1990.

Deze bijdrage heeft onder meer de bedoe­
ling een antw oord te geven op de vraag op 
w elke w ijze doelen en inhoudselem enten 
van w aardenoriën ta tie  in de m eest g e ­
bruikte geschiedenism ethoden aan de orde 
komen.

W a a r d e n  en  d o e l s t e l l in g e n

Laten we beginnen m et de doelen: naast 
de gebruikelijke doelstellingen benadruk­
ken bijna alle auteurs het belang van doe­
len op affectief terrein. Dat gebeurt m eest­
al in algem ene zin en in fraaie bew oordin­
gen als .'H et (...) waarderen van het heden, 
enerzijds als resultaat van een lange o n t­
w ikkeling en anderzijds als schakel naar 
een verdere ontw ikkeling.’ 2 
W anneer doelen  specifieker w orden om ­
schreven, ontbreken meestal de suggesties 
om ze te concretiseren.

In tw ee m ethoden: Vragen aan de G e­
schiedenis  en Sprekend Verleden laten de 
auteurs zich nadrukkelijker uit over doe­
len die betrekking hebben op gevoelens en 
w aarden. Per leseenheid/onderdeel wordt 
bovendien in de docen tenhandleid ingen  
beschreven hoe dergelijke doelen bereikt 
kunnen worden.
In hoofdstuk  3 van Vragen aan de G e­
sch ieden is  over de industrië le  revolutie 
wordt bijvoorbeeld ook een paragraaf ge­
w ijd aan de on tw ikkelingsprob lem atiek . 
Tot de cen trale  doels te llingen  van de les 
horen onder andere zich inleven in de le­
vensom standigheden  van m ensen in de 
D erde W ereld, hen n iet beoordelen  naar 
W esterse m aatstaven en een eigen stand­
punt innem en in de problem atiek  van de 
ongelijke verdeling van de rijkdom .3



schouw elijke begrippen in eigen woorden 
te om schrijven en de betekenis ervan voor 
zichzelf te bepalen.

5. De leerlingen kunnen aan de hand van 
een h istorisch  them a bepalen , w elke  
m ogelijke gedragsalternatieven er w a­
ren.

De leerlingen  leren  daartoe, w elke deel- 
them a’s kunnen w orden onderscheiden en 
w elke d ee lth em a’s m et nam e als p ro b le ­
matisch gelden. Ze leren te inventariseren 
w elke standpunten  te onderscheiden  zijn 
en welke waarden w erkzaam  zijn. Ze leren 
ontdekken, welk handelingsperspectief in 
het geding is (bijvoorbeeld: hoeveel gezag 
in de sam enleving gehandhaafd m oet w or­
den) en wat de m ogelijke gedragsalterna­
tieven daarbinnen zijn.
W at betreft d it laatste : ze m aken daarbij

hun eigen  keuze du idelijk  en m otiveren 
die ook.

W aarden  en de  docen t

O nderw ijs is nooit w aardevrij; dat geldt al 
heel sterk voor geschiedenisonderw ijs. De 
docent heeft zich in de loop van zijn /haar 
leven - van huis uit, in zijn studietijd , via 
kerk o f politieke organisatie - w aarden ei­
gen gem aakt. Het is, zoals eerder gezegd, 
niet de bedoeling  van w aardenoriën ta tie , 
dat de docent z ijn /haar e igen  w aarden 
overdraagt aan de leerlingen. Hij zal zich 
v ia w aardenoriën ta tie  wel be ter bew ust 
w orden van de w aarden, die hij aanhangt 
en die hij -w ellicht onbew ust - in zijn/haar 
lessen overdraagt. Ook voor de docent kan 
w aardenoriëntatie dus leerzaam zijn.
In ieder geval hoeft een docent niet angst­

vallig  z ijn /haar w aarden weg te stoppen 
uit angst voor indoctrina tie . N et als de 
leerlingen is hij/zij gesprekspartner in het 
p roces van w aardenoriën ta tie , w aarin 
w aarden worden geëxpliceerd en /o f genu­
anceerd.

W at betreft het belang van w aardenoriën­
tatie voor de iden tite it van de school, zal 
inm iddels duidelijk zijn, dat de beschreven 
doelen en inhouden daaraan raken. In dit 
gegeven heeft het KPC aanleiding gevon­
den om  iden tite itsrelevan t lesm ateriaal te 
on tw ikkelen  voor alle vakken van de b a­
sisvorm ing.
A fgezien daarvan, lijken ons de pedagogi­
sche doelen en de didactische vorm geving 
van w aardenoriëntatie w aardevol en bruik­
baar voor alle geschiedenisdocenten. | i

Voorbeelden uit het 
lesmateriaal

Belangrijke vragen zijn, hoe de leerlingen 
in de les w orden geconfron teerd  met 
waarden en op welke wijze het proces van 
de zelfstandige m eningsvorm ing inhoude­
lijk en didactisch wordt vorm gegeven.
Via aandach t voor godsd ienst o f levens­
overtuiging w ordt traditioneel binnen het 
vak gesch iedenis, veela l im pliciet, a an ­
dacht besteed  aan w aarden en gevoelens 
in verschillende sam enlevingen. A lle m e­
thoden behandelen  in dit kader opva ttin ­
gen over andere m ensen en over het le ­
ven na de dood in vroegere sam en lev in ­
gen. D aarnaast kom en g e ïn s titu tio n a li­
seerde levensbeschouw ingen (het RK ge­
loof) en opvattingen van groepen en indi­
viduen aan de orde. M eer dan v roeger is 
er aandacht voor uiteenlopende standpun­
ten, strev ingen  o f  verw achtingen  binnen 
een sam enleving. Daarbij gaat het niet a l­
leen om m achtige ind iv iduen , m aar ook 
om de verschillende w aardenpatronen van 
sociale k lassen. D it nodigt uit to t co m ­
m entaar en een eigen stellingnam e van de 
leerlingen.
A lle onderzochte m ethoden  m aken in 
m eerdere o f m indere m ate van die g e le ­
genheden gebruik om leerlingen ze lf een 
standpunt te laten bepalen.
Tot zover niets aan de hand kun je  stellen. 
De problem en beginnen w anneer de leer­
lingen via opdrachten in het w erkboek of 
via de docen t aan het w erk gaan m et 
w aarden. Een aantal voorbeelden uit de 
onderzochte methoden illustreren dat.
In M erlijn  komt in hoofdstuk drie van het

eerste  deel over de G rieken de slavernij 
aan de orde. In de docen tenhand le id ing  
wordt daarover opgem erkt:'D e leerlingen  
m oeten inzien dat er in vroeger tijden an­
dere opva ttingen  t.a.v. s lavern ij b es to n ­
den. Een d iscussie  o ver sla vern ij is z in ­
vol.' 4
Een inleidende opm erking zou je  denken 
to t een u iteenze tting  over de m anieren  
w aarop de docent dit op een zinvolle m a­
n ier kan aanpakken . H elaas m oet de do ­
cen t het doen m et de geciteerde  o pm er­
king. De kans dat op deze w ijze w aarden 
op een verantw oorde m anier aan de orde 
kom en lijkt gem ist. H et is overigens op ­
m erkelijk dat in M erlijn, dat het BHV m o­
del (basis-, aanvu llings- en v e rrijk in g s­
stof) hanteert, de onderw erpen die tot de 
m en ta lite itsgesch ieden is w orden g e re ­
kend, m eestal een plaats krijgen in de aan­
vullende/verrijkingsstof.

K ijk op de tijd  biedt de docent m eer hulp 
door v ia de docen tenhandleid ing  d iscus­
sievragen aan te reiken. Bij diverse hoofd­
stukken kun je  vragen tegenkom en als: 
‘A an  w elke eisen  zou een “e e r l i jk ” vre­
desverdrag m oeten voldoen' o f  ‘A ls je  de 
activiteiten van A m erika vergelijkt m et die 
van de E uropese landen, zou  je  dan m o­
gen concluderen dat A m erika  m inder im ­
perialistisch was?' 5
D it soort vragen zet de docent en de leer­
lingen al m eer op een spoor van het ze lf 
bepalen van een standpunt dan het eerder 
aangehaalde voorbeeld.
O ngetw ijfeld zullen bij de beantw oording 
van de vragen ook w aarden aan de orde 
komen. Maar... o f de leerlingen ze als zo­
danig kunnen herkennen en /o f benoem en

is een heel andere vraag ,terw ijl ju is t het 
benoem en van voorkeuren in opvattingen 
m et behulp van w aardebegrippen van cen­
traal belang is.

H et is overigens opvallend  hoeveel ver­
schil er bestaat in om vang van de docen­
tenhandleidingen bij de verschillende m e­
thoden . Bij de ene m ethode w ord t een 
handleiding m et de om vang van een com ­
plete m onografie bijgeleverd; de concrete 
aanw ijzingen voor de les in andere hand­
leidingen beslaan totaal niet m eer dan en ­
kele  A 4-tjes. A ls e r  iets m et w aardeno­
riën tatie  w ordt gedaan gebeurt dat in het 
laa tste  geval v ia  de opdrach ten  voor de 
leerlingen. In de meeste w erkboeken wor­
den de leerlingen hier o f  daar wel uitgeno­
digd hun eigen m ening te geven of,in b e­
perkte m ate, eigen ervaringen  in te b ren­
gen. D aar blijft het m eestal bij: een syste­
m atische u iteenzetting , geïllu streerd  m et 
voorbeelden , over w at w aarden zijn  o f 
hoe ze ontstaan, ontbreekt.

O nze conclu sie  is dan ook dat voor de 
meeste boeken geldt, dat waarden wel ter- 
sprake kom en, m aar zonder inhoudse le ­
m enten, zonder een duidelijke fasering in 
doelen en in didactische zin onvoldoende 
doordacht.

Methoden,  die meer aan 
w aarden  "doen".

D e tw ee m ethoden, die nog het d ichtst in 
de buurt van w aardengeoriënteerd  onder­
w ijs kom en, zijn  Vragen aan de Ge-
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schiedenis en Sprekend Verleden. Daarbij 
zijn ze het meest gedetailleerd in hun aan­
w ijzingen voor de docent.
O pnieuw enkele voorbeelden om dit te il­
lustreren.

Sprekend Verleden werkt m et zogenaamde 
eenheden, w aarin bronnenm ateriaal over 
een bepaald  them a is verzam eld . U it de 
bronnen kom en uiteenlopende standpun­
ten naar voren. In de eenheid :”Wat is de 
beste regeringsvorm ?” w ordt de lee rlin ­
gen geleerd standpunten te herkennen en 
te beschrijven in een tekst over bestuurs­
vorm en in het oude G riekenland. Ze w or­
den ook u itgenod igd  ze lf  ste lling  te n e­
men in het debat. 6 Op die m anier zullen 
leerlingen ook iets over hun eigen levens­
beschouw ing  laten zien  en /o f  daarover 
nadenken.

Vragen aan de Geschiedenis streeft in fei­
te hetzelfde na, maar in een m inder strak­
ke opzet. Een aardig voorbeeld  is te v in­
den in het eerste hoofdstuk van deel 1 van 
de methode. Daarin kom t de vraag aan de 
orde hoe jagersvolken omgaan met de ou­
deren in de groep. In onze ogen lijk t het 
w reed w eerloze oudere m ensen aan hun 
lo t over te laten. V ia opdrach ten  in het 
w erkboek w ordt leerlingen naar hun m e­
ning gevraagd en de oplossing van de ja- 
gersvolkeren met de onze te vergelijken. 7 
U it eigen ervaring  kunnen we m eedelen 
dat de leerlingen  zeer betrokken  zijn  bij 
een dergelijk  vraagstuk en er hevige d is­
cussies losbarsten naar aanleiding van de 
opdrachten.
H elaas w ordt er in de nieuw e versie van 
deel 1 nog m aar sum m ier aandacht b e­
steed aan deze kw estie. De druk  vanuit 
het veld om een plaats in te ruim en voor 
de trad itionele  onderw erpen  over Egyp- 
tenaren en de Grieken is blijkbaar te groot 
gew eest. V erschillende aardige opdrach­
ten en lesonderdelen  zijn  uit de nieuw e 
versie verdwenen of flink ingekort.
Een typerend voorbeeld van een opdracht, 
die m eningsvorm end is bedoeld , m aar 
averechts uitpakt is te vinden in het w erk­
boek van deel 3 Havo/Vwo. Aan het einde 
van een p arag raaf over opvoeding en 
jeugdorganisaties in nazi-Duitsland wordt 
de leerlingen gevraagd hoe zij zouden re­
ageren in een gegeven situatie. ‘Zou je  als 
a rbe ider in een fa b r ie k  d ie produkten  
voor de D uitsers m aakte b lijven  w erken  
o f  zou je  ontslag nem en? Verklaar je  m e­
ning' . 8
Bijna zonder uitzondering antw oorden de 
leerlingen dat ze ontslag  zouden nem en. 
Dat lijkt prachtig, m aar bij even doorvra­
gen blijk t, dat niem and heeft stilgestaan  
bij de eventuele gevolgen van zo 'n  daad.

De opdracht, op deze wijze geformuleerd, 
slu it nam elijk  abso luu t niet aan bij hun 
denkw ereld  en voorstellingsverm ogen . 
We leggen 14-15 ja rig en  een m oreel d i­
lem m a voor, w aarop zelfs veel volw asse­
nen het antw oord schuldig zullen moeten 
blijven. B eantw oording vergt bovendien 
een hoge mate van historisch inzicht. Het 
lijkt me niet eerlijk dat op die leeftijd van 
leerlingen  te verlangen. D oor het p ro ­
bleem  te ac tualiseren  zou w aarsch ijn lijk  
veel m eer zijn bereikt.

T enslo tte nog en ige opm erk ingen  over 
A ndere T ijden , de nieuw e gesch ieden is­
m ethode van M alm berg. In vergelijk ing  
m et K ijk  op de Tijd  w ordt er zow el in 
tekst- als w erkboek m eer aandacht be­
steed aan aspecten van waardenoriëntatie. 
In de docentenhandleiding bij deel 1 fo r­
m uleren  de auteurs ook du idelijk  een 
doels te lling  die deze rich ting  op gaat: 
‘L eerlingen  oordeelsverm ogen en b e se f  
la ten  on tw ikkelen  van eigen en an d er­
m ans normen m et betrekking to t vroegere 
en hedendaagse verschijnselen, ontw ikke­
lingen en vraagstukken.' 9 
In het leerlingenboek  w ordt in ieder 
hoofdstuk  een p arag raaf gew ijd  aan de 
m en ta lite it van de behandelde periode. 
E cht vern ieuw end is de stofkeuze voor 
deze paragrafen niet. T raditionele onder­
w erpen als de H ervorm ing,de Verlichting 
o f nationalism e kom en nu onder de noe­
m er m entaliteit aan de orde, m aar tot een 
wezenlijk andere aanpak leidt dit niet.

C onclusie: in vergelijk ing m et de andere 
m ethoden zijn er in Vragen aan de G e­
schiedenis, Sprekend Verleden en Andere  
Tijden duidelijker aanzetten te vinden tot 
w aardengeoriënteerd onderw ijs. Een sys­
tem atische aanpak  w ordt ech te r niet ge­
volgd. Een u iteenzetting  over w at w aar­
den zijn o f hoe ze ontstaan wordt niet ge­
geven. D aarm ee on tbreek t ook een goed 
doordachte didactische opzet om leerlin­
gen m et w aarden,m eningen en levensbe­
schouw ingen aan het w erk te zetten. De 
auteurs van Vragen aan de G eschiedenis 
m erken in de docen tenhandleid ing  bij 
deel 1 op dat ze brugklasleerlingen te jong 
vinden voor deze problematiek.

D at vanuit de doelen  en inhouden van 
w aardenoriëntatie w aardevolle aanvullin­
gen en b ijste llingen  in m ethodes zijn te 
realiseren , is een hypothese die het naar 
onze mening verdient nader onderzocht te 
worden.
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