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In het hedendaagse geschiedenisonderwijs wordt benadrukt dat beeldvor­
ming van het verleden moet bijdragen aan verheldering van het heden. 

Wat moet dan de kernleerstof zijn, waarmee deze beeldvorming
kan plaatsvinden?

In dit artikel worden de uitgangspunten voor hedendaags geschiedenison­
derwijs op de basisschool op de rij gezet. Deze uitgangspunten zijn ont­

leend aan de Wet op het basisonderwijs, aan de kerndoelen (de voormali­
ge eindtermen) van de basisvorming en aan publicaties van vakdidactici. 

De auteurs zijn verbonden aan de afdeling basis- en speciaal onderwijs 
van het CITO. Zij werken mee aan het project Itembank 

Wereldoriëntatie, aan de periodieke peiling van het onderwijsniveau van 
de basisschool en aan de voorbereiding van de integratie van 

wereldoriëntatie in de eindtoets basisonderwijs. 
Een verkorte versie van dit artikel verscheen eerder in het blad School.

De illustraties bij dit artikel zijn afkom stig  
uit Bij de tijd, deel 2, dat m et zijn  60 blad­
zijden prehistorie o o k  illustratief veel te bie­
den heeft.
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Van de a lgem ene u itg an g sp u n ten  van een 
vak n aar concrete  leersto f over een  o n d er­
werp is een grote sprong. Een wenselijke tus­
senstap is het form uleren van basisideeën .1 
B asisideeën  zijn concre tiseringen  van u it­
gangspunten m et betrekking tot een bepaald 
onderw erp. H oe zo’n concretisering van uit­
gangspunten  to t basisideeën  to t stand kan 
komen laten we zien aan de hand van het on­
derw erp prehistorie. We kiezen voor de p re­
historie, om dat dit onderw erp op bijna 90% 
van de N ederlan d se  basisscholen  deel u it­
m aakt van het geschiedenisonderw ijs en in 
alle geschiedenism ethoden min of m eer uit­
voerig aan de orde kom t.2

Vervolgens beoordelen  we de leersto f over 
de prehistorie in vijf recente geschiedenisme­
thoden. We gaan er daarbij vanuit dat leer­
stof een concretisering hoort te zijn van een 
gewenst basisidee. Leerstof die aan dit crite­
rium voldoet noem en we in het vervolg kern­
leerstof. We bekijken van iedere m ethode in 
hoeverre de gekozen leerstof kan worden be­
schouwd als de concretisering van een in het 
hedendaags geschiedenisonderw ijs gewenst 
basisidee. O p  deze m an ier kunnen  we een 
kw alitatieve beoordeling geven van de leer­
stof in een m ethode.
We gaan er daarnaast vanuit dat het aange­
boden beeld m oet w orden vastgehouden in

het geheugen van de leerlingen. Met het oog 
daarop  gaan we na in hoeverre de m ethode 
w aarborgt dat de gepresen teerde kern leer­
stof ook werkelijk w ordt geleerd.

De u i tgangspunten  van  het 
gesch ieden i sonde rw i j s

H et m eest a lgem ene n iveau  van d iskussie 
over de leerstof is het niveau van de uitgangs­
punten. O p dit niveau vragen we ons af wel­
ke bedoelingen we nastreven m et het vak ge­
schiedenis op de basisschool.

W ereld o riën te ren d  geschiedenisonderw ijs 
m oet, sam en m et andere  deelgebieden van 
w ereldoriënterend onderwijs, gericht zijn op 
de ontwikkeling van kennis, vaardigheden en 
ho ud ingen  over de sam enleving, zo d a t de 
leerlingen er actief en volw aardig aan deel 
kunnen nem en.
Daarbij gaan we in Nederland in brede kring 
uit van een sam enleving die politiek gezien 
berust op idealen van vrijheid, gelijkheid en 
so lid arite it, econom isch  gezien op  een  sa­
menspel van wetenschap, technologie en vrije 
onderneming en cultureel gezien op een mul-



ti-culturele sm eltkroes, w aarin plaats is voor 
een  b reed  scala aan  levensovertuigingen. 
G eschiedenisonderw ijs kan in dit kader een 
bijdrage leveren , d o o rd a t he t een  beeld  van 
het verleden biedt, dat de leerlingen helpt de 
h e d en d a ag se  w e rk e lijk h e id  b e te r  te  le ren  
kennen.3 D e A lgem ene doelstellingen uit het 
A dvies k erndoelen  voor de basisvorm ing in 
basisonderwijs en voortgezet onderwijs (hier­
na aan  te duiden als Advies kerndoelen) lui­
den  als volgt:
‘ Het onderwijs in geschiedenis is erop gericht 
dat de leerlingen hun historisch bewustzijn zo ­
danig ontw ikkelen , dat zij
- zich beelden vorm en van in tijd geordende  

verschijnselen en ontw ikkelingen;
- inzicht verwerven in de historische com po­

nent van economische, politieke, sociale en 
culturele aspecten van hun bestaan;

- zich  enkele historische basisvaardigheden  
eigen m aken

D eze a lgem ene u itgangspun ten  kunnen  als 
volgt w orden uitgew erkt:

1 Verheldering van het heden
L ee rs to f ov er h e t v e rled en  m oet op  een  of 
an d ere  m an ie r b ijd rag en  to t b eeld v o rm in g  
van  h e t h ed en  en  de to ek o m st en d aa rm ee  
to t het verhelderen  van het hedendaagse be­
staan .4 D it kan op verschillende m anieren:
- D e lee rsto f m oet genera lisa ties z ich tbaar 

m aken . G esch ied en iso n d erw ijs  laa t zien 
d a t b e p aa ld e  eco n o m isch e  en  p o litiek e  
principes van alle tijden  zijn.

- D e leerstof m oet essentiële verschillen tus­
sen de vroegere en de hedendaagse w erke­
lijkheid zichtbaar m aken, zodat leerlingen 
oog krijgen voor ontwikkelingen in de tijd.

- V erschijnselen m oeten  zo m ogelijk vanuit 
verschillende gezichtspunten bekeken w or­
den en w aar m ogelijk m oet de sam enhang 
tussen  de  v e rsch illen d e  g ez ich tsp u n ten  
w orden getoond.
M en kan verschijnselen  bek ijken  vanuit:
. een  econom isch gezichtspunt,
. de verhouding  m ens/natuur,
. een  politiek  gezichtspunt,
. een  cu ltu reel gezichtspunt.

D oor verschijnselen uit de geschiedenis van­
uit verschillende gezichtspunten te benaderen 
stim uleert het geschiedenisonderwijs het kri­
tisch d enken  van de leerlingen.

2 A a n d a ch t vo o r ro ld o o rb rek in g  en m u lti-
culturaliteit
Roldoorbreking en multi-culturaliteit hebben
de laa tste  ja ren  ex tra  aan d ach t gek regen  in
de uitw erking van econom ische, politieke en 
cu ltu rele  gezichtspunten.
Vooral sinds het begin van de jaren  zeventig 
is over de rol van vrouwen in de geschiedenis

veel in fo rm a tie  ve rzam eld .3 D aarb ij w ord t 
m et b e trek k in g  to t de p reh isto rie  o n d e r an ­
dere  de gangbare m ythe doorgeprik t, da t de 
m an als dappere, sterke jager het belangrijkst 
was in de groep.
A andacht voor de gelijkwaardigheid van man 
en vrouw leidde to t het kerndoel ‘de leefwij­
ze en ro l van  m an n e n  en  v ro u w e n ' bij g e ­
schiedenis.

D e Wet op het basisonderwijs verm eldt: 'Het 
onderw ijs gaat er m ede vanuit dat de leerlin­
gen opgroeien in een multi-culturele sam enle­
ving'.
H et d enken  vanuit de eigen groep, de eigen 
natie , o f de su p erio rite it van de W est-E uro- 
pese  sam enlev ing  heeft gezorgd  vo o r e tn o ­
centrism e, nationalism e en E uropacentrism e 
in het geschiedenisonderw ijs. K ennis van en

b eg rip  v o o r v isies v a n u it a n d e re  c u ltu ren  
d ien t vanuit het m ulti-culturele gezichtspunt 
g estim uleerd  te  w orden .6 Z o  heeft m et b e ­
trek k in g  to t de  p re h is to r ie  h e t w este rse  
(E u ro p ac en tris tisch e ) vooru itg an g sg e lo o f, 
waarin arm e primitieve jagers zich ontw ikkel­
den  to t w elvarende landbouw ers, de afgelo­
p en  ja re n  nogal w at k ritiek  gek regen . M en 
b en ad ru k t nu vaker, da t jagers en  v e rzam e­
laars vaak vrij gemakkelijk door zo’n vier uur 
p e r dag  te w erken  in hun leven so n d erh o u d  
konden  voorzien . Veel historici v ragen zich 
af, w aarom  de m ens een  be trekkelijk  w elva­
ren d  b es taan  als ja g e r  en  v e rza m e laa r oo it 
heeft opgegeven, ten  behoeve van een  m oei­
zaam  g ep lo e ter in de landbouw .

3 A andacht voor de aard van historische ken­
nis
H istorische kennis is opgebouw d uit beelden 
van he t verleden. D eze beelden zijn het pro- 
duk t van beeldvorm ing d o o r m ensen en dus 
g ebonden  aan  een  b ep aalde  tijd  en  aan  een  
b ep aa ld e  cultuur. M ensen p ro b e re n  sporen

uit het verleden zo te ordenen, dat een bevre­
digend beeld ontstaat. D at b e teken t dat m en 
e r oog voor m oet h ebben  da t spo ren  uit he t 
verleden m eerdere  geldige beelden  over dat 
verleden  to e la ten .7
H et A dvies kerndoelen verm eldt m et be trek ­
king to t dit punt:
- eenvoudige historische gegevens verzam e­

len en  deze com bineren to t een  sam enhan­
gend beeld, w aarbij ze gebruik  m aken  van 
versch illende schrifte lijke  en m ondelinge 
b ro n n en , a fb ee ld ingen , overb lijfselen  en 
stam bom en;

- m et voo rb eeld en  aan to n en  d a t de b e o o r­
deling  van h istorische verschijnselen  v e r­
schillend kan u itvallen , d o o rd a t b ro n n en  
vaak een in terpretatie geven vanuit een be­
paalde tijd  en  een  bep aa ld  standpun t.

Verklaring van de tekens:
1 =  G eschiedenis in onderw erp en opdrach t
2  =  B ij de tijd
3  =  O p zo e k  naar vroeger
4 =  S p o o rzo eken  in de tijd
5  =  D e tijd  za l het leren
+ +  =  krijg t ru im  vo ldoende  aandacht 
+  =  krijg t vo ldoende  aandacht
- = krijg t o n vo ld o en d e  aandach t/ is niet

opgenom en

4 Tijdsbesef
L eerlingen m oeten  vertrouw d raken  m et de 
fo rm ele  beg rip p en  v e rled en , h eden  en  to e ­
k om st en  m et hun  o n d e rlin g e  re la tie s . De 
k erndoelen  verm elden  in d it verband:
- kun n en  o m gaan  m et b eg rip p en  als eeuw  

en jaarte lling ,
- versch ijnselen , on tw ikkelingen  en  p e rso ­

nen  u it de g e sch ied en is  op  een  tijd b a lk  
p laatsen

In het a lgem een kan gesteld  w orden dat op  
het niveau van de uitgangspunten onder des­
kundigen in N ederland geen grote verschillen

Uitgangspunten
in de methode genoemd

verheldering van het heden

multiculturaliteit

de aard van historische kennis

tijdsbesef

methoden 
1 2  3 4 5H
+ + + + +

+ +

+  + +



van m ening bestaan  over de functie van het 
h e d en d aag se  gesch ied en iso n d erw ijs op  de 
basisschool.
D e uitgangspunten voor hedendaags geschie­
den isonderw ijs w orden  ook  genoem d in de 
han d le id in g en  bij de m eth o d en . H e t o v e r­
zicht geeft een  beeld  in hoeverre  de h ierb o ­
ven genoem de uitgangspunten ook in de m e­
thoden  genoem d w orden.
O verigens is deze in fo rm atie  uit de m eth o ­
d en  n ie t e rg  b e tro u w b aa r. Z o  s ta a t in de 
handleiding van de m ethode Geschiedenis in 
onderwerp en opdracht wel dat m en het mul- 
ti-cu ltu re le  aspect belangrijk  vindt, m aar in 
de uitw erking van de p reh isto rie  blijkt d aar 
n iets van. D e m eth o d e  S p o o rzo ek en  in de 
tijd daarentegen verm eldt in haar doelstellin­
gen niets over het m ulti-culturele aspect, te r­
wijl ze er in de uitw erking juist wel aandacht 
aan  b esteed .8

H et heeft er de schijn van, dat bij een  aantal 
m eth o d en  de in de handle id ing  beschreven 
uitgangspunten en de inhoud van de leerling- 
b o ek en  o n a fh an k e lijk  van e lk a a r to t stand  
zijn gekom en.

De basisideeën

D e hierboven genoem de vier uitgangspunten 
leiden tot een aantal basisideeën over het on­
derw ijs o v er de p reh is to rie . Bij de selectie  
van  deze  b asis id eeën  h o u d en  we rek en in g  
m et he t ontw ikkelingsniveau van leerlingen 
van 9-11 jaar.

i—  ^  i
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1 Prehistorie en verheldering van het heden
H et A dvies kerndoelen  stelt in verband m et
de relatie  heden-verleden  dat er in ieder ge­
val leerstof m oet zijn over de leefwijze en rol 
van m annen  en vrouw en, de nom adische sa­
m enleving en  de ontw ikkeling van de agrari­
sche sam enleving.
Wij voegen daaraan  toe dat kennis over p re ­
h is to risch e  sam en lev in g en  m et n am e ook
licht w erpt op de verhouding tussen m ens en

natuur. D e p reh is to rie  laat zien h o ezeer de 
m ens deel u itm aak t van de natuur. O ntw ik­
kelingen in de prehistorische sam enleving la­
ten  zien hoe langzaam  culturele verw orven­
heden in de geschiedenis to t stand zijn geko­
m en , m aa r ook  h o e ze er in  de loop  d e r tijd 
het gevoel van verbondenheid m et de natuur 
uit zicht is geraak t en wat de gevaren  d a a r­
van kunnen  zijn.
B o v en staan d e  overw eg ingen  leiden  to t de 
volgende basisideeën:
E venals nu  is de m ens in de p reh is to rie  ge­
noodzaak t zich aan  te passen aan de natuur; 
v roeger m oest m en zichzelf m aar zien te be­
sch e rm en , teg en w o o rd ig  m o e t m en  om  te 
overleven ook de n a tu u r bescherm en tegen 
he t e igen eco nom isch  en tech n isch  p o te n ­
tieel. (1.1)
In de prehistorie leert de m ens nieuwe m ate­
ria len  en  te c h n iek e n  g eb ru ik en . Z o  is een  
ontw ikkeling te zien van stenen, via bronzen 
n aar ijzeren w erk tu igen  en  van eenvoudige 
n aar m eer com plexe techn ieken . (1.2)
In de prehistorie m aken jagen en verzamelen 
als b e lan g rijk s te  m iddel van  b e s taa n  lan g ­
zaam  plaats voor landbouw. D aarm ee begint 
de v e ran d e rin g  van h e t lan d sch ap  d o o r de 
m ens. (1.3)
In de cu ltu u r van de preh isto rische  m ens is 
p laa ts  v o o r m agisch  en  re lig ieu s d en k en . 
S tille  g e tu ig en  d a a rv a n  zijn  b ijv o o rb e e ld  
g ro tte k en in g e n , g rafg iften  en  n eo lith ische  
m onum enten . (1.4)
In de p reh isto rie  leverden  vrouw en een  ge­
lijkw aard ige  b ijd rage  aan  de sam enlev ing . 
(1.5)

2 Prehistorie en m ulti-culturaliteit 
K ennis van  de p reh is to risch e  sam en lev ing  
kan in een  b reed  perspec tie f gep laatst w or­
den  do o r aan te geven dat de prehistorische 
leefwijze is op  te vatten  als een  bepaalde be­
schavingsvorm m et een eigen w aarde, die nu 
nog  in b ep aa ld e  delen  van de w ereld  v o o r­
kom t.

• .D it  leidt to t de volgende basisideeën:
E r bestaan op de wereld nog steeds prehisto­
rische sam enlevingen. (2.1)
D e prehistorie  was in som m ige delen van de 
wereld eerder geëindigd dan in E uropa. (2.2)

3 Prehistorie en de aard van on ze  kennis  
Kennis over de prehistorie kan slechts m oei­
zaam  w orden verworven. In de volgende ba­
sisideeën w ord t dit benadruk t:
Kennis over de prehistorie in Europa is geba­
see rd  op  een  aan tal n iet-schrifte lijke  v o n d ­
sten. D aard o o r is onze kennis over deze p e ­
riode beperk t. Toch zijn we in staat om  m et 
die schaarse gegevens heel wat aan  de w eet 
te k o m en , b ijv o o rb ee ld  o v e r de bouw  van
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| onderwerp en opdracht 50,3
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huizen en de voedselgewoonten. (3.1)
Mede om dat de kennis over de prehistorie 
beperkt is, wordt vaak gespeculeerd, zoals bij 
de vraag waarom men in de prehistorie over­
ging van de jacht op de landbouw. Was het 
enkel een technische vooruitgang of speelde 
vooral een moeizame aanpassing aan overbe­
volking een ro l?19 (3.2)

4 Prehistorie en de ontwikkeling van het tijds­
besef

Het voorstellingsvermogen van kinderen is 
m aar beperkt als het gaat om het overzien 
van lange perioden. De kennis van de prehis­
torie blijft vaag zonder de volgende basis­
ideeën:
De prehistorie duurde vele malen langer dan 
de historie. (4.1)
O ntw ikkelingen in de preh isto rie  hebben 
zich uitgestrekt over duizenden jaren. (4.2)

De kernleerstof

Om deze basisideeën inhoud te geven moet 
leerstof gekozen worden. Leerstof die nodig 
is voor het onderw ijzen van een basisidee 
noemen we kernleerstof. Basisideeën helpen 
om kernleerstof te beoordelen. H ieronder 
gebruiken we de basisideeën om kernleerstof 
over de prehistorie in vijf geschiedenismetho­
den te analyseren. De prehistorie is een on­
derwerp uit de geschiedenis dat in de metho­
den vooral in de delen voor groep 6 aan bod 
komt.
Vanaf 1984 zijn een vijftal geschiedenisme­
thoden voor het basisonderwijs nieuw ver­
schenen of herzien. Deze methoden bestrij­
ken samen zo’n 75% van de markt.
Ze proberen alle met behulp van informatie­
ve teksten, spannende verhalen, kaartjes, tijd­
lijnen en afbeeldingen de leerlingen een 
beeld te geven van de prehistorie.

In hoeverre draagt de leerstof over de prehis­
torie in die methoden bij tot realisering van 
de door ons gepresenteerde basisideeën? 
Om dit na te gaan analyseren we de leerstof

op acht punten. A chter ieder punt staan de 
basisideeën w aarnaar het verwijst.
We kijken daarbij of de methode in de beeld­
vorming aandacht besteed aan:

1 de afhankelijkheid  van de m ens van de 
natuur (1.1);

2 de ontwikkeling van de techniek: werktui­
gen van steen, brons, ijzer (1.2);

3 de ontwikkeling van jagen en verzamelen 
naar landbouw (1.3);

4 het magisch/religieus denken (1.4);
5 de verhouding tussen mannen en vrouwen 

(1.5);
6 de prehistorie in andere gebieden en an­

dere tijden (2.1, 2.2);
7 de aard van de kennis over de prehistorie 

(3.1, 3.2);
8 de structurering van de tijd (4.1,4.2).

Een m ethode hoort ook te waarborgen dat 
het aangeboden beeld wordt ingeprent. Van 
iedere m ethode zijn we nagegaan welke 
maatregelen daartoe in de methode getroffen 
zijn. We stellen ons hierbij de volgende vra­
gen:

1 Wordt de kernleerstof verwerkt in 
opdrachten bij de les?

2 W ordt de kernleerstof samengevat?
3 Worden er adviezen gegeven voor bestu­

dering van de kernleerstof?
4 Zijn er toetsen opgenom en w aarm ee de 

leerresultaten van de leerlingen kunnen 
worden nagegaan?

5 Worden er maatregelen genomen voor het 
onthouden op lange termijn, bijvoorbeeld 
door periodieke herhaling van de belang­
rijkste stof?

6 Wordt er aandacht besteed aan differen­
tia tie  wat be tre ft de verw erking van de 
leerstof met het oog op verschillen tussen 
goede en zwakke leerlingen?

7 Zijn de teksten in het leerboek geschreven 
op het niveau van de leerlingen?
Wat deze laatste vraag betreft, hebben we 
de moeilijkheidsgraad van de teksten on­
derzocht met de Cito leesbaarheidsindex10

Van iedere methode volgt op basis van de ge­
noem de punten een beschrijving. Tenslotte 
volgt een tabel met een sam envattende be­
oordeling.

'G es ch ied e n i s  in o n d e r w e r p  
en  o p d ra c h t '

Deze methode wijdt 17 pagina’s aan de pre­
historie, verdeeld over deel 3 voor groep 5 en 
deel 4 voor groep 6.
Het beeld
1 D e afhankelijkheid van de mens van de 

natuurlijke omstandigheden wordt nauwe­
lijks aan de orde gesteld. K lim aat­
verandering, bijvoorbeeld de ijstijden ko­
men niet aan de orde. Over de aanpassing 
van m ensen aan landschap en klim aat 
wordt niets vermeld. Ook de relatie met 
het heden komt in dit verband niet aan de 
orde.

Geschiedenis 
in onderwerp en 
opdracht Zj.

w  Mmlenboff lidiuatkf

Steentijd, bronstijd en ijzertijd worden ge­
noem d. Op het vervaardigen en het ge­
bruik van voorwerpen wordt ingegaan in 
deel 3.
De belangrijkste economische ontwikke­
ling in de prehistorie, de overgang naar de 
landbouw wordt in deel 3 behandeld. Het 
verschil tussen volken van jagers en verza­
melaars en landbouwers komt daar aan de 
orde. In deel 4 worden volken beschreven 
die zowel jaagden als landbouw bedreven. 
H et magisch en religieus denken komt - 
afgezien van een twee zinnen in één van 
de sfeerverhalen - niet aan de orde. De ti­
tel van het hoofdstuk dat volgt op de pre­
historie luidt: 'H et begin van onze bescha­
ving’. Met deze aanduiding wordt de pre-



historie gewaardeerd als een tijd waarin 
van beschaving nog geen sprake was: een 
merkwaardige bijdrage aan de beeldvor­
ming over de prehistorie.

5 De methode schetst een traditioneel beeld 
van mannentaken en vrouwentaken.

6 Pogingen om relaties te leggen met het 
heden worden nauwelijks ondernomen. 
Ook relaties met natuurvolken die nu nog 
op aarde leven worden niet gelegd. De be­
schrijving beperkt zich tot het Nederlands 
grondgebied.

7 Dat kennis van de prehistorie in onze stre­
ken geheel berust op bodemvondsten 
wordt behandeld. Hoe men uit vondsten 
kennis afleidt wordt niet geïllustreerd met 
voorbeelden. Alle kennisuitspraken wor­
den in de vorm van vaststaande feiten ge­
presenteerd.

8 De beschrijving in deze methode loopt 
van 5000 voor Chr. tot de komst van de 
Romeinen. De lengte van deze periode in 
de prehistorie ten opzichte van de historie 
wordt met behulp van een tijdbalk visueel 
gemaakt. Op de tijdbalk worden alleen 
steentijd, bronstijd en ijzertijd aangege­
ven.

het leerproces
1 Door een aantal vragen in een werkschrift 

te beantwoorden kan de leerling de kern- 
leerstof verwerken.

2 De methode geeft een leskern en een rij 
kernwoorden.

3 De handleiding geeft adviezen voor bestu­
dering van de leerstof.

4 Er zijn bij de methode geen toetsen ont­
wikkeld.

5 Voor het onthouden van de kernleerstof 
op lange termijn zijn in de methode geen 
voorzieningen getroffen. Nergens wordt 
een herhaling van de stof in het leerproces 
gepland. Evenmin wordt de kernleerstof 
in een andere context herhaald.

6 Speciale aandacht voor zwakke leerlingen 
ontbreekt.

7 De teksten in het leerboek zijn geschreven 
op het gemiddeld niveau van groep 7: een 
vol leerjaar te moeilijk voor de doelgroep.

We kunnen concluderen dat de leerstofkeuze 
in Geschiedenis in onderwerp en opdracht erg 
eenzijdig is: er ontstaat bij de kinderen een 
beperkt beeld van de prehistorische samen­
leving.
Voor de beheersing van de leerstof op korte 
termijn is er met enige zorg naar gestreefd 
dat de aangeboden leerstof ook daadwerke­
lijk  kan worden geleerd. W il men echter 
voorkomen dat het aangeboden beeld op 
lange term ijn weer grotendeels vergeten 
wordt, dan moet de leerkracht op eigen in i­

tiatief essentiële elementen van de leerstof 
herhalen. De moeilijkheidsgraad van de tek­
sten en het gebrek aan interesse voor de 
zwakke leerling maakt de methode voor veel 
leerlingen moeilijk toegankelijk.

'Bij de tijd '

Bij de tijd besteedt 62 pagina’s aan de prehis­
torie, waarvan 60 pagina’s in deel 2 voor 
groep 6.

Het beeld
1 De afhankelijkheid van de mens van de 

natuur komt aan de orde door de leefwij­
ze van volken in verschillende klimaten 
zoals van rendierjagers en moerasbosja­
gers, te behandelen.
Er worden veel relaties gelegd met het he­
den. Op zichzelf is dat toe te juichen, maar 
om verkeerde beeldvorming te voorko­
men, moet men de voorbeelden zorgvul­
dig selecteren. In de gekozen voorbeelden 
gaat de koppeling met het heden niet over 
de afhankelijkheid van de mens van de 
natuur. Bovendien maken relaties die 
worden gelegd nogal eens een gezochte 
indruk, zoals bij de behandeling van de 
Samen, die tegenwoordig in Lapland van 
het fokken van rendieren leven. De 
Samen zijn allerminst prehistorische ja­
gers. Toch worden ze min of meer gelijk 
gesteld aan de rendierjagers die 11000 jaar 
geleden in ons land leefden. Ook de ver­
gelijking van de nomadische leefwijze van 
tegenwoordige kermismensen en schip­
pers met prehistorische mensen gaat in 
veel opzichten mank.
Een ander voorbeeld betreft de beschou­
wingen over de sociale structuur in de pre­
historische groep. Hier worden relaties ge­
legd met het functioneren van de moder­
ne Nederlandse gemeenteraad. Het is niet 
duidelijk welk inzicht hiermee gediend is. 
Bovendien lijken de gegevens over de so-



ciale structuur in een prehistorische groep 
al te zeer geënt op het beeld van een hip- 
p ie-com m une uit de ja ren  zeventig van 
deze eeuw. Uit de handleiding wordt niet 
duidelijk  op w elke gegevens dit beeld 
stoelt.

2 De ontw ikkeling van de techniek  kom t 
uitvoerig aan de orde: w erktuigen van 
steen, brons en ijzer, de manier waarop ze 
gemaakt worden en de voordelen van het 
ene werktuig boven het andere.

3 Aan de overgang van jagen en verzamelen 
naar landbouw besteedt de methode veel 
aandacht. Hoewel er een levendige discus­
sie gaande is onder prehistorici over de 
verklaring van de neolithische revolutie 
presenteren  de auteurs van de m ethode 
deze ontwikkeling als een grote ontdek­
king die de m ensheid vooruitgang heeft 
gebracht.
H et in de methode gepresenteerde beeld 
past wel bij één van de u itgangspunten  
van Bij de tijd:
'...het ontwikkelen van een positieve instel­
ling bij de kinderen, die we willen helpen 
om kennis van en inzicht te krijgen in op­
eenvolgende stadia van ontwikkeling van 
de menselijke sam enleving....'
De vraag is echter of het hier aangehan­
gen westerse vooruitgangsgeloof niet op 
gespannen voet staat met een ander u it­
gangspunt van de zelfde m ethode: het 
multi-culturele aspect.11

4 Wat betreft het magisch/religieus denken 
is er aandacht voor de grotschilderingen 
van de rendierjagers. De theorieën achter 
deze schilderingen worden in een verhaal 
in de handleiding uiteengezet.

5 De methode presenteert traditionele rol­
patronen van mannen en vrouwen, waar­
bij de m annen vissen, jagen, bouw en en 
de meisjes de huishoudelijke taken ver­
richten. In bijna alle verhalen spelen jon­
gens of mannen de hoofdrol.

6 Er worden veel vergelijkingen getrokken 
tussen de prehistorische samenlevingen in 
West-Europa en hedendaagse samenlevin­
gen elders op de wereld. We zagen reeds 
dat niet alle vergelijkingen gelukkig geko­
zen zijn.

7 M et nam e in het stuk over opgravingen 
wordt iets duidelijk van de manier waarop 
de archeoloog kennis probeert te krijgen. 
O ok in andere lessen leren de kinderen 
hoe kennis verkregen kan worden.

8 De prehistorie begint met de constatering 
dat er 200.000 jaar geleden al mensen in 
ons land hebben gewoond. Daarna begint 
een beschrijving van 11000 jaar geleden 
tot aan de komst van de Romeinen. Het 
begrip prehistorie wordt als zodanig ech­
ter niet genoemd, om dat de gekozen pe­

riodisering berust op de technische on t­
wikkeling: steentijd, bronstijd en ijzertijd. 
De tijdbalken komen rommelig over. De 
auteurs zijn er onvoldoende in geslaagd 
om de geschetste ontwikkelingen te visu­
aliseren. E r is spaarzaam gebruik gemaakt 
van tijdsaanduidingen. De gangbare jaar­
telling wordt niet gebruikt. E r is gekozen 
voor de aanduiding ‘.... jaar geleden’.

H et leerproces
1 De verwerking van de leerstof vindt plaats 

in een eigen map voor de leerling, waarin 
ook allerlei kopieën van bij de m ethode 
horende kopieerbladen kunnen w orden 
opgenomen. De vragen dekken de aange­
boden kernleerstof.

2 De methode geeft bij ieder blok een les­
kern, bedoeld om de hoofdinhoud van de 
les te memoriseren.

3 Er zijn bij de methode toetsen ontwikkeld 
om na te gaan of de gewenste beeldvor­
ming tot stand gekomen is. Veel toetsvra- 
gen zijn echter van slechte kwaliteit. Men 
kan er geen onderwijsresultaten mee me­
ten.

4 D e handleiding geeft geen adviezen over 
bestudering van de kernleerstof.

5 Voor het onthouden van de kernleerstof 
op lange termijn zijn in de m ethode geen 
voorzieningen getroffen.

6 Er wordt aandacht besteed aan de zwakke 
leerlingen door aan te geven welke ver­
werkingsvragen ze mogen overslaan.

7 De teksten zijn geschreven op het gemid­
delde niveau van groep 7, een ja a r te 
moeilijk voor de doelgroep.

We concluderen dat Bij de tijd een aardig 
beeld geeft van de prehistorie. E r is echter te 
weinig nagedacht over de invulling van het 
m ulticulturele aspect en over de m anier 
waarop zinvolle relaties tussen heden en ver­
leden kunnen worden gelegd.
Wat betreft het leerproces is het jammer, dat 
naast een aantal goede punten , het leesni­
veau te moeilijk is, de toetsvragen onbruik­
baar zijn en niet in periodieke herhaling van 
de stof is voorzien.

'O p  zoek naar vroeger'

Deze methode biedt in 41 pagina’s in deel 1 
voor groep 6 een beeld  van de prehistorie 
vanaf 9000 jaar voor Chr.
Het beeld
1 De afhankelijkheid van de mens van de 

natuur in de prehistorie komt voldoende 
aan de orde. Een koppeling van deze rela­
tie naar het heden w ordt echter niet ge­
maakt.

2 E r wordt aandacht besteed aan de ontwik­

keling van de techniek: w erktuigen van 
steen, brons, ijzer.

3 D e overgang van jagen en verzam elen 
naar landbouw  kom t aan de orde. E r 
wordt een sum miere verklaring gegeven 
van deze ontw ikkeling. 'Z e  hadden ge­
leerd dat ze m et dieren en planten m eer 
konden doen dan alleen maar opeten...', 
luidt de tekst in het leerboek.

4 H et magisch/religieus denken komt in de 
in de handleid ing opgenom en (m eren­
deels moeilijke, slecht leesbare) verhalen 
af en toe ter sprake. Prehistorische grot­
schilderingen blijven buiten beschouwing;

5 Over de culturele verschillen tussen man­
nen en vrouwen vermeldt het leerlingen­
materiaal weinig. In een paar regels wordt 
gemeld dat de m annen verantwoordelijk 
waren voor de jacht en de visserij, terwijl 
de vrouw en de landbouw  bedreven. Op 
de tekeningen is meestal niet te zien of de 
handelende personen mannen of vrouwen 
zijn. In de (weer slecht leesbare) verhalen 
die in de handleiding zijn opgenomen spe­
len afw isselend jongens en meisjes de 
hoofdrol.

6 De prehistorie in andere gebieden en an­
dere tijden komt niet aan de orde; de be­
schrijving is geheel gericht op de geschie­
denis van het grondgebied van Nederland.

7 De aard van de historische kennis komt 
onvoldoende naar voren. D at we voor 
kennis over deze periode volledig afhan­
kelijk zijn van niet-schriftelijke bronnen, 
kom t pas in het laatste hoofdstuk  even 
aan de orde.

8 Bij de beschrijving van de steen tijd  ge­
bruikt men geen jaartallen, maar zegt men 
steeds:’ ... jaar geleden.’ Vanaf de beschrij­
ving van de bronstijd gebruikt men weer 
wel jaartallen. De structurering van de tijd 
in de tijdlijnen is sober. Op zich is dat 
goed voor de duidelijkheid, maar de visu­
alisering is niet fraai, omdat de lengte van
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de onderscheiden perioden niet in verhou­
ding gebrach t is.

H et leerproces
1 D e leerlingen beantw oorden aan het eind 

van ieder hoofdstuk vragen in een verwer- 
kingsschrift. D e an tw oorden  vorm en een 
sam en v a ttin g  van de k e rn leers to f. In de 
handleiding is evenwel geen correctiem o­
del opgenom en.

2 D e m ethode geeft geen teksten  m et kern­
leerstof.

3 D e m eth o d e  b ied t geen speciale to e tsen  
over de kern leersto f.

4 De leerkracht m oet zelf bepalen of en hoe 
de gem aak te  sam envatting  geleerd  m oet 
worden. D e m ethode geeft daarover geen 
adviezen.

5 In de m ethode is niet voorzien in een  eva­
luatie op  lange term ijn.

6 E r  is g een  sp ec ia le  a a n d a c h t v o o r de 
zw akke leerlingen.

7 D e  le e sb a a rh e id  van  de  te k s te n  in h e t 
le e rb o ek  is goed  afg estem d  op  de d o e l­
groep: niveau groep  6.

C o n c lu d e ren d  m erk en  we op  d a t O p zo e k  
naar vroeger een beeld geeft van de prehisto­
rie, w aarin de verbondenheid  van de prehis­
torische m ensen m et de natuur goed naar vo­
ren  kom t. H e t m u lticu ltu re le  a sp ec t o n t­
breek t echter. Het proces van kennisverw er­
ving kom t onvo ldoende  uit de verf. D e m e­
thode  w aarborg t onvo ldoende  da t de k e rn ­
lee rsto f ook w erkelijk  geleerd  w ordt. H et is 
de enige van de vijf ganalyseerde m ethoden  
w aarvan de tek s ten  in het leerboek  voor de 
gem iddelde  groep  6 -leerling  goed leesb aar 
zijn.

'S p o o rzo ek en  in d e  tijd'

H et beeld
Spoorzoeken in de tijd geeft de leerlingen een 
beeld  van de preh isto rie  in 30 p ag in a ’s, ver­
d e e ld  o v e r d ee l 1, v o o r g ro e p  5 en  d ee l 2, 
voor g roep  6.

1 D e a fh an k e lijk h e id  van de m ens van de 
na tuu r kom t vooral aan de orde in deel 1. 
In deel 2 wordt het nauwelijks uitgewerkt. 
E r zijn tussenlessen opgenom en over kle­
ding en voedselconservering. D eze lessen 
bieden een  leuk aanknopingspunt om  he­
den en verleden te verbinden. Toch wordt 
de huidige relatie m ens-natuur niet aan de 
orde gesteld.

2 D e technische on tw ikkeling  van gebruik  
van s teen  n a a r b rons en  ijzer w ord t n iet 
behandeld. G erm aanse volken kom en pas 
aan de orde in relatie tot de Rom einse be ­

ze ttin g  van  o nze  s tre k en . W el w o rd en  
w erktu igen uit de steen tijd  beschreven.

3 De ontwikkeling van jagen en verzam elen 
naar landbouw  kom t aan de orde. A an  de 
overgangsperiode, de agrarische revolutie, 
w ord t ech ter n iet veel aandach t besteed . 
In deel 2 w ordt de onjuiste indruk gewekt 
dat een vrouw in Zuid-L im burg bij toeval 
ontdekte, dat je graankorrels ook zelf kon 
zaaien.

4 W at b e treft m agisch/religieus denken: de 
grotsch ilderingen  en neolith ische m o n u ­
m enten kom en aan de orde. M erkwaardig 
is echter dat in één van de verhalen wordt 
voorgesteld om  zo’n ‘nutteloze k liederaar’ 
van grotschilderingen m aar op te e ten  als 
e r  honger heerst.

5 D e m ethode m eldt dat de jacht is voorbe­
ho u d en  aan  m annen  en de landbouw  en 
de v e rzo rg in g  aan  vrouw en . In de d rie  
verh a len  over de p reh is to rie  spelen  jo n ­
gens de hoofdrol.

6 D e preh isto rie  in andere  gebieden en an­
d e re  tijd en  k o m t aan  de  o rde . In d eel 1 
kom t de leefw ijze van de B osjesm annen  
aan de orde en  in deel 2 w ordt een  verge­
lijking gem aakt tussen de Egyptische oud­
heid en de neolithische steentijd  in W est- 
E uropa. H e t blijft vaak vaag op w elk ge­
bied de gepresen teerde leerstof nu eigen­
lijk b e tre k k in g  h eeft; w aar E g y p te  ligt 
blijft voor de leerlingen duister.

in de tijd

7 A f en toe wordt benadrukt dat we bepaal­
de d in g en  n ie t z ek e r w eten . D e m an ie r 
w aarop m en kennis verw erft over de p re­
historie kom t vooral aan de orde in deel 1. 
In deel 2 w ordt m eestal gedaan of de ge­
p resen teerd e  kennis vanzelfsprekend is.

8 H e t b eg rip  p re h is to r ie  w o rd t n ie t ge­
noem d. M en is so b e r m et h e t aangeven  
van jaarta llen . O p een overzichtelijke ge­
p resen teerd e  tijdbalk  w ord t aangegeven 
w an n ee r ren d ie rjag e rs  en  jagers in w ar­
m er perioden leefden, m aar niet w anneer 
de landbouw  gew oon werd.



In deel 2 laat men de geschiedenis begin­
nen in de tijd van de dinosauriërs. D at er 
in die tijd nog geen mensen leefden staat 
alleen in de sam envatting na het vierde 
hoofdstuk. Een afbeelding van Fred 
Flintstone met zijn huisdier Dino op deze 
pagina is dan een treffend voorbeeld van 
verkeerde beeldvorming.

Het leerproces
1 In een bij de methode horend werkboekje 

zijn extra opdrachten opgenomen. In dit 
boekje is echter geen ruimte voor de ant­
woorden op de tekstvragen.

2 De m ethode geeft na de vier hoofdstuk­
ken over de prehistorie een samenvatting 
van vijf zinnen per hoofdstuk. D aarin 
staat de kernleerstof. In de handleiding is 
een correctiemodel opgenomen.

3 Over de mate waarin en de wijze waarop 
het in de methode gepresenteerde beeld 
m oet worden geleerd, is de handleiding 
vaag. De leerkracht moet zelf bepalen of 
de les na verw erking nog geleerd m oet 
worden. De methode geeft daarover geen 
adviezen.

4 In de methode zijn geen toetsen opgeno­
men.

5 In een periodieke herhaling van de leer­
stof is niet voorzien.

6 Aandacht voor zwakke leerlingen bestaat 
hierin, dat ze zich mogen beperken tot de 
kernopdrachten bij de lessen. Voor de be­
tere  leerlingen zijn er allerlei ex tra  op­
drachten opgenomen.

7 De teksten  zijn voor groep 6 leerlingen 
aan de moeilijke kant. Ze bevinden zich 
op het niveau van eind groep 6 - begin 
groep 7.

Onze conclusie is, dat Spoorzoeken in de tijd 
wat betreft de beeldvorm ing naast goede, 
ook zwakke punten  heeft: de geringe aan ­
dacht die besteed wordt aan de technische 
ontwikkeling, de slordige structurering van 
de tijd. De bewaking van het leerproces zou 
hier en daar ook verbeterd kunnen worden.

'D e  tijd zal het  leren'

Deze methode geeft een beeld van de prehis­
torie in 6 pagina's.

Het beeld
1 Aan de beschrijving van de verandering 

van klimaat en landschap en de afhanke­
lijkheid van de m ensen van de natuur 
wordt geen aandacht besteed.

2 De ontwikkelingen in techniek, steentijd, 
bronstijd, ijzertijd worden slechts even ge­
noemd. maar niet uitgewerkt.
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3 O ok de economische veranderingen van 
jach t en voedselverzam elen naar land­
bouw worden even genoem d, m aar niet 
uitgewerkt.

4 H et magisch/religieus denken kom t niet 
aan de orde

5 Over de culturele verschillen tussen m an­
nen en vrouw en w orden tw ee w etens­
waardigheden vermeld: ‘dat ...de mannen 
zuiniger waren op hun hond  dan op hun  
vrouw , want een hond was onmisbaar bij 
de ja ch t’ en ‘d a t ... de hunebedbouw ers 
nog geen ploegen kenden en daarom hun 
vrouwen met een handbijl de grond moes­
ten omwoelen.’

6 Over de prehistorie in andere gebieden en 
andere tijden wordt niet gerept.

7 Op de aard van de kennis over de prehis­
torie wordt in deze methode enige nadruk 
gelegd.

8 De tijd wordt niet gestructureerd met be­
hulp van jaarta llen , tijdbalken etcetera. 
Het enige volk dat besproken wordt naast 
de op een kaartje gepresenteerde Karvjne- 
faten, Tubanten. Friezen en Saksen zijn de 
hunebedbouwers. Door een verhaal in de 
handleiding wordt de suggestie gewekt dat 
al deze volken in dezelfde tijd leven en in 
D onar en Wodan geloven.

Het leerproces
1 E r zijn over de p reh isto rie  vijf verw er­

kingsvragen opgenomen.
2 De kernleerstof wordt samengevat in een 

leskern.
3 Er worden geen adviezen gegeven worden 

voor bestudering van de kernleerstof.
4 E r zijn enkele toetsvragen opgenomen om 

de leerresultaten na te gaan. Ze zijn van 
slechte kwaliteit.

5 E r zijn geen m aatregelen genom en voor 
het onthouden van de stof op lange te r­
mijn, bv. periodieke herhaling van de be­
langrijkste stof.

6 E r is geen ex tra  aandacht voor zw akke 
leerlingen.

7 Hoewel de leesstof tot een minimum be­
perkt is, zijn de teksten toch moeilijk te le­
zen. D e m oeilijkheiqsgraad ligt op de 
grens van groep 7 en groep 8.

Concluderend kunnen we opmerken dat De 
tijd zal het leren van de prehistorie een wel 
erg sum m iere behandeling geeft. De kern­
leerstof bevat volstrekt onvoldoende infor­
m atie om de leerlingen een beeld te geven 
van deze tijd.
Ook het leerproces wordt slecht bewaakt.

Sam envat t ing

De resultaten van de methodenanalyse wor­
den hieronder nog eens kort samengevat. Uit 
de tabel valt op, dat de m ethoden  op veel 
punten nogal van elkaar verschillen. Bij alle 
m ethoden valt nog veel te verbeteren . Op 
een paar punten falen ze collectief.

Bij de tijd komt in deze vergelijking als beste 
uit de bus. Men moet echter beseffen, dat in 
deze methode in de jaarplanning ook veruit 
de meeste aandacht wordt besteed aan de be­
handeling van de prehistorie. Toch hoeven 
kwantiteit en kwaliteit niet samen op te gaan. 
Een goed doordacht curriculum hoeft niet 
uitgebreid te zijn. Juist aan een goede door­
denking van de leerstofkeuze ontbreekt het 
nogal eens.
Tenslotte m oet de lezer in het oog houden 
dat de bespreking van één onderwerp uit een 
methode nog geen representatief beeld geeft 
van de methode als geheel.12
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Verklaring van de tekens:
1 =  G eschiedenis in onderw erp en opdracht
2  =  B ij de tijd
3  =  O p zo ek  naar vroeger
4  =  Spoorzoeken  in de tijd
5  =  D e tijd za l het leren
+ +  =  krijgt ruim  voldoende aandacht 
+  =  krijgt voldoende aandacht
-  =  krijgt onvoldoende aandachtI is niet opge­

nom en

Noten

1 Z ie  h iervoor ook  T oebes (1989) en  T aba (1962)
2 In h e t k a d e r  van  h e t C IT O -p ro je c t P P O N  

(P eriod ieke  Peiling van he t O nderw ijsn iveau) is 
voor de peiling van w ereldoriëntatie onder andere 
een  onderzoek verricht naar het onderwijsaanbod. 
H ieruit blijkt dat onderw ijs over de prehistorie op 
89%  van de scholen deel u itm aakt van het o n der­
wijsaanbod. D e rapportage van de peiling w ereld­
o riën ta tie  zal verschijnen in de loop van d it jaar.

3 Voor een  uitvoerige bespreking van de functie van 
het geschiedenisonderw ijs zie T oebes (1981) m et 
nam e hoofdstuk  12.5.

4 Z ie  T oebes (1989) hoofdstuk  3
5 Z ie  o .a. T .L em aire  (1988). Hij to o n t aan  d a t b e ­

staande  stereo typeringen  van de m an/vrouw  ver­
h o u d in g  o p  de  p re h is to r ie  g e p ro je c te e rd  zijn. 
Vanaf de jaren  zeventig w ordt dit beeld  do o r veel 
on d erzo ek  on tm askerd .

6 Z ie  ook  Van d e r Kooij, 1986 (h o ofdstuk  5)
7 E en  uitvoerige didactische uitw erking van dit u it­

gangspunt is te vinden bij F.Dijkstra, 1988 (hoofd­
stuk  2).

8 K ingm ans (1990), die de nieuw e geschiedenism e­
th o d en  speciaal o p  het m ulti-culturele aspect b e ­
oordeelt. laat de eerste  m ethode  dan ook  bew ust 
bu iten  beschouw ing, terw ijl ze de tw eede wel b e ­
oordeelt. Van der V lerk onderzoekt het multi-cul- 
turele gehalte van de bovenste vier van de hier ge­
n o e m d e  m e th o d e n  o p  e en  a a n ta l p u n ten . 
Spoorzoeken in de tijd scoort hier relatief het bes­
te. A lle m ethoden scoren op  de m eeste van de on­
d erzoch te  p u n ten  m atig  to t slecht.

9 Z ie bijvoorbeeld het werk van M .N .Cohen (1977), 
w iens v e rk la rin g  van de b ev o lk in g sd ru k  als als 
m o to r v o o r d e  ag rarische  rev o lu tie  s teed s m eer 
aanhangers krijgt.

10 zie S taphorsius en K rom  (1985ab)
11 O ok K ingm ans (1990), consta tee rt dat Bij de tijd 

een eenzijdig negatief beeld schetst van de cultuur 
in de D erd e  W ereld, v raag t zich a f  o f de au teu rs  
het beeld  van w esterse superioriteit niet al te  zeer 
b enad ru k k en .

12 V oor m eer a lgem ene in form atie  ov er de h ier be- 
p ro k en  m ethodes verw ijzen we n aar tw ee a lge­
m ene besprekingen van de Com m issie PA -BO in 
het in Kleio. tijdschrift van de vereniging van d o ­
c e n te n  in g e sch ied en is  en  s ta a ts in r ic h tin g  in 
N ederland  (V .G .N) 1987,10: 4-30 en  1988,10: 6- 
30.

□

Methode
I— algemene gegevens-

geschat aantal weken 
in de jaarplanning

aantal bladzijden in het 
leerlingboek

— de beeldvorming-

24 16

60 41

afhankelijkheid van de mens 
van klimaat en landschap

technische ontwikkeling: 
steen, brons en ijzer

ontwikkeling van jacht en 
verzamelen naar landbouw

magisch/religieus denken

man/vrouw verhouding

prehistorie in andere 
gebieden en andere tijden

De aard van de kennis

De structurering van de tijd

—het leerproces--------------

++

++

++

+ +

++

verwerkingsopdrachten

leskern

toetsvragen

adviezen voor bestudering 
van de stof

waarborgen voor het 
onthouden op lange termijn

aandacht voor zwakke 
leerlingen

leesbaarheid teksten voor 
gemiddelde groep 6-leerling

+ + + +

16

19


