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Hoe kan men grote groepen
studenten in een bepaalde
fase van het onderwijs-
programma kennis laten
nemen van interessante
vakliteratuur? De weten-
schappelijke bibliotheken
beschikken vaak bij lange
na nietover voldoende
exemplaren van de
benodigde teksten om iedere
student de gelegenheid te
geven een bepaald artikel
of opstel rustig te bestuderen

Dit probleem doet zich niet
alleen voor bij universitaire
instellingen, maar ook, en
wellicht in grotere male bij
lerarenopleidingen en
andere vormen van hogere
beroepsopleiding en bij de
m.o.-opleidingen.

Mede door het gebruik van
de in 1975 verschenen
bundel Vaderlands verleden
in veelvoud ontstond de
vraag naar bundels, waarin
de literatuur thematisch
geordend is.

Sinds eind 1977 zijn in de
serie Geschiedenis in veel-
voud acht bundels ver-
schenen;in de komende
maanden wordt nog een
créhttal verwacht.

De bundels bevatten
artikelen, en daar waar
nodig bronnen om de ge-
bruiker een handvat te
geven. Voor verdere studie
isin enkele bundels een
beknopte bibliografie
opgenomen.

Economische Oniwikkeling en
Sociale Emancipatie

Samengesteld door:
dr. P.AM. Geurts en
dr. F AM. Messing

Bevatartikelen van o.a.

B.H. Slichier van Baih,
JF.Niermeyer, J-G. van Dillen,
P.W.Klein, Joh. deVries,
H.FJM.van den Eerenbeemt,
Th. van Tijn, C. de Galan e.a.

deel 1:1977, XII, 239 blz. 27,50
deel II: 1977, XII, 213 blz. £27,50

Geschiedenis van de
Nederlandse Arbeiders-
beweging in de 19¢ eeuw

Samengesteld door:
dr.JM.W. Binnenveld

Deze bundelisonderverdeeld in
vijf thema's. Het ontstaan van de
Nederlandse Arbeiders-
beweging; Parlementarisme
versus Anti-Parlementarisme;
Vakbondsorganisatie en
Vakbondsiaktiek; Links en
Rechts binnen de Sociaal
Democratie; de Confessionele
Arbeidersbeweging.

1978, VI, 207 blz. £27,50

g1l Z

Emancipatie in Nederland

De ontvoogding van burgerij en
confessionelen inde negentiende
eeuw.

Samengesteld door:
Prof. dr.J.C. Boogman en
dr. C.A. Tamse

27 teksten overemancipatie in
Nederland, metbijdragen o.a.
van W.F. Wertheim, H. Verwey-
Jonker, CH.E.de Wit, Th.van Tyn,
J.Romein, J.A. Bornewasser,
LJ.Rogiere.a.

1978, XII, 236 blz. £29,50

De Utrechtse bisschop in de
middeleeuwen

Samengesteld door:
dr. C.A. Rutgers

Het onderwerp is ¢én van de
kernthema's van de Nederlandse
middeleecuwse geschiedenis.
Een reeks artikelen, maar ook
teksten waaruitde geschiedenis
van hetdiocees en het sticht
Utrecht en van zijn vorsten
duidelijk wordt.

1978, X1V, 187 blz. £29,50

De Unie van Utrecht
Wording en werking van een
verbond en een verbondsacie.

Samengesteld door:
drs. S.Groenveld en
drs. HL.Ph. Leeuwenberg

Een achttal nieuwe artikelen,
geschreven ter gelegenheid van
de herdenking van het ontstaan.
Opgenomen is de woordelijke
tekst van het Uniecontract.

1979, X1V, 225 blz. £29,50

Theoretische en methodologische
aspecten van de economische
en sociale geschiedenis

Samengesteld door:
dr. P.AM. Geurts en
dr. FAM. Messing

Deze beide bundels bevatten
24 artikelen, van o.a.

EJ. Hobsbawn, F. Braudel,
P.W.Klein, JJA.de Jonge,
JH.van Stuyvenberg,

A. Gerschenkron, Joh. de Vries,
H.Baudet, G.G. fggers, e.a.

Het geheel wordtvoorafgegaan
door een inleidend overzicht,
waarin de diverse studies in een
context worden geplaatst.
Zeworden daar voorzienvan een
bibliografie, waardoor een
overzicht ontstaat van
historiografische aard.

deel 1:1979, XII, 319 blz. £39,50
deel I1: 1979, XII, 314 blz. £39,50

In voorbereiding
te verschijnen eind 1979

Geld en Geweten

Een beoordeling van anderhalve
eeuw Nederlands bestuurinde
Indonesische Archipel.

Twee delen.

Samengesteld door:
Prof. dr. mr. C. Fasseur

Geschiedenis als Wetenschap
Een bundel oude en nieuwe
essays.

Samengesteld door:
dr. P.B.M. Blaas

Fragmenten Vrouwen-
geschiedenis

Chronologisch en thematisch
behandeld.

Twee delen.

Samengesteld door:
drs. W antje Fritschy

CJIL [

Nederland en de Europese
Integratie

Samengesteld door:
drs. PM. Hommes

Geschiedenis van de Techniek

Samengesteld door:
drs. EJ.Fischer

In 1980 verschijnen andere delen,
waarvan een titelnog niet vast-
staat. De uitgever stelt het op
prijs suggesties te ontvangen
vooronderwerpen die indeze
vorm behandeld kunnen worden.
Beoordelingsexemplaren zijn in
beperkte mate op aanvraag
beschikbaar.
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Huishoudelijk Reglement

ALGEMENE BEPALINGEN

Artikel 1. Leden der vereniging ontvangen de gewone num-
mers van het verenigingsorgaan kosteloos.

Artikel 2. De prijs van een abonnement op het verenigings-
blad wordt door het bestuur vastgesteld.

Artikel 3. Leraren geschiedenis en staatsinrichting, werkzaam
in enigerlei categorie van onderwijs in Nederland, komen al-
leen na goedkeuring van het bestuur in aanmerking voor een
abonnement.

Artikel 4. Het innen van de contributies, als bedoeld in art. 9,
lid 2 van de Statuten, geschiedt volgens door de penningmees-
ter van de vereniging te geven richtlijnen. Hetzelfde geldt
voor de abonnementsgelden.

Artikel 5. Het boekjaar, als bedoeld in artikel 20, lid 2 van de
Statuten, valt samen met het kalenderjaar.

Artikel 6. Functionarissen van de vereniging zijn die leden, die
in overeenstemming met het in de Statuten ofhet Huishoude-
lijk Reglement bepaalde, in enigerlei functie binnen de vere-
ningzijn benoemd.

Functionarissen genieten vergoeding van onkosten, die zij als
zodanig maken, binnen door het bestuur te stellen normen en
volgens door de penningmeester van de vereniging te geven
richtlijnen.

Artikel 7. Het bestuur van de vereniging, de besturen van de
secties en de commissies benoemen een van hun leden tot
vaste correspondent van het verenigingsblad. Van deze benoe-
ming wordt zo spoedig mogelijk mededeling gedaan aan de
secretaris van de redactie van het verenigingsblad.

Artikel 8. Het Huishoudelijk Reglement kan worden gewij-
zigd en aangevuld door de algemene vergadering. Vastgestel-
de wijzigingen en aanvulligen worden zo spoedig mogelijk ge-
publiceerd in het verenigingsblad. Zij krijgen rechtskracht tien
dagen na de datum van publicatie, tenzij hiervoor door de al-
gemene vergadering een andere datum is vastgesteld.

HET BESTUUR

Artikel 9. Het bestuur stelt een rooster van aftreden vast, dat
te zamen met de agenda voor de jaarlijks te houden algemene
vergadering wordt bekend gemaakt. In dit rooster worden te-
vens de kandidaten voor de vacante bestuursfuncties gesteld.
Tenminste tien stemgerechtigde leden kunnen andere dan in
het rooster van aftreden genoemde kandidaten stellen. Deze
kandidaten dienen gewoon lid van de vereniging te zijn.
De kandidaatstelling dient tenminste twee weken voor de al-
gemene vergadering bekend te zijn bij de secretaris van het
bestuur, voorzien van de namen en handtekeningen van de in-
dieners, en van een bereidverklaring van de kandidaat.
Artikel 10. Het bestuur stelt telken jare een rooster van zijn
vergaderingen vast; extra vergaderingen vinden plaats, zo dik-
wijls de voorzitter en twee bestuursleden dit nodig achten.
Artikel II. Van elke bestuursvergadering wordt een verslag
gemaakt door één der secretarissen. Dit verslag dient zo spoe-
dig mogelijk aan de bestuursleden te worden toegestuurd.
Artikel 12. De werkzaamheden van leden van het bestuur
worden, indien nodig, geregeld in instructies, die door het be-
stuur worden vastgesteld.
Artikel 13. Bij afwezigheid van:
a) de voorzitter, wordt het voorzitterschap vervuld door de
vice-voorzitter;
b) de beide secretarissen, wordt het secretariaat vervuld door
een door de bestuursleden aangewezen plaatsvervangend
secretaris;

c¢) de penningmeester, wordt het penningmeesterschap ver-
vuld door een door de bestuursleden aangewezen plaats-
vervangend penningmeester.

Artikel 14. De secretarissen verdelen de werkzaamheden in
onderling overleg. Onder deze werkzaamheden zijn begrepen
het jaarlijkse verslag van het bestuur, de zorg voor het archief
en de ledenadministratie. Zij zijn samen verantwoordelijk
voor hun beleid.

Artikel 15. Het bestuur stelt jaarlijks een begroting voor het
komende boekjaar op en legt deze te zamen met de financiéle
stukken, als genoemd in art. 21, lid 1 van de Statuten, aan de
algemene vergadering ter goedkeuring voor.

Artikel 16. Bestuursleden, als bedoeld in artikel 10,lid 1, sub a
van de Statuten, hebben toegang tot alle vergaderingen en bij-
eenkomsten, die in het kader van de vereniging worden ge-
houden.

ALGEMENE VERGADERING

Artikel 17. Het bestuur roept de leden ter algemene vergade-
ring bijeen tenminste zes weken voordat deze vergadering zal
plaatsvinden.

Het bijeenroepen geschiedt onder vermelding van plaats, da-
tum en tijd van de vergadering; tevens worden de agenda en
zonodig de daarbij behorende stukken bekendgemaakt. Deze
oproep geschiedt in het algemeen middels het verenigings-
blad.

Gezien art. 5, 1id 1van de Statuten, roept het bestuurde erele-
den ter vergadering op met inachtneming van dezelfte ter-
mijn.

Artikel 18. Het bestuur kan niet-leden uitnodigen de algeme-
ne vergadering bij te wonen, indien het zulks voor de vereni-
ging van belang acht, onder voorbehoud van goedkeuring
door de algemene vergadering.

Artikel 19. Op de algemene vergadering wordt door de aan-
wezigen een presentielijst getekend.

Artikel 20. Een lid, dat op grond van art. 15, lid 3 van de Statu-
ten, een ander lid wil machtigen tot het uitbrengen van zijn
stem op de algemene vergadering, dient hiertoe een machti-
gingsformulier aan te vragen bij het secretariaat, en dit formu-
lier ingevuld en ondertekend aan de gemachtigde mee te ge-
ven naar de algemene vergadering. De gemachtigde dient dit
formulier voor het begin van de vergadering bij het secretari-
aat in te leveren.

Artikel 21. De afdelingsbesturen zijn verplicht tenminste tien
dagen voor de algemene vergadering de namen van hun voor-
zitter en van degene, die volgens art. 18, lid 6 van de Statuten
in zijn rechten treedt, schriftelijk aan het bestuurssecretariaat
bekend te maken. Hierbij wordt de presentielijst van de afde-
lingsvergadering, als bedoeld in art. 32 van het Huishoudelijke
Reglement, overgelegd.

Artikel 22. De stemming ter algemene vergadering geschiedt
als volgt:

eerst worden, op afroep van de secretaris, de in art. 15, lid 4
van de Statuten vermelde extra stemmen uitgebracht; vervol-
gens worden de in art. 15, lid 3 van de Statuten genoemde
machtigingsstemmen uitgebracht;

tenslotte stemmen de aanwezige leden hoofdelijk.

Besluiten worden genomen bij gewone meerderheid van
stemmen.

Artikel 23. Amendementen op en moties naar aanleiding van
punten, die op de agenda staan worden in behandeling geno-

men en zonodig in stemming gebracht. Hetzelfde geldt voor
moties van orde.

Artikel 24. Nieuwe voorstellen, die geen verband houden met
punten, die op de agenda staan, worden op voorstel van het
bestuur en na gebleken goedkeuring van de vergadering, in
behandeling genomen en zonodig in stemming gebracht.
Artikel 25. De algemene vergadering stemt over zaken mon-
deling, over personen schriftelijk.

AFDELINGEN

Artikel 26. Een afdeling bestaat uit tenminste 25 leden. Nie-
mand kan lid zijn van meer dan één afdeling; op afdelingsver-
gaderingen kunnen derhalve alleen leden van de afdeling het
stemrecht uitoefenen.

Artikel27. Het aantal bestuursleden per afdeling bedraagt:

bij afdelingen met vijfentwintig tot en met tweehonderd leden:

bij afdelingen met meer dan tweehonderd leden: 5.

Artikel 28. Leden van het bestuur der vereniging kunnen geen

voorzitter zijn van een afdelingsbestuur; evenmin kunnen zij

worden aangewezen als de persoon, die volgens art. 18, lid 6

van de Statuten, ter algemene vergadering in de rechten van

de afdelingsvoorzitter treedt.

Artikel 29. Behalve het bepaalde in art. 18, lid 4 van de Statu-

ten dient een afdelingsvergadering te worden gehouden:

a) op verzoek van een aantal leden van de afdeling, dat even
groot is als het aantal extra stemmen, genoemd in art. 15,
lid 4 van de Statuten;

b) op verzoek van het bestuur van de vereniging.

Artikel 30. Het afdelingsbestuur roept de leden van de afde-

ling ter vergadering bijeen tenminste twee weken voordat

deze vergadering zal plaatsvinden.

Het bijeenroepen geschiedt onder vermelding van plaats, da-

tum en tijd van de vergadering; tevens worden de agenda en

zonodig de daarbij behorende stukken bekend gemaakt.

Deze oproep geschiedt schriftelijk aan de afdelingsleden, het-

zij middels het verenigingsblad, hetzij middels een persoon-

lijke oproep.

Artikel 31. Voor het nemen van besluiten op de adelingsverga-

dering, genoemd in art. 18, lid 5 en 6 van de Statuten is een

quorum vereist.

Dit quorum bedraagt tweemaal het aantal extra stemmen, zo-

als vastgelegd in art. 15, lid 4 van de Statuten.

Bij het ontbreken van dit quorum kan het in art. 15, lid 4 van

de Statuten genoemde extra aantal stemmen niet op de alge-

mene vergadering worden uitgebracht.

Bij het vaststellen van dit quorum worden afdelingsbestuursle-

den niet meegeteld.

Artikel 32. Op de afdelingsvergadering wordt door de aanwe-

zigen een presentielijst getekend.

Artikel 33. De secretaris van de afdeling heeft de zorg voor de

ledenadministratie van de afdeling. In deze administratie zijn

de leden sectie-gewijs ingedeeld.

SECTIES

Artikel 34. De vereniging kent vier secties:

een sectie Pedagogische Academies/Basisonderwijs,

een sectie MAVO/LBO,

een sectice HAVOATVO,

een sectie tertiair onderwijs, bestemd voor hen, die onderwij-
zers en leraren opleiden.

Atikel 35. Leden, die werkzaam zijn in verschillende catego-
rieén van onderwijs, kunnen lid zijn van meer dan één sectie.
Een lid, dat zulks wenst, dient dit schriftelijk mede te delen
aan de secretaris van zijn afdeling.

Artikel 36. Leden, die lid zijn van twee of meer secties, waar-

voor verschillende contributiebedragen verschuldigd zijn, be-
talen contributie als lid van die sectie, waarvoor het hoogste
contributiebedrag verschuldigd is.

Artikel 37. Het aantal bestuursleden per sectie bedraagt ten-
minste twee en ten hoogste vijf.

Artikel 38. Leden van het bestuur der vereniging, als bedoeld
in art. 10, lid 1sub a van de Statuten, kunnen geen lid zijn van
een sectiebestuur.

Artikel 39. Het sectiebestuur roept de leden van de sectie ten-
minste éénmaal perjaar ter vergadering bijeen. De oproep tot
deze vergadering geschiedt tenminste vier weken, voordat
deze vergadering zal plaatsvinden; het bepaalde in art. 30 van
het Huishoudelijk Reglement is bij wijze van analogie op deze
oproep van toepassing.

Artikel 40. Leden van een sectiebestuur worden door de leden
van de sectie gekozen voor drie achtereenvolgende jaren; een
aftredend bestuurslid is dadelijk éénmaal herkiesbaar.

Artikel 41. Op de agenda van de in artikel 39 bedoelde verga-
dering dient de verkiezing van bestuursleden van de sectie
met daarbij behorend rooster van aftreden te worden ver-
meld.

Artikel 42. Secties kunnen per afdeling vergaderen. De secre-
taris van het sectiebestuur roept de leden hiertoe op, hetzij
middels het verenigingsblad, hetzij middels de secretaris van
de afdeling. Laatstgenoemde roept in dit geval alleen de leden
van de betreffende sectie in zijn afdeling op. Deze oproep
dient tenminste twee weken, voordat de vergadering wordt
gehouden, plaats te vinden.

COMMISSIES

Artikel 43. Het bestuur wordt in de uitoefening van zijn taak
bijgestaan door drie vaste commissies:

de redactie van het verenigingsblad, Kleio geheten;

de Didactickcommissie;

de Onderwijsadviescommissie.

Artikel 44. Het bestuur van de vereniging benoemt en ontslaat
de leden der commissies, genoemd in art. 43.

Artikel 45. Leden van de commissies worden benoemd voor
drie achtereenvolgende jaren; een aftreden commissielid is
dadelijk ¢énmaal herbenoembaar.

Artikel 46. Het bestuur kan naast de in art. 43 genoemde vaste
commissies tijdelijke commissies benoemen. Het bestuur for-
muleert van geval tot geval de opdrachten aan de commissies.
Artikel 47. Een commissie benoemt uit haar leden een secre-
taris. Van elke commissievergadering wordt een verslag ge-
maakt door de secretaris. Dit verslag dient zo spoedig moge-
lijk aan de commissieleden en aan het bestuur te worden toe-
gestuurd.

De secretaris brengt aan het eind van elk kalenderjaar schrif-
telijk verslag uit aan het bestuur van de werkzaamheden van
de commissie.

Artikel 48. Het bestuur kan leden der vereniging, al dan niet
leden van het bestuur, verzoeken een opdracht te aanvaarden
om de vereniging naar buiten te vertegenwoordigen.

Een lid, dat een dergelijk verzoek heeft aanvaard, brengt ver-
slag uit van zijn werkzaamheden, zo dikwijls het bestuur daar-
om verzoekt. De duur van deze opdracht wordt door het be-
stuur vastgesteld.

Statuten en Huishoudelijk Reglement van de Vereniging van
Docenten in Geschiedenis en Staatsinrichting in Nederland

(V.G.N.)

Statuten
NAAM, ZETEL, DOEL, DUUR, BOEKJAAR

Artikel I. De vereniging, opgericht twee en twintig november
negentienhonder acht en vijftig, draagt de naam “Vereniging
van docenten in Geschiedenis en Staatsinrichting in Neder-
land”, bij afkorting aangeduid met ”V.G.N.” en is gevestigd in
de gemeente ’s-Gravenhage.

Artikel 2. 1. De vereniging heeft ten doel het bevorderen van

de belangen van het onderwijs in geschiedenis en staatsinrich-

ting in Nederland.

2. De vereniging tracht dit doel te bereiken door:

a. het bevorderen van de samenwerking onder degenen, die
zich bezig houden met het onderwijs in geschiedenis en
staatsinrichting;

b. de uitwisseling van nieuwe gegevens betreffende het on-
derwijs in geschiedenis en staatsinrichting en het betreffen-
de wetenschappelijk gebied;

c. het uitgeven van een tijdschrift, hetzij zelfstandig, hetzij in
samenwerking met anderen;

d. het bevorderen van internationale contacten;

e. al die wettige middelen die voor het gestelde doel dienstig
kunnen zijn.

Artikel 3. 1. De vereniging is te rekenen van elf mei negen-

tienhonderd negen en zeventig, voor onbepaalde tijd voortge-

zet.

2. Het boekjaar van de vereniging valt samen met het kalen-

derjaar.

LIDMAATSCHAP

Artikel4. 1. De vereniging bestaat uit gewone leden, buitenge-
wone leden, studentleden en leden van verdienste. Zij zijn de

leden der verenging in de zin van de wettelijke bepalingen van

Boek 2 van het Burgerlijk Wetboek en hebben als zodanig

toegang tot de algemene vergadering met stemrecht.

2. Gewone leden, buitengewone leden en studentleden zijn zjj

die als zodanig zijn toegelaten overeenkomstig het in artikel 7
lid 1 bepaalde.

3. Leden van verdienste zijn zij, die zich als lid van de vereni-
ging op bijzondere wijze verdienstelijk hebben gemaakt voor

de vereniging of het onderwijs in geschiedenis en staatsinrich-
ting en op grond daarvan als zodanig zijn benoemd overeen-
komstig het in artikel 7 lid 2 bepaalde.

Artikel 5. 1. De vereniging kent ereleden. Zij zijn geen leden

der vereniging in de zin van de wettelijke bepalingen van

Boek 2 van het Burgerlijk Wetboek, doch hebben toegang tot

de algemene vergadering zonder stemrecht.

2. Ereleden zijn zij, die niet voor het lidmaatschap bedoeld in
artikel 4 in aanmerking komen, doch zich op bijzondere wijze

verdienstelijk hebben gemaakt voor de vereniging of het on-

dewijs in geschiedenis en staatsinrichting en op grond daarvan

als zodanig zijn benoemd overeenkomstig het in artikel 7 lid 2

bepaalde.

Artikel 6. 1. Het lidmaatschap is persoonlijk.

2. Gewone leden kunnen zijn zij, die onderwijs geven in ge-
schiedenis en staatsinrichting.

3. Buitengewone leden kunnen zijn zij, die onderwijs gegeven
hebben in geschiedenis en staatsinrichting, doch dit niet meer
doen.

4. Studentleden kunnen zijn zij, die opgeleid worden tot het
geven van onderwijs in geschiedenis en staatsinrichting, zon-
der zelf les te geven.

5. Waar in deze statuten en in de reglementen van de vereni-
ging wordt gesporken over ”leden” zonder verdere aandui-
ding, worden daaronder zowel de gewone leden, de buitenge-
wone leden, de studentleden en de leden van verdienste als de
ereleden verstaan, en waar in deze statuten en in de reglemen-
ten van de vereniging wordt gesproken over “lidmaatschap”
zonder verdere aanduiding, wordt daaronder zowel het lid-
maatschap van de gewone leden, de buitengewone leden, de
studentleden en de leden van verdienste als het lidmaatschap
van de ereleden verstaan, alles voorzover de statuten en de re-
glementen geen nader onderscheid maken.

Artikel 7. 1.'Over de toelating van gewone leden, buitenge-
wone leden en studentleden beslist het bestuur. Van een be-
slissing tot niet-toealting bestaat beroep op de algemene ver-
gadering.

2. Leden van verdienste en ereleden worden op voorstel van
het bestuur door de algemene vergadering benoemd.

Artikel 8. 1. Het lidmaatschap eindigt door overlijden van het
lid, opzegging door het lid, opzegging namens de vereniging
en ontzetting.

2. Opzegging van het lidmaatschap door het lid kan slechts
geschieden tegen het einde van een boekjaar en met inachtne-
ming van een opzeggingstermijn van vier weken, op welke ter-
mijn de Algemene Termijnenwet niet van toepassing is. In-
dien een opzegging niet tijdig heeft plaats gehad, loopt het lid-
maatschap door tot het einde van het eerstvolgende boekjaar.
Nochtans kan een lid binnen een maand, nadat hem een be-
sluit, waarbij de verplichting(en) van de leden zijn verzwaard,
is bekend geworden of is medegedeeld, door opzegging van
zijn lidmaatschap de toepasselijkheid van het besluit te zijnen
opzichte uitsluiten. De in de vorige zin toegekende bevoegd-
heid is uitgesloten ten aanzien van verplichtingen van gelde-
lijke aard. Indien van een lid redelijkerwijs niet gevergd kan
worden het lidmaatschap te laten voortduren, kan het lid-
maatschap door zodanig lid onmiddellijk beéindigd worden.

3. Opzegging van het lidmaatschap namens de vereniging kan
geschieden door het bestuur, wanneer het lid, na daartoe bij
herhaling schriftelijk te zijn aangemaand, meer dan een jaar
achterstallig is in het ten volle voldoen aan zijn geldelijke ver-
plichtingen jegens de vereniging, voorts wanneer het lid heeft
opgehouden te voldoen aan de vereisten door de statuten
voor het lidmaatschap gesteld, alsook wanneer redelijkerwijs
van de vereniging niet gevergd kan worden het lidmaatschap
te laten voortduren. De betrokkene wordt ten spoedigste
schriftelijk, bij aangetekende brief, van het besluit tot opzeg-
ging van het lidmaatschap, met opgave van redenen, in kennis
gesteld. Binnen één maand na ontvangst van deze kennisge-
ving staat betrokkene beroep op de algemene vergadering
open. Gedurende de beroepstermijn en hangende het beroep
is het lid geschorst.

4. Ontzetting uit het lidmaatschap kan alleen worden uitge-
sproken wanneer een lid in strijd met de statuten, reglementen
of besluiten der vereniging handelt, of de vereniging op onre-



delijke wijze benadeelt. De ontzetting geschiedt door de alge-
mene vergadering op voorstel van het bestuur of van tenmin-
ste vijfleden. Het besluit vereist een meerderheid van tenmin-
ste twee/derde der in de algemene vergadering uitgebrachte
stemmen. De betrokkene wordt ten spoedigste schriftelijk, bij
aangetekende brief, van het besluit, met opgave van redenen,
in kennis gesteld.

5. Wanneer het lidmaatschap in de loop van een boekjaar
eindigt, om welke reden of oorzaak ook, blijft desniettemin de
jaarlijkse contributie voor het geheel verschuldigd.

GELDMIDDELEN

Artikel 9. 1. De geldmiddelen der vereniging bestaan uit de
contributies van de leden, subsidies, erfstellingen, legaten,
lastbevoordelingen, schenkingen en andere, al dan niet toeval-
lige, baten. Erfstellingen mogen door de vereniging niet an-
ders worden aanvaard dan onder het voorrecht van boedelbe-
schrijving.

2. De leden zijn verplicht de door de algemene vergadering
vast te stellen contributies aan de vereniging te voldoen.

BESTUUR

Artikel 10. 1. Het besturen van de vereniging is opgedragen

aan een bestuur bestaande uit:

a. tenminste vijf personen, te weten een voorzitter, een vice-
voorzitter, een eerste secretaris, een tweede secretaris en
een penningmeester, aan te vullen met een zodanig aantal
personen als de algemene vergadering nodig oordeelt; deze
bestuursleden vormen tezamen het dagelijks bestuur;

b. telkens één bestuurslid per in de vereniging bestaande sec-
tie, bedoeld in artikel 18 van deze statuten;

c. telkens één bestuurslid per in de vereniging bestaand vaste
commissie, als bedoeld in artikel 19 van deze statuten.

2. De leden van het bestuur worden door de algemene verga-
dering uit de gewone leden en de leden van verdienste van de
vereniging benoemd. De bestuursleden, bedoeld in het vorige
lid van dit artikel onder a, worden als zodanig en in functie be-
noemd. De bestuursleden, bedoeld in het vorige lid van dit
artikel onder b respectievelijk ¢, worden per sectie respectie-
velijk vaste commissie benoemd en dienen ingedeeld te zijn
bij respectievelijk lid te zijn van de desbetreffende sectie of
vaste commissie.
3. De bestuursleden worden benoemd voor drie achtereen-
volgende zittingsjaren, lopende van de dag na de algemene
vergadering die benoemde tot en met de dag van de algemene
vergadering omstreeks drie jaren later, in welke normaliter
benoeming van bestuursleden aan de orde is; een aftredend
bestuurslid is éénmaal dadelijk herbenoembaar. Niettegen-
staande het in de vorige zin bepaalde treedt een bestuurslid,
bedoeld in lid 1van dit artikel onder b en/of ¢, dat ophoudt in-
gedeeld te zijn bij zijn sectie of lid te zijn van zijn vaste com-
missie, dientengevolge af, zodra in zijn alsdan noodzakelijke
opvolging is voorzien; zodanig aftredend bestuurslid kan da-
delijk in een andere bestuursfunctie worden benoemd, mits hij
niet langer dan drie aan zodanige benoeming direct vooraf-
gaande achtereenvolgende zittingsjaren bestuurslid was.
4. Bestuursleden kunnen door de algemene vergadering te al-
len tijde worden geschorst of ontslagen op voorstel van het be-
stuur of van tenminste vijf stemgerechtigde leden. Het besluit
vereist een meerderheid van tenminste twee/derde der in de
algemene vergadering uitgebrachte stemmen. Een besluit tot
schorsing dient binnen twee maanden te worden gevolgd door
ontslag, bij gebreke waarvan de schorsing na afloop van die
termijn vervalt.

5. Mocht het aantal leden van het bestuur door enigerlei oor-

zaak te eniger tijd beneden het voor de leden tezamen vor-
mende het dagelijks bestuur geldende statutaire minimum da-
len, en/of voor wat de in lid 1 van dit artikel onder b en ¢ be-
doelde bestuursleden betreft beneden het aantal bestaande
secties en/of vaste commissies dalen, dan vormen de overge-
bleven bestuursleden of vormt het overgebleven bestuurslid
rechtsgeldig het bestuur, doch dient het bestuur ten spoedig-
ste tot tenminste het statutaire minimum van het aantal leden
vormende het dagelijks bestuur en/oftot het vereiste aantal als
overeenkomt met het aantal bestaande secties en/of vaste
commissies te worden aangevuld.

Artikel 11. Het bestuur is bevoegd, na voorafverkregen goed-
keuring van de algemene vergadering, tot het sluiten van over-
eenkomsten tot het kopen, vervreemden of bezwaren van re-
gistergoederen en tot het sluiten van overeenkomsten waarbij
de vereniging zich als borg of hoofdelijk medeschuldenaar
verbindt, zich voor een derde sterk maakt of zich tot zeker-
heidstelling voor een schuld van een derde verbindt.

Artikel 12. Het bestuur regelt en verdeelt in onderling overleg
zijn werkzaamheden, met inachtneming van de wet, de statu-
ten en het huishoudelijk reglement der vereniging. Mocht te
eniger tijd een in functie benoemd bestuurslid komen te ont-
breken, dan wijst het dagelijks bestuur, zo nodig, uit zijn mid-
den een waarnemer van die functie aan, totdat in de opvolging
is voorzien.

VERTEGENWOORDIGING

Artikel 13.1. De bevoegdheid tot vertegenwoordiging van de
vereniging in en buiten rechte komt niet toe aan het bestuur
doch aan de voorzitter en de eerste secretaris van het bestuur
gezamenlijk. Bij ontbreken van de voorzitter en/of de eerste
secretaris, wijst het dagelijks bestuur, teneinde vertegenwoor-
diging van de vereniging mogelijk te doen zijn, zo nodig, uit
zijn midden een waarnemend voorzitter en/of eerste secretaris
aan, totdat in de opvolging is voorzien.

2. De penningmeester van het bestuur is gevolmachtigde van
de vereniging tot het ontvangen van gelden en tot het beschik-
ken over de kas van de vereniging en de ten name van de ver-
eniging geopende bank- en/of girorekeningen.

ALGEMENE VERGADERING

Artikel 14. Aan de algemene vergadering komen in de vereni-
ging alle bevoegdheden toe, die niet door de wet of de statu-
ten aan andere organen zijn opgedragen.

Artikel 15.1. Degenen die volgens deze statuten toegang tot
de algemene vergadering hebben kunnen daarin het woord
voeren.

2. Geschorste leden hebben geen toegang tot de algemene
vergadering. De algemene vergadering kan nochtans beslui-
ten een geschorst lid tijdens de algemene vergadering in per-
soon te horen.

3. Teder gewoon lid, buitengewoon lid, studentlid en lid van
verdienste heeft op de algemene vergadering één stem. Een
lid kan zijn stem door een schriftelijk daartoe gemachtigd an-
der stemgerechtigd lid uitbrengen. Een stemgerechtig lid kan
echter niet meer dan één stem bij wijze van machtiging uit-
brengen. De wijze van machtigen wordt geregeld in het huis-
houdelijk reglement.

4. De voorzitters van de afdelingen, dan wel degenen die op
grond van het bepaalde in artikel 18 lid 6 in hun rechten tre-
den, hebben bovendien, athankelijk van het aantal leden van
hun afdeling per het begin van het lopende boekjaar, ten min-
ste drie en ten hoogste tien extra stemmen, die niet bij wijze
van machtiging kunnen worden uitgebracht. Dit extra aantal

stemmen bedraagt:
— bij afdelingen met vijftig leden of minder: drie;
— bij afdelingen met een en vijftig tot en met honderd vijftig
leden: vijf;
— bij afdelingen met honderd een en vijftig tot en met twee-
honderd leden: zes;
— bij afdelingen met tweehonderd een tot en met tweehon-
derd vijftig leden: zeven;
— bij afdelingen met tweehonderd een en vijftig tot en met
driehonderd leden: acht;
— bij afdelingen met drichonderd een tot en met driechonderd
vijftig leden: negen;
— bij afdelingen met meer dan driechonderd vijftig leden: tien.
5. De voorzitter en de eerste secretaris van het bestuur treden
als zodanig als voorzitter en secretaris op bij de algemene ver-
gadering. Ingeval van hun belet of ontstentenis benoemt de al-
gemene vergadering een voorzitter en een secretaris van die
vergadering, uit de andere bestuursleden indien ter vergade-
ring aanwezig.
Artikel 16. 1. Het bestuur roept de algemene vergadering bij-
een, zo dikwijls het dit wenselijk oordeelt, doch tenminste
eenmaal per jaar, of wanneer het daartoe volgens de wet, de
statuten of het huishoudelijk reglement verplicht is.
2. De bijeenroeping geschiedt met inachtneming van het ter-
zake in het huishoudelijk reglement bepaalde.
3. Op schriftelijk verzoek van tenminste vijftig stemgerechtig-
de leden, als ook op schriftelijk verzoek van tenminste tien
procent van de stemgerechtigde leden, is het bestuur verplicht
tot het bijeenroepen van een algemene vergadering op een
termijn van niet langer dan vier weken. Indien aan het ver-
zoek binnen veertien dagen geen gevolg wordt gegeven, kun-
nen de verzoekers zelf tot die bijeenroeping overgaan op de
wijze waarop het bestuur, als voorzien in het huishoudelijk re-
glement, de algemene vergadering bijeenroept, of bij adver-
tentie in tenminste één, ter plaatse waar de vereniging geves-
tigd is, veelgelezen dagblad en in tenminste één landelijk veel-
gelezen dagblad.
4. Een algemene vergadering bijeengeroepen, als bedoeld in
het vorige lid van dit artikel, kan slechts besluiten nemen, in-
dien tenminste tien procent van de stemgerechtigde leden ter
vergadering aanwezig of vertegenwoordigd is.
Artikel 17. 1. De wijze van besluitvorming, waaronder begre-
pen de vereiste meerderheid van uitgebrachte stemmen, voor-
zover die voor enig besluit niet in deze statuten is vastgelegd,
wordt in het huishoudelijk reglement geregeld.
2. Het ter algemene vergadering uitgesproken oordeel van de
voorzitter, dat door de vergadering een besluit is genomen, is
beslissend. Hetzelfde geldt voor de inhoud van een genomen
besluit, voor zover gestemd werd over een niet schriftelijk
vastgelegd voorstel. Wordt echter onmiddellijk na het uitspre-
ken van vorenbedoeld oordeel de juistheid daarvan betwist,
dan vindt een nieuwe stemming plaats, wanneer de meerder-
heid der algemene vergadering of, indien de oorspronkelijke
stemming niet hoofdelijk of schriftelijk geschiedde, een stem-
gerechtigde aanwezige dit verlangt. Door deze nieuwe stem-
ming vervallen de rechtsgevolgen van de oorspronkelijke
stemming.

AFDELINGEN

Artikel 18. 1. De vereniging kent regionale afdelingen. De af-
delingen worden ingesteld door de algemene vergadering, die
voorts bevoegd is afdelingen op te heffen en samen te voegen,
alsmede de grenzen van de afdelingen te wijzigen.

2. De leden van de vereniging zijn lid van de afdeling corres-
ponderende met hun woonplaats. Het bestuur kan op verzoek
van een lid dat lid bij een andere afdeling indelen.

3. Elke afdeling heeft een bestuur, het afdelingsbestuur. Het

aantal bestuursleden is afhankelijk van het aantal leden van de
afdeling per het begin van het boekjaar en wordt, met inacht-
neming van dit beginsel, in het huishoudelijk reglement vast-
gesteld.

4. Afdelingsvergaderingen worden steeds gehouden in het
tijdvak gelegen tussen de oproeping tot een algemene verga-
dering en de dag van die vergadering. Voorts worden afde-
lingsvergaderingen gehouden, zo dikwijls het afdelingsbestuur
dit wenselijk oordeelt.

5. In de afdelingsvergaderingen te houden in het tijdvak tus-
sen de oproeping tot de algemene vergadering waarin de jaar-
stukken worden behandeld en de dag van die vergadering
worden de afdelingsbestuursleden, de voorzitters in functie,
benoemd. De voorzitters worden benoemd uit de gewone le-
den, lid van de afdeling; de andere afdelingsbestuursleden uit
de stemgerechtigde leden, lid van de afdeling. Zij worden be-
noemd voor één zittingsjaar en zijn terstond herbenoembaar,
dit laatste evenwel ten hoogste vijf maal.

6. In de afdelingsvergaderingen te houden voor een algemene
vergadering wordt de agenda van die algemene vergadering
behandeld en wordt de persoon aangewezen, uit de gewone
leden, lid van de afdeling, al dan niet lid van het afdelingsbe-
stuur, die in die algemene vergadering, ingeval van belet of
ontstentenis van de afdelingsvoorzitter, in diens rechten
treedt.

7. De taak, de werkwijze, de rechten en de verplichtingen van
de afdelingen worden nader in het huishoudelijk reglement
geregeld.

8. De afdelingen hebben het recht van initiatief tot het doen
van voorstellen aan het bestuur en de algemene vergadering.
De afdelingen treden niet naar buiten op zonder daartoe
schriftelijk door het bestuur te zijn gemachtigd.

9. Het bepaalde in de artikelen 15, 16 en 17 is bij wijze van
analogie, voorzover mogelijk en niet in strijd met dit artikel
18, op de afdelingsvergaderingen van toepassing.

SECTIES EN VASTE COMMISSIES

Artikel 19 a. 1. De leden van de verenigingen zijn gegroe-
peerd in secties, corresponderende met de verschillende cate-
gorieén van het onderwijs.

2. De secties worden ingesteld door de algemene vergade-
ring. De indeling van de leden in de secties wordt geregeld in
het huishoudelijk reglement.

3. De taak, de werkwijze, de rechten en de verplichtingen van
de secties worden in het huishoudelijk reglement geregeld.

4. De secties hebben het recht van initiatief tot het doen van
voorstellen aan het bestuur en de algemene vergadering. De
secties treden niet naar buiten op zonder daartoe schriftelijk
door het bestuur te zijn gemachtigd.

Artikel 19 b. 1. Het bestuur wordt in de uitoefening van zijn
taak bijgestaan door vaste commissies. De taak en de samen-
stelling van deze commissies worden in het huishoudelijke re-
glement geregeld.

2. Het bestuur formuleert van geval tot geval de opdrachten
aan de vaste commissies.

FINANCIELE ADMINISTRATIE
JAARVERSLAG, REKENING EN VERANT-
WOORDING

Artikel 20. 1. Het bestuur is verplicht van de vermogenstoe-
stand der vereniging zodanige aantekeningen te houden dat
daaruit te allen tijde haar rechten en verplichtingen kunnen
worden gekend.

2. Het bestuur is verplichtjaarlijks binnen zes maanden na af-
loop van het boekjaar, of zoveel eerder als bij het huishoude-

lijk reglement mocht worden bepaald, een balans en een staat
van de baten en lasten van de vereniging op te maken.

3. Het bestuur is verplicht de in de vorige leden van dit artikel
bedoelde bescheiden tien jaren lang te bewaren.

Artikel 21. 1. Het bestuur brengt op een algemene vergade-
ring binnen zes maanden na afloop van het boekjaar, of zoveel
eerder als bij het huishoudelijk reglement mocht worden be-
paald, behoudens verlenging van deze statutaire dan wel re-
glementaire termijn door de algemene vergadering, zijn jaar-
verslag uit en doet, onder overlegging van de nodige beschei-
den, rekening en verantwoording over zijn in het afgelopen
boekjaar gevoerd bestuur. Na verloop van de termijn kan ie-
der lid deze rekening en verantwoording in rechte van het be-
stuur vorderen.

2. De algemene vergadering benoemt jaarlijks, op de in het
vorige lid van dit artikel bedoelde vergadering, een commissie
van tenminste twee leden, die geen deel mogen uitmaken van
het bestuur, de kascommissie. Deze commissie onderzoekt de
rekening en verantwoording van het bestuur en brengt aan de
algemene vergadering verslag van haar bevindingen uit. De
last van de kascommissie kan te allen tijde door de algemene
vergadering worden herroepen, doch slechts door de benoe-
ming van een andere commissie. De algemene vergadering
stelt van jaar tot jaar bij het aan de orde zijn van de benoe-
ming der commissie vast uit hoeveel leden zij zal bestaan. De
algemene vergadering is voorts bevoegd plaatsvervangende
leden voor die commissie te benoemen.

3. Vereist het onderzoek van de rekening en verantwoording
bijzondere boekhoudkundige kennis, dan kan de kascommis-
sie zich op kosten van de vereniging door een deksundige
doen bijstaan. Het bestuur is verplicht aan de kascommissie
ten behoeve van haar onderzoek alle door haar gewenste in-
lichtingen te verschaffen, haar desgewenst de kas en de waar-
den te vertonen, en inzage van de boeken en bescheiden der
vereniging te geven.

4. Goedkeuring door de algemene vergadering zonder voor-
behoud van het jaarverslag, de balans, de staat van baten en
lasten en de rekening en verantwoording strekt het bestuur tot
décharge over het afgelopen boekjaar.

REGLEMENTEN

Artikel 22. 1. De vereniging heeft een huishoudelijk regle-
ment, hetwelk door de algemene vergadering kan worden ge-
wijzigd en aangevuld op de wijze als daarin bepaald. Het huis-
houdelijk reglement mag geen bepalingen bevatten in strijd
met de wet en de statuten.

2. Het huishoudelijk reglement bevat alhetgeen in aanvulling
en ter uitvoering van de statuten nadere regeling behoeft dan
wel wenselijk doet zijn.

3. Het huishoudelijk reglement kan in het kader van het doel
der vereniging en van het bereiken van dat doel aan de leden
rechten toekennen en verplichtingen opleggen.

4. Het huishoudelijk reglement kan bepalingen bevatten lei-
dende tot bestaan, wijzigen en aanvullen van verdere regle-
menten der vereniging in het kader van haar werkzaamheden,
waarbij eveneens aan de leden in dat kader rechten kunnen
worden verleend en verplichtingen kunnen worden opgelegd.
5. Het huishoudelijk reglement kan voorts aldatgene bevatten
hetwelk buiten het vorenstaande nadere regeling behoeft dan
wel wenselijk doet zijn.

STATUTENWIJZIGING, ONTBINDING,
VEREFFENING

Artikel 23. 1. Besluiten tot wijziging van de statuten worden
genomen door de algemene vergadering, doch kunnen alleen

worden genomen met een meerderheid van tenminste
twee/derde der in de algemene vergadering uitgebrachte
stemmen.

2. Degenen die de oproeping tot de algemene vergadering,
welke een voorstel tot wijziging van de statuten der vereniging
ten onderwerp heeft, hebben gedaan, bij welke oproeping,
waarvoor de termijn tenminste zeven dagen bedraagt of zo-
veel langer als in het huishoudelijk reglement vast te leggen,
moet worden medegedeeld dat in die vergadering wijziging
van de statuten zal worden voorgesteld, moeten tenminste vijf
dagen voor de vergadering een afschrift van dat voorstel,
waarin de voorgedragen wijziging woordelijk is opgenomen,
op een daartoe geschikte plaats voor de leden ter inzage leg-
gen tot na afloop van de dag waarop de vergadering wordt ge-
houden.

Artikel 24. Een statutenwijziging treedt niet in werking dan
nadat daarvan een notarié¢le akte is opgemaakt.

Artikel 25. 1. Het besluit tot ontbinding der vereniging kan al-
leen genomen worden in en door een daartoe speciaal, op een
termijn van tenminste twee maanden, bijeengeroepen algeme-
ne vergadering.

2. Het in artikel 23 bepaalde is van overeenkomstige toepas-
sing op een besluit tot ontbinding der vereniging, voorzover
het vorige lid van het onderhavige artikel niet anders bepaalt.
Artikel 26. 1. Bij ontbinding der vereniging, uit welke oor-
zaak ook, geschiedt de vereffening met inachtneming van de
desbetreffende bepalingen van Boek 2 van het Burgerlijk
Wetboek..

2. De algemene vergadering benoemt de persoon onder wie
de boeken en bescheiden van de ontbonden vereniging na af-
loop der vereffening gedurende dertig jaren blijven berusten.
3. De archieven van de vereniging worden overgedragen aan
het Centraal Register van Particuliere Archieven, ressorte-
rend onder het Algemeen Rijksarchiefin ’s-Gravenhage.

4. Het batig saldo der ontbonden vereniging vervalt aan de
stemgerechtigde leden en is derhalve voor hen bestemd.

ALGEMENE BEPALING

Artikel27. In alle gevallen waarin de wet, de statuten en de re-
glementen der vereniging niet voorzien, beslist het bestuur,
behoudens het ieder lid toekomend recht een zodanige be-
stuursbeslissing ter nadere beslissing voor te leggen aan de al-
gemene vergadering.



Jaarrede van de voorzitter van de V.G.N

Dames en heren,

het afgelopen verenigingsjaar stond duidelijk in het te-
ken van één centraal gegeven, en wel de problematiek
rond het advies, dat de vereniging aan de staatssecreta-
ris zal moeten geven over het al dan niet invoeren van
een centraal schriftelijk eindexamen geschiedenis en
staatsinrichting voor de scholen-voor vwo, havo en ma-
vo, zoals de staatssecretaris in het voorwoord van het
Cegesrapport zelf aangeeft.

Dat dit geen sinecure was, is geen van ons allen ont-
gaan, ook de Ceges zelf niet.

Hoe men ook over de experimenten denken moge, de
Ceges heeft zich immer aan haar opdracht gehouden:
na te gaan of een C.S.E. voor geschiedenis en staats-
inrichting mogelijk is.

De Ceges heeft een onderzoekscommissie willen zijn,
trouw aan haar werkomschrijving, géén innovatiecom-
missie. Die koers werd met rechtlijnigheid temidden
der woelige baren volgehouden. Het werk van Ceges is
waardevol voor het Nederlandse geschiedenisonder-
wijs. Haar werk is door haar minutieuze en uitgebreide
publicaties open arbeid geweest. Aan dat werk hebben
voor- en tegenstanders, kritici en sympathisanten van
een centr.schr. examen hun messen gewet. Die messen
zie ik bij velen uwer al los aan de broekriem hangen;
want laten we wel zijn: Ieder onzer is zeer wel in staat
een eigen mening over de onderhavige kwestie te for-
muleren; ieder onzer weet echter ook, dat die eigen
mening er één is in een zee van andere standpunten,
meningen en opinies. Het is niet niks als club te moeten
kiezen voor zaken waar men in principe niet voor wil
kiezen. Dit genoegen is weinig verenigingen beschoren
geweest, we hoeven ons niet direct voor onze proble-
men te schamen.

Dames en heren,

dit jaar ontviel de vereniging inspecteur Ed Kalle, een
man die het geschiedenisonderwijs door en door ken-
de; ook onze ideeé€n, verwachtingen en vrees rond de
hele examenproblematiek. Zijn erkende deskundigheid
ook op dit terrein mist de vereniging nu. Het geschiede-
nisonderwijs in Nederland heeft aan Kalle veel te dan-
ken. Hij liet een open plaats na, die niet gemakkelijk
gevuld kan worden.

Dames en heren,

mogelijk krijgt ook tijdens deze jaarvergadering de her-
structurering der vereniging haar beslag. Al eerder
werd opgemerkt, dat die herstructurering een nood-
zaak is, maar tevens een enorme uitdaging.

De claim die onze vereniging heeft: het behartigen van
de belangen van het onderwijs in geschiedenis en
staatsinrichting in Nederland, zal vorm moeten gaan
krijgen ook voor die typen van onderwijs, die tot voor

kort buiten onze gezichtskring vielen: het basisonder-
wijs en het L.b.o.

De herstructurering zal een inhoud moeten krijgen;
daarvoor is ons aller inspanning nodig; om dat te berei-
ken, zal veel werk verzet moeten worden door bestuur,
secties, commissies en afdelingen.

Het zal duidelijk zijn, dat bezinning op het onderwijs in
geschiedenis en staatsinrichting in het basisonderwijs
en het lager beroepsonderwijs een eerste vereiste is.
Toch kan een fundamentele bezinning ook in het a.v.o.
niet gemist worden.

Vrijwel iedereen is het erover eens, - en dat is dan iets,
dat wij gemeenschappelijk hebben - dat er ernst moet
worden gemaakt met het doelstellingenonderzoek voor
ons vak en in het verlengde daarvan voor de examens.
Ook is iedereen het erover eens, dat de problematiek
van de niveaudifferentiatie nog lang niet onder de knie
is. Vragen naar de relevantie van het geschiedenison-
derwijs voor het huidige maatschappelijk gebeuren
werden, dunkt me, terecht opgeworpen door de com-
missie geschiedenis en maatschappijleer.

Alom breekt men zich het hoofd over didaktische
werkvormen, te hanteren in deze of gene instelling bin-
nen het Nederlandse onderwijsbestel voor mensen in
de leeftijd van zes tot achttien jaar.

Engelse collega’s bestudeerden een aantal leerboeken,
die hier te lande gebruikt worden en zeiden daar enkele
toch wel zeer behartenswaardige dingen over in een
rapport, dat merkwaardigerwijze, ondanks de geringe
kosten, nauwelijks aftrek vond.

Het is bepaald nog geen tijd, ook niet wat betreft de in-
houd van ons vak, op onze lauweren te rusten, en waar
men inderdaad ernst maakt met bezinning - ik denk
hierbij o.a. aan het mavoproject —daar worden de pro-
blemen zichtbaar. Gerichte bezinning en studie zouden
we als vereniging uiteraard kunnen uitbesteden. Institu-
ten en instellingen zijn er genoeg, die deze zaak, voor-
zover mankracht en geld aanwezig is, van ons zouden
kunnen overnemen. Of anders zou er wel weer een
staatscommissie gecre€erd kunnen worden; althans
daar zouden we op kunnen aandringen.

Uitbesteden in deze lijkt me echter niet de juiste figuur,
omdat het verschijnsel dan toch gaat optreden, dat an-
deren voor ons de dienst gaan uitmaken. We dienen er
zelfvan begin tot eind bij betrokken te zijn.

Dames en heren,

het eindexamenprogramma geschiedenis en staats-
inrichting is voor alle a.v.o.-scholen gelijkluidend, van
mavo tot en met v.w.o. Het is nu maar de vraag of dat
ten eeuwigen dage zo moet blijven, of dat het aanbren-
gen van een bepaalde differentiatie in die programma’s
niet de voorkeur verdient. Een leerling, die van Mavo 4
Havo 4 binnenkomt, krijgt daar voor het eindexamen,
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afgezien van de speciale onderwerpen, weer dezelfde
stof voorgeschoteld. Ceges kwam en komt bij haar
examens voor alle avo-scholen met dezelfde onderwer-
pen en dezelfde stofomschrijving. Niveaudifferentiatie
bleek in de examens moeilijk aan te brengen, de diffe-
rentie die aangebracht werd, bleek niet erg bevre-
digend. Criteria daarvoor schijnen te ontbreken, dan
wel zo vaag te zijn, dat ze onhanteerbaar worden. Hoe-
wel het beslist niet onmogelijk is, dat, na alle alternatie-
ven gewogen te hebben, de huidige situatic de minst
slechte zal blijken te zijn, is een serieus onderzoek naar
mogelijke alternatieven op zijn plaats.

Hoe je het wendt of keert, het eindexamen l.b.o. heeft
in de praktijk een wat ander karakter dan het examen
mavo, havo, v.w.o.. Gegeven aard en mogelijkheden
van een l.b.o.-leerling, gegeven zijn of haar vervolgon-
derwijs, gegeven de eisen die de maatschappij aan jon-
ge volwassenen stelt: welk eindexamenprogramma
dient dan op deze scholen afgewerkt te worden? Het is
niet onmogelijk, dat we dan toch in alle redelijkheid tot
de conclusie komen, dat aan het 1.b.o.-examen gans an-
dere eisen gesteld moeten worden dan aan het v.w.o.-
examen, ook wat het eindexamenprogramma betreft,
om nog maar te zwijgen van vaardigheden en doelstel-
lingen.

Zoéven stelde ik al, dat bij dit onderzoek de hele vere-
niging betrokken moet worden. De sectie havo-vwo
buige zich over het eindexamenprogramma havo-vwo.
De sectie mavo-lbo over de daar geldende of nog niet
geldende programma’s.

De sectie tertiair onderwijs onderzoeke de voorwaar-
den voor doorstroming.

De didaktiekcommissie buige zich over doelstellingen
en vaardigheden en de commissie geschiedenis-maat-
schappijleer houde zich bezig met het onderzoek naar
de maatschappelijke relevantie die het eindexamenpro-
gramma van de diverse schooltypen zal behoren te heb-
ben.

Het is niet alleen wenselijk, maar ook noodzakelijk, dat
de afdelingen zich ook met deze problematiek gaan be-
zig houden, zodat ook ideeén, die daar leven, meegeno-
men kunnen worden.

Het zal duidelijk zijn, dat in de discussie het vereni-
gingsblad een zeer belangrijke communicatiefunctie
moet hebben.

Zodra secties, afdelingen en commissies met bepaalde
voorstellen komen, kan getracht worden ontwerp-pro-
gramma’s te creéren, die ongetwijfeld van invloed zul-
len zijn op de leerplannen die tot op heden gehanteerd
worden.

Dit alles lijkt een hele klus en dat is het ongetwijfeld
ook. Het karwei kan alleen met een zekere mate van
nuchterheid geklaard worden. Die nuchterheid bedoel
ik in deze zin: Het is ongetwijfeld waar, dat er in het ne-
derlandse geschiedenisonderwijs een en ander ram-
melt. Het is ook waar, dat over doelstellingen van het
onderwijs in het algemeen te weinig fundamenteel is
nagedacht. Ook is het stellig juist, dat het geschiedenis-
onderwijs niet los te zien is van het totale onderwijsaan-
bod. Hoe wenselijk het op zichzelfzijn moge, als vakor-
ganisatie zijn wij niet in staat het hele onderwijs door te
lichten, om onze inbreng daarna pas te preciseren. Het
formuleren van leerplannen en daarbij aansluitende
eindexamenprogramma’s zullen zeker verantwoord
moeten worden. Velen zullen zeggen, dat kunnen wij
nooit verantwoord doen.

W¢el kunnen, dacht ik, als onze vereniging zich aan het
werk zet, ingrediénten worden aangereikt voor bij spe-
cifieke eindexamenprogramma’s aansluitende leerplan-
nen, die gebruikt en verwerkt kunnen worden in
schoolwerkplannen, waar de school voor staat.

Het gaat er niet om, het laatste verlossende woord te
spreken; weél, om weer te geven, wat voor richting wij
op willen gaan met onze eindexamenprogramma’s en
met het geschiedenisonderwijs in die scholen waar dat
gegeven wordt.

Notulen van de jaarvergadering 1979

Notulen van de algemene ledenvergadering (jaarverga-
dering) van de Vereniging van leraren Geschiedenis en
Staatsinrichting in Nederland (V.G.N.), gehouden op
zaterdag 24 maart 1979 in het Jaarbeurs Congrescen-
trum in Utrecht.

1. Om halfelfopent de voorzitter drs. J. Bouwsma, de
vergadering en heet de aanwezigen welkom, in het bij-
zonder de heren Bosch, Daniéls, Gieles, Maarsen, Ul-
rich, Verhoog en de Wolff, leden van verdienste; de
heer van Schie secretaris ACLO; Jaap Verschoor, ver-
tegenwoordiger van de N.J.B.G.; de heer Houweling,
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administrateur van de vereniging.

Bericht van verhindering is binnengekomen van de mi-
nister van O. en W. en van staatssecretaris drs. K. de
Jong Ozn., Mevrouw dr. A.J.M. Alkemade, hoofd-
inspectrice opleidingen voortgezet onderwijs; de heer
L.P. Verhage, plv. directeur VO/AV; dr. P.AM.
Geurts, lid van verdienste; dr. P. van der Meulen, lid
van verdienste; de heer J.W. Geldof, administrateur
van de vereniging.

Nadat de secretaresse hiervan melding heeft gedaan,
spreekt de voorzitter zijn jaarrede uit, welke men elders
in dit nummer vindt afgedrukt.



2. Voor de vierde keer wordt de Huib de Ruyterprijs
uitgereikt, die bedoeld is als een stimulans voor publi-
katie en verspreiding van historisch-didactische artike-
len. Hieronder volgt hetjuryrapport, uitgesproken door
de heer J.C.M. Greep.

In 1977 schreef de duitse historicus en vakdidakticus
Jeismann een uitvoerige boekbespreking met als titel
”Een discipline ontdekt haar terrein”. Met die discipli-
ne bedoelde hij de didaktiek van de geschiedenis, die
door Jeismann werd omschreven als de wetenschap
van het historisch bewustzijn. Het is zeker niet mijn be-
doeling om U vandaag (nu U hier immers gekomen
bent om te vergaderen of resultaten van dit historisch
denken en bewustzijn toetsbaar zijn) te vermoeien met
de verdere gedachtengang van de schrijver. Ik denk dat
U zich veeleer afvraagt, waar wil ondergetekende naar
toe?

Wel, één van de aspekten die in genoemd artikel wor-
den opgesomd betreft ”die Bedeutung auszerschuli-
schen Geschichtsbewusztseins”. Het terrein van de bui-
tenschoolse informatie en vorming, waar ook onze ne-
derlandse leerlingen regelmatig mee geconfronteerd
worden. Te denken valt aan de aktiviteiten van histori-
sche en archeologische verenigingen, aan lektuur —en
dan niet alleen het bekende voorbeeld van ”Kruistocht
in spijkerbroek”, maar ook en vooral ”De avonturen
van Asterix de Galliér” en ”De avonturen van Buck
Danny, een oersterke strip in kleur” - aan films en aan
televisie-uitzendingen.

Onlangs nog kon men in Vrij Nederland lezen hoe de
Amerikaanse televisie-industrie op grootse wijze bezig
is zich te ontfermen over het verleden. Ik noem Roots,
Centennial en Holocaust. Dat de verkoopbaarheid van
die produkten (de kijkcijfers) het nog al eens winnen
van de historische betrouwbaarheid en zorgvuldigheid,
zal U niet verbazen.

Toch kunnen we vandaag minder negatief zijn: er wor-
den ook produkties gemaakt, die onze bewondering
verdienen en waarmee we ook in het onderwijs heel
goed uit de voeten kunnen.

Aan de samenstellers van zo’n produktie heeft de jury
besloten de Huib de Ruyterprijs toe te kennen. Daar-
mee brengt de jury met name tot uiting het belang van
de buitenschoolse informatie voor het onderwijs.

Maar er is nog iets anders.

In 1936 schreef Duyverman een proefschrift ”De
staatswetenschappen in het middelbaar onderwijs en
het middelbaar onderwijs in de staatswetenschappen”.
Ik citeer een kort fragment waar hij komt te spreken
over de leermiddelen: ”Bij gebruik van de radio van tijd
tot tijd zouden zij (leerlingen) uitnemend baat vinden.
Als een speech van mr. Trip, dr. Colijn, van ir. Albarda
eens in de les kon worden doorgegeven? Zekere finan-
ci¢le omstandigheden maken het uiten van deze wen-
schen voorlopig ongevaarlijk”.

Wij zijn inmiddels ruim veertig jaar verder. Bezuinigin-
gen zijn er nog steeds, al heten die in het Haagse circuit

tegenwoordig beleidsombuigingen; technisch zijn we

zover dat het medium televisie op erg veel scholen aan-
wezig is; en gevaarlijke wensen ... of we die nog heb-
ben, dat zal wel blijken aan het eind van deze dag.

Het gaat me hier echter meer over het vlak waar de
heer Duyverman zich op begeeft: de staatsinrichting,
een vak dat sinds tien jaar onder de hoede van de
“vleugels van stiefmoeder Kleio” aan onze leerlingen
wordt gepresenteerd.

Een stiefkind? Eerder een zorgenkind, en helaas nog
vaak een verwaarloosd kind, dat nog lange tijd nodig
zal hebben om volwassen te worden. Een zorgenkind
vooral als we kijken naar het merkwaardige fenomeen,
dat grote groepen burgers geen enkel zicht hebben op
de werking van onze staatkundige samenleving. Merk-
waardig toch in een tijd van inspraak en democratie, en
in een tijd waarin de verlaging van de kiesgerechtigde
leeftijd de politiek letterlijk en figuurlijk dichter bij de
leerlingen heeft gebracht.

Duyverman kon nog heerlijk dromen over het inscha-
kelen van audio-visuele hulpmiddelen. Wij kennen de
realiteit nl. dat jongeren, als ze willen liggend op het
bed de politiek in de slaapkamer kunnen ontvangen.
Den Haag Vandaag verschijnt drie maal per week op
het scherm. Het zou interessant zijn te weten hoeveel
jeugdigen naar dat programma kijken. Ik vrees dat het
kijkcijfer niet hoog is.

Naast de H. de Ruyterprijs ook bloemen voor Henk van Hoorn.
(fotoP. Doves).

Kijkcijfers, ook niet t.a.v. jongeren, kijkmotieven en
kijkgedragingen bezitten we ook niet van het Teleac-
programma “’Parlement en politiek”. Ondanks dat ge-
mis heeft de jury gemeend aan de makers van dat tele-
visieprogramma nl. Sonja Suk en Henk van Hoorn met
veel genoegen de Huib de Ruyterprijs te moeten uitrei-
ken. De jury doet dat om het belang van ons vak staats-
inrchting nog eens duidelijk te onderstrepen. Dat is niet
het enige motief. Het belang van buitenschoolse infor-
matie is al genoemd.

Zeker zo belangrijk voor de jury is hetgeen de makers
zelf schrijven: Deze Teleaccursus heeft weinig te ma-
ken met de staatsinrichting zoals die vroeger (en nu dik-
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wijls nog) op school werd (wordt) gegeven. In de 15 te-
levisie-uitzendingen staat de praktijk centraal
Kortom: de televisie legt de nadruk op de andere staats-
inrichting’!

Nu hebben wij allen wel vaker een voorwoord gelezen.
Maar in dit geval klopte het opgediende gerecht met
wat er op de kaart stond. Daar komt bij dat makers
geen exclusiefgerecht hebben willen serveren: het Bin-
nenhofgebeuren blijft een onderdeel van het maat-
schappelijk leven op het ”Buitenhof’.

De jury heeft zich gerealiseerd dat de Teleaccursus
meer omvat dan alleen de televisie-uitzendingen. De
schrijvers van het boek “Parlement en politiek” J.ThJ.
van den Berg en J.J. Vis dienen daarom uitdrukkelijk
genoemd te worden. Voor ons onderwijs aan leerlingen
van mavo, havo en vwo, en misschien ook van het Ibo,
is het televisieprogramma praktisch van grotere beteke-
nis dan het boek. Vandaar de uiteindelijke keuze van de
jury.

Staatsinrichting heeft te maken met de inrichting en het
funktioneren in de maatschappij van de overheid en
haar organen. Staatsinrichting is daardoor verbonden
met het politieke bedrijf. Net als voetbal wordt het poli-
tieke spel gespeeld volgens bepaalde regels. Voetbal is
onbegrijpelijk zonder b.v. de kennis van buitenspelre-
gels.

Politiek —en daarmee ook politieke geschiedenis —is
onbegrijpelijk zonder kennis van althans de belangrijk-
ste regels. De Teleaccursus vormt didaktisch een voor-
treffelijk middel om onze leerlingen in kontakt te bren-
gen met die spelregels. In zijn dankwoord legt Henk
van Hoorn de nadruk op het feit dat politiek alleen leuk
is alsje de spelregels kent.

Veelal hebben volwassenen en kinderen onvoldoende
basiskennis om het politieke spel te volgen. Daar zou-
den televisiemakers meer rekening mee moeten hou-
den.

3. De notulen van de algemene jaarvergadering, ge-
houden op zaterdag 15 april 1978 in het Jaarbeurs Con-
grescentrum in Utrecht, worden ongewijzigd goedge-
keurd.

4. Ingekomen stukken en controle geloofsbrieven van
de afgevaardigden van de afdelingen.

Een schrijven van de sectie geschiedenis van de Rijks-
scholengemeenschap Atheneum-HAVO te Lochem,
welke aan de orde zal komen onder punt 10 (C.S.E.).
Vervolgens deelt de 2e secretaris mede dat de geloofs-
brieven van de afgevaardigden van achttien afdelingen
zijn goedgekeurd. (Alkmaar, Arnhem, Amsterdam,
Den Bosch, Breda, Eindhoven, Goes, Groningen, Den
Haag, Haarlem, Heerlen, Hengelo, Leeuwarden, Rot-
terdam, Utrecht, Venlo, Zutphen en Zwolle).

5. Het jaarverslag 1978 van de beide secretarissen
wordt ongewijzigd goedgekeurd.
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6. Financién.

De heer Fransen brengt verslag uit namens de kascom-
missie, bestaande uit de heren Hartog, Nijhuis en Fran-
sen.

Op 10 februari 1979 is de kascommissie bijeengeweest
in het ”Sonestahotel” te Amsterdam. De boekingen
werden nagegaan en bleken te kloppen met de gege-
vens van het financieel verslag. De kascommissie
spreekt haar waardering uit voor het feit dat het vermo-
gen van de vereniging thans op een redelijk peil is ge-
bracht. Een speciaal woord van lof voor het werk ver-
richt door de heer J. Houweling is op zijn plaats.

De commissie spreekt haar voldoening uit over het be-
leid van de penningmeester en stelt de algemene leden-
vergadering voor hem décharge te verlenen voor het
gevoerde beleid over hetjaar 1978.

De heer Wolf (Nijmegen) vraagt zich af n.a.v. de begro-
ting 1979 waarom 60% van de begroting naar Kleio gaat
en er maar £.5000,— beschikbaar is voor 19 afdelingen.

De penningmeester wijst op het feit dat Kleio het be-
langrijkste communicatiemiddel in de vereniging is. In
de begroting voor 1979 is meer geld voor de afdelingen
beschikbaar dan vorige jaren. Bovendien is er geld be-
schikbaar voor speciale aktiviteiten van afdelingen.
Voorafgaand overleg met de penningsmeester is dan
wel noodzakelijk.

Het voorstel om een stemming te houden om het be-
drag voor de afdelingen te verdubbelen wordt verwor-
pen. Hiermee is de begroting 1979 aangenomen. De
kascommissie 1979 bestaat uit Mevr. Schunck en de
heren Hartog en Fransen.

7. Jaarverslagen

Naar aanleiding van het jaarverslag van Kleio stelt de
heer Fontaine dat de redactie zich aan het indekken is
tegen de kritiek die hij o.a. in 1977 en 1978 op de jaar-
vergaderingen heeft geuit tegen het beleid van de
Kleio-redactie.

De heer Fontaine heeft een vijftal bezwaren:

Ten eerste: het gesloten karakter van de Kleio-redactie.
De redactie wordt samengesteld door codptatie. Ge-
volg is een zeer eenzijdig karakter van de samenstelling:
vijf van de acht redacteuren wonen in of bij Utrecht,
drie van hen zijn wetenschappelijk medewerker en heb-
ben alle drie iets te maken met het Instituut voor Ge-
schiedenis te Utrecht.

Ten tweede kondigt de redactie een nieuw beleid aan.
Dit komt hierop neer dat zij het aanbod van artikelen
etc. zal reguleren en in vaste rubriecken onder wil bren-
gen.

Volgens de heer Fontaine is een strakkere indeling in
rubrieken de panacee voor alle kwalen. Dit gebeurde
ook in 63 en ’70. Is een indeling in rubrieken ook wer-
kelijk een andere beleid?

Ten derde: de Kleio-redactie heeft —net zo min als de
vorige, nooit een beleid gehad. Van 1970 af zijn in
Kleio, tegenover 39 min of meer didactisch-methodi-
sche bijdragen, 101 wetenschappelijke artikelen ge-



plaatst. Wat is het nut van deze stukken voor praktise-
rende leraren?

Een vierde bezwaar is de ongemeen grote invloed die
het Instituut voor Geschiedenis te Utrecht heeft. Van
de 101 wetenschappelijke bijdragen stammen er 73 van
de ’Utrecht connection” waarvan 58 van studenten.
Een laatste punt van kritiek is het feit dat er nauwelijks
verbetering zal komen.

De heer Fontaine stelt voor om het jaarverslag van de
Kleio-redactie niet goed te keuren en een breed samen-
gestelde commissie te benoemen die een nieuw Kleio-
beleid moet gaan programmeren voor 1januari 1980,
zodat nieuwe voorstellen door de algemene ledenver-
gadering van 1980 besproken kunnen worden. Namens
de Kleio-redactie gaat Mevr. Rijken in op de bezwaren
van de heer Fontaine.

Om te beginnen is de kritiek wel degelijk ter harte ge-
nomen en uitgebreid besproken in de redactie. Wat in
het jaarverslag staat is een reactie op de kritiek, niet
achterbaks zich indekken. De benoeming van redactie-
leden geschiedt door het A.B.; de voorzitter wordt
door de algemene ledenvergadering gekozen!
Codptatie is in zekere zin juist, zoals bij meerdere
V.G.N.-commissies het geval is. Goede samenwerking
is bij Kleio misschien nog meer nodig dan in andere
commissies; er zijn veel vervelende tijdrovende klussen
zoals drukproeven corrigeren etc.; het werk loont al-
leen als je ook goed met elkaar kunt opschieten. Dat
veel mensen uit Utrecht komen heeft een heel practi-
sche kant; de drukker zit in Utrecht. Mevr. Rijken
maakt ernstig bezwaar tegen de termen “de groep van
het I.V.G.” en de "Utrecht-connection”. Dit suggereert
een soort gangsterbende en ongeoorloofde belangen-
vermenging.

Het beleid van de Kleio-redactie is tot nog toe geweest:
voor de helft wetenschappelijke artikelen, voor de helft
vakdidactische artikelen. Daarnaast worden medede-
lingen van commissies en bestuur opgenomen. De vak-
inhoudelijke artikelen ziet de redactie niet als weten-
schappelijke artikelen, de schrijvers ook niet. Het gaat
om bijdragen die “vertaald” zijn naar het onderwijs.
Leraren geschiedenis hebben behoefte aan algemene
vakinhoudelijke informatie, die uitstijgt boven het po-
pulaire niveau van Spieghel Historiael en tevens minder
specialistisch is als informatie in vakwetenschappelijke
bladen. De redactie hoopt zelf ook dat het aanbod van
didactische artikelen groter wordt. Zij zoekt naar uit-
breiding van de redactie met een vakdidacticus die toe-
gang heeft tot didaktisch materiaal. Mevr. Rijken ver-
zoekt tenslotte het jaarverslag wel goed te keuren en
minstens de resultaten van dit jaar af te wachten. De
voorzitter zegt de vergadering toe een breed-samenge-
stelde commissie te zullen instellen die met voorstellen
komt op de algemene ledenvergadering in 1980. De
jaarverslagen van de didaktiekcommissie, de Mavo-
Ibo-commissie, de Pedak, de onderwijs-advies-commis-
sie, de Programmacommissie bijscholing en de com-
missie Geschiedenis en Maatschappijleer, worden on-

gewijzigd goedgekeurd. De heer Vink betreurt het ver-
loren gaan van de P.A.-conferenties. Medio september
wordt er weer een conferentie georganiseerd in samen-
werking met de Amerikaanse ambassade.

De heer Maarsen benadrukt de functie van de commis-
sie geschiedenis en maatschappijleer. Deze commissie
zal zich o.a. moeten bezighouden met doelstellingen en
een curriculum geschiedenis en maatschappijleer.

8. Statuten en Huishoudelijk Reglement.

Het gaat om de nieuwe versie van de artikelen 15, 18 en
19. De herziene artikelen 15-18-19 handelen over het
voortbestaan van de afdelingen en het stemmen van af-
delingsvertegenwoordigers in een algemene vergade-
ring. De heer De Jong (Amsterdam) wil opheldering
over artikel 15 lid 4. Het nieuwe verenigingsrecht ver-
draagt zich niet meer met een mandaat uit de afdeling.
Wel is het mogelijk met gekwalificeerde stemmen te
werken, maar dan moet je deze kwalificatie in je statu-
ten opnemen; juridisch is dit de enige mogelijkheid.
Een voordeel is dat kleinere afdelingen ook een zeker
gewicht hebben. De heer De Jong vindt dat een afde-
lingsvoorzitter hierdoor te veel “macht” zou kunnen
krijgen.

Een afdelingsvoorzitter kan pas achteraf ter verant-
woording worden geroepen. De heer Dolmans (Henge-
lo) is zeer content met artikel 15. Mevr. Hegyi-Langen-
bach wil meer duidelijkheid omtrent artikel 18 lid 6,
m.n. over de formulering “gewone leden”. Hieronder
vallen ook docenten aan de NLO’s en aan de Ped. Did.
Instituten van de Universiteit. De afdeling Utrecht
heeft ernstig bezwaar tegen de verwarring der compe-
tenties van afdelingsbestuur en sectiebestuur zoals die
tot uitdrukking komt in artikel 35, 39, 42 van het huis-
houdelijk reglement. De afdeling stelt voor in de redac-
tie van de genoemde artikelen het woord afdeling te
vervangen door sectie in de zinnen aan de secretaris
van .... (art. 35) en de secretaris van de ... . (art. 42).
Mevr. Kalf (Groningen) vraagt wanneer artikel 41 van
het huishoudelijk reglement in werking treedt. De Al-
gemene Vergadering moet dit voorstel eerst goedkeu-
ren. Op de jaarvergadering in 1980 kunnen de sectiebe-
sturen pas formeel benoemd worden; voor *79-’80 is er
een overgangsbepaling. Artikel 19a en b van de Statu-
ten zijn gesplitst op aanraden van de juridisch adviseur,
dit is een kwestie van formeel technische aard.

Bij stemming over artikel 15 lid 4 zijn 2 afdelingen te-
gen en 16 voor handhaven van dit artikel.

Bij stemming over artikel 18 lid 5 zijn 3 afdelingen te-
gen en 15 afdelingen voor handhaven van dit artikel.

Bij stemming van een voorstel van de afdeling Goes om
het aantal gekwalificeerde stemmen van de afdelings-
voorzitter uit te breiden zijn 2 afdelingen voor en 16 af-
delingen tegen.

9. In verband met de tijd (aperitief en lunch) en het

middagprogramma geeft de voorzitter en korte toelich-
ting.
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Er komen vier secties.

Het sectiebestuur mavo-lbo wordt gevormd door de
mavo-lbo-commissie. De voorzitter is tevens vertegen-
woordiger in het A.B.

Het sectiebestuur havo-vwo bestaat voorlopig uit de
heer K. van Dijk (voorzitter en vertegenwoordiger in
het A.B.) en Mevr. N. Greven. Het sectiebestuur terti-
air-onderwijs zal gevormd worden door leden van de
didactiekcommissie.

Namen zijn op dit moment nog niet bekend.

Het sectiebestuur Pedak/basisonderwijs wordt gevormd
door de Commissie Pedagogische Academies.

Zoals de voorzitter reeds in zijn jaarrede aankondigde
zullen de secties, commissies en afdelingen nauw be-
trokken worden bij het formuleren van eindexamen-
programma’s en daarbij aansluitende leerplannen.

10. Nadat de heer Frieling, als technisch voorzitter
gedurende de behandeling van punt 10 van de agenda,
heeft meegedeeld, dat het eerste anderhalf uur om al-
gemene beschouwingen met betrekking tot het advies
van de V.G.N. aan de staatssecretaris inzake het eind-
examen gaat, krijgt de heer Hartog het woord.

De heer Hartog vraagt zich af, waarom het bestuur niet
op de inhoudelijke kanten van een schriftelijk eind-
examen is ingegaan, en uitsluitend punten naar voren
heeft gebracht, die met de inhoud van het vak niets te
maken hebben. Het CEGES-rapport moet volgens hem
ter discussie staan. Wat de CEGES betreft, vraagt de
heer Hartog zich af waarom deze commissie volgens
haar opdracht slechts de mogelijkheid en niet ook de
wenselijkheid van een c.s.e. diende te onderzoeken.
Overigens was voor de CEGES zelf ook moeilijk na te
gaan wat ze diende te onderzoeken, want over doelstel-
lingen bijv. werd in haar opdracht niet gerept. Boven-
dien zat volgens de heer Hartog het onderzoek van de
CEGES slecht in elkaar; de vraagstelling was nogal ge-
brekkig. Het bevreemdt de heer Hartog dat de CEGES
na publikatie van haar eindrapport nog twee jaar door
mag gaan. Verder vindt hij het merkwaardig dat de CE-
GES eerst de mogelijkheid van multiple-choice vragen
liet vallen, maar dat later toch weer wenste te onder-
zoeken. In feite heeft de CEGES aangetoond, dat een
c.s.e. onmogelijk is als voorbeeld daarvoor noemt de
heer Hartog nog het feit, dat de docenten bij de correc-
tie van de normen mogen afwijken. Daarom kan de
V.G.N. ook nooit adviseren tot het invoeren van een
verplicht c.s.e. Tenslotte vraagt de heer Hartog of het
bestuur er van op de hoogte is, dat in feite op het Minis-
terie al een besluit genomen zou zijn voor een c.s.e., zo-
als onlangs bij een uitspraak van twee inspecteurs naar
voren gekomen zou zijn.

De heer Berkhout, inspecteur en als zodanig speciaal
belast met toezicht op het vak geschiedenis reageert
spontaan: zijn collega’s kunnen dit niet gezegd hebben.
De heer Fontaine begint met te zeggen, dat men de
CEGES niet mag verwijten de wenselijkheid van een
c.s.e. niet onderzocht te hebben, want dat was haar op-
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dracht niet. Ook mag men de CEGES niet verwijten
geen doelstellingen onderzocht te hebben, want wat be-
treft zo’n onderzoek is men binnen de V.G.N. zelf ook
nog nooit tot een eigen beleid gekomen. De CEGES
heeft aangetoond dat een c.s.e. mogelijk is, een resul-
taat dat ook wel te verwachten was, wanneer de vragen
zich maar beperken tot het onderzoeken van kennis.
De heer Fontaine noemt vervolgens een aantal feilen
die de CEGES-experimenten vertonen. Hoewel hij toe-
geeft dat ze niet allemaal zijn weg te nemen, stelt het
hem teleur dat de CEGES na 8 jaar experimenteren
niet verder gekomen is. Zijn belangrijkste bezwaren
zijn gericht tegen de stelling dat objectieve normering
niet mogelijk gebleken is en tegen het centraal aanbie-
den van de opgaven, o.a. omdat dan de deur voor rui-
me overheidsbemoeiing open wordt gezet. Zijn conclu-
sie kan geen andere zijn dan principiéle afwijzing van
het CEGES-rapport. Maar we moeten ons ook op de
toekomst bezinnen. De situatie van vroeger met rijks-
gecommitteerden zal niet terug komen. En het is ook
ongewenst dat geschiedenis als enig vak zonder eigen-
lijke eindevaluatie overblijft. Daarom zijn volgens de
heer Fontaine drie dingen nodig: een plan de campag-
ne voor het geval de staatssecretaris toch een c.s.e. in-
voert; vrijwillige deelname van scholen aan voortzet-
ting van het experiment; en een beleid met betrekking
tot centralisering van de studie der geschiedenisdidac-
tiek, bijv. door het stichten van een centraal instituut
daarvoor.

De heer Koers vindt dat de vele voorwaarden die de
CEGES stelt haar conclusie in feite alleen maar zwak-
ker maken. Daarom heeft de afdeling Maastricht de in-
voering van een c.s.e. unaniem afgewezen.

De heer Spruijt gaat in op het artikel van de heer Bles-
sing in Kleio en geeft aan dat leerlingen nog minder
vaak geschiedenis zullen kiezen als er een c.s.e. is. Wij
kunnen ons vak ook niet hard maken. Echt hard zijn al-
leen maar wis-, natuur- en scheikunde. In aansluiting
hierop bedankt de heer Blessing nog voor de snelle
plaatsing van zijn artikel in Kleio.

De heer Coomans beschuldigt het bestuur er van een
truc toe te passen door zich niet over de kwaliteit van
het c.s.e.g.s. uit te laten, maar wel allerlei rampen te
voorspellen.

Die rampen waren in 1970 toch ook al te voorzien?
Waarom moest CEGES dan nog zo lang experimente-
ren? Bovendien komt het bestuur niet met bewijzen
voor die rampen aan. Ook kijkt het bestuur niet naar de
leerlingen, die geschiedenis vaak kiezen omdat ze het
een leuk vak vinden, er leren discussiéren, enz. De heer
Coomans pleit voor onderzoek naar andere vormen
van externe controle zoals bijv. het steekproefsgewijs
werken met gecommitteerden, regionale onderzoeken,
enz.

De heer Groenhuis neemt al enige jaren aan de experi-
menten deel. Een c.s.e. zal dan misschien niet voor
100% objectief zijn, een grote mate van objectiviteit is
er natuurlijk wel. Omdat externe controle noodzakelijk



is en er sinds 1968 geen gecommitteerden meer moge-
lijk zijn, moeten we wel tot invoering van een c.s.e.
overgaan. Bovendien kan zo’n c.s.e. voor niveaubewa-
king zorgen, zeker nu we tegenwoordig toch een heel
andere instelling onder de leerlingen constateren, die
misschien het beste met het woord “vertrossing” kan
worden aangeduid. Aangezien de meeste bezwaren te-
gen een c.s.e. in feite bezwaren zijn tegen een bepaalde
onderwijsmethode van geschiedenis, zou het c.s.e. ook
kunnen helpen die didactiek verder te ontwikkelen.

De heer Beetsma is eigenlijk tegen centraal schriftelijke
examens, maar aangezien alle andere vakken wel een
c.s.e. hebben, moeten wij geen uitzonderingspositie
gaan innemen. De heer Beetsma vraagt zich verder af
of er tegenwoordig bij het schoolonderzoek wel zoveel
beter getoetst wordt dan door de CEGES gedaan is.

De heer Niemeijer vraagt of de geruchten over een ver-
mindering van werkgelegenheid hard gemaakt kunnen
worden en of we liberhaupt op geruchten moeten af-
gaan. Tevens wil hij weten of bij een eventueel afwijzen
door de V.G.N. van een c.s.e. de kanalen tussen onze
vereniging en het Ministerie ook verstopt zullen raken.
Mevrouw Van Dorp is al een oude rot in het vak en zij
heeft door de CEGES-onderwerpen het gevoel gekre-
gen uit de sleur van altijd maar dezelfde stof gewekt te
zijn en eindelijk weer eens iets te kunnen aanpakken.
De heer Marschal vraagt of de leden van de V.G.N.
niet op een andere manier zijn te raadplegen, omdat hij
het gevoel heeft dat in deze vergadering een bepaalde
groep overheerst. De voorzitter van de V.G.N. ant-
woordt hierop dat dat volgens de huidige statuten niet
kan.

De heer Lockefeer vraagt of het bestuur ook garanties
kan geven, dat als we met een c.s.e. instemmen, het
geen CEGES-examens zullen worden. De heer Portiel-
je beschuldigt de heren Groenhuis en Beetsma er van
met ondeugdelijke argumenten te zijn gekomen.

De heer Scholten vraagt speciale aandacht voor het
Mavo. Het c.s.e. is tot nu toe voor het Mavo niet ge-
schikt geweest. Het bestuur zou ook veel meer aan-
dacht aan het Mavo moeten besteden, waar immers, in
tegenstelling tot Havo/Vwo, sprake is van een wankel
evenwicht tussen vakinhoud en pedagogiek. De heer
Scholten denkt nog met weemoed terug aan de oude
Mulo-examens toen een leerling mondeling onder-
vraagd werd door twee hem onbekende leraren.

Ook de heer Fontaine gaat in op het betoog van de
heer Groenhuis. Mogelijkheid noch onmogelijkheid
van een c.s.e. is aangetoond. Als we nu een c.s.e. invoe-
ren zal dat voorgoed zijn.

De heer Beetsma wijst de tegen hem ingebrachte be-
schuldigingen van de hand. Hij is niet bang voor een ze-
ker opportunisme en schaamt zich niet voor zijn stand-
punt.

De heer Admiraal zou graag een enquete zien. Dan zou
blijken dat de meerderheid der collega’s niet voor een
c.s.e. is, wat men ook al kan concluderen uit de geringe
deelname aan het CEGES-experiment.

Mevrouw Hegyi vraagt om concrete gegevens over hoe
het examen samengesteld gaat worden wanneer een
c.s.e. eventueel zou worden ingevoerd. Na de theepau-
ze antwoordt de voorzitter van de V.G.N. Over het be-
toog van de heer Hartog merkt hij op dat het CEGES-
rapport ook in de ogen van het bestuur niet volmaakt
is, maar welk rapport is dat wel? Dat op het Ministerie
al beslist zou zijn lijkt hem stug; daarmee zou men de
staatssecretaris, die heel duidelijk heeft aangegeven
eerst het veld te zullen raadplegen, voor leugenaar uit-
maken.

Op de heer Fontaine antwoordt de voorzitter, dat het
geen zin heeft al een actie-plan te ontwerpen zolang de
staatssecretaris nog niet beslist heeft. Hij is het met de
heer Fontaine eens dat verder onderzoek nodig is en
dat daarbij ook zeker een beroep gedaan zal worden op
de didactici onder ons.

Tegen de heer Koers herhaalt de voorzitter, wat al als
pre-advies bij de motie van de afdeling Maastricht in
Kleio was vermeld, namelijk dat over de vakinhoude-
lijke en didactische kwaliteiten van een c.s.e. heel ver-
schillend gedacht wordt en het bestuur daarover dus
niet een duidelijk standpunt kan innemen.

Vervolgens opent de voorzitter de doos van Pandora,
die hem door de heer Coomans in handen was gegeven.
Op het Ministerie ligt bijv. een brief van de KNAG met
het verzoek om in 4 ongedeeld vwo geschiedenis en
staatsinrichting als verplicht vak te vervangen door
aardrijkskunde met als argument daar expliciet bij ver-
meld dat aardrijkskunde wel een verplicht c.s.e. heeft
een geschiedenis niet. Ook van de kant van economie
en recht is er een dergelijk verzoek binnen gekomen.
Bij het vak tekenen wordt kunstgeschiedenis al via een
c.s.e. gevraagd. En bij aardrijkskunde is als een onder-
werp van het c.s.e. in het komende jaar gekozen ”De
historische demografie van Nederland sinds 1800”.
Verder heeft staatssecretaris De Jong al aangegeven dat
op scholen ook vakken als “algemene technieken” en
“gezondheidszorg” kunnen worden ingevoerd, zonder
dat dat tot uitbreiding van het aantal uren mag leiden.
De voorzitter wijst er nog eens nadrukkelijk op, dat als
het bestuur in zijn standpunt zegt, dat een c.s.e. een
mogelijkheid is, daarmee niet gezegd wil zijn, dat het
c.s.e. ook per se ingevoerd moet worden, maar dat het
bestuur totale afwijzing door de vergadering ontraadt.
Aan de heer Niemeijer wil de voorzitter naast wat hier-
voor gezegd is nog kwijt, dat ook bij een “neen” de weg
van de V.G.N. naar het Ministerie open blijft.

De voorzitter kan de heer Lockefeer verzekeren, dat
examens continu in beweging blijven en veranderen
naarmate ook de doelstellingen veranderen. Voor een
antwoord op de vraag van mevrouw Hegyi geeft de
voorzitter het woord aan inspecteur Berkhout, die uit-
legt dat bij alle vakken het samenstellen van een CVO
(Commissie Vaststelling Opgaven) op gelijke wijze ge-
schiedt.

Als eerste spreker in de tweede termijn komt de heer
Brouwer naar voren; het verbaast hem dat er nog geen
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aandacht besteed is aan het rapport van de door het be-
stuur ingestelde Adviescommissie, en hij herhaalt nog
eens, dat we moeten streven naar een pluriforme exter-
ne controle.

De heer Geraedts vindt dat de voorzitter van de V.G.N.
de hardheid van ons vak niet gesteund heeft door te
verwijzen naar de lessentabel van klas 4 ongedeeld
vwo, want toen deze in 1974 werd ingevoerd werd het
vak economie niet een verplicht vak, terwijl het wel al
een c.s.e. had. De heer De Jonge wacht nog steeds op
inhoudelijke argumenten, te meer omdat het bestuur
z.i. de 7zachtheid” van ons vak nog steeds niet voldoen-
de heeft aangetoond.

Nadat de heren Koers en Fontaine nog weer eens zijn
ingegaan op hetgeen zij reeds in eerste instantie zeiden,
vraagt mevrouw Hegyi zich af waarom we zo bang
moeten zijn voor aardrijkskunde. Laten we veel liever
naar ons eigen vak kijken. We hebben een waardevol
Onderbouwrapport. Laten we nu eindelijk eens begin-
nen met een doelstellingenbeleid. En ook in de scholen
zelf, bijv. in discussies over een schoolwerkplan, moe-
ten we ons niet verschuilen achter een c.s.e., maar juist
wijzen op de grote waarde, die het geschiedenisonder-
wijs voor onze leerlingen heeft. In antwoord op ver-
schillende voorafgaande sprekers kan de voorzitter al-
leen maar benadrukken dat hij niet alleen staat in zijn
vrees; ook het hele bestuur en vele anderen staan daar
achter. En als de vergadering het advies van de Advies-
commissie overneemt, lijkt het beter te adviseren tot
een c.s.e., waarbij elke school die niet mee wil doen
ontheffing vraagt, dan tot een c.s.e., waarbij elke school
die mee wil doen zich moet aanmelden.

De heer Stout, lid van de Adviescommissie roept op
het advies van de Adviescommissie over te nemen, o0.a.
omdat in die commissie voor- en tegenstanders van een
c.s.e. zaten en ze toch tot een eensgezind standpunt is
gekomen.

Hierna komt de heer Hartog met een motie van de vol-
gende inhoud: ”De ondergetekenden, leden der
V.G.N,, stellen de vergadering voor de volgende motie
aan te nemen.

MOTIE

De leden der V.G.N., in vergadering bijeen te Utrecht
op 24 maart 1979, het eindrapport van de C.E.G.E.S.
gelezen, de discussie gehoord en kennis genomen heb-
bend van de conclusies die de adviescommissie heeft
getrokken naar aanleiding van de hoofdstukken 8 en 9
van het eindrapport van de C.E.G.E.S., sluiten zich aan
bij de voornoemde conclusies, dragen het hoofdbestuur
van de V.G.N. op deze conclusies met bijgaande voor-
waarden als standpunt van de V.G.N. over te brengen
aan de minister van onderwijs en wetenschappen en
gaan over tot de orde van de vergadering.”

Dan volgen stemverklaringen van de heren Scholten,
die voor de motie is, Dolmans, die zegt dat de afdeling
Hengelo tegen is omdat ze de motie halfslachtig vindt
en Broer, die bang is dat als wij zo’n halfslachtige motie
aannemen, de staatssecretaris kan doen wat hij wil.
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De heer Geraedts brengt nog weer eens de verhouding
met andere vakken ter sprake. Ook daar is vaak sprake
van veel kritiek op het c.s.e., wat wij ons zouden kun-
nen besparen.

De heer Leih brengt naar voren dat de voorzitter der
V.G.N. het in zijn hart wel met de Adviescommissie
eens is, maar ook nog andere problemen heeft gezien
en vooral daarop zijn standpunt heeft gebaseerd. De
heer Herzberg vreest, dat als we een facultatief c.s.e.
krijgen, er binnen de secties op de scholen ruzies ont-
staan over het al dan niet meedoen.

De heer Portielje vraagt het bestuur duidelijk uit te
spreken, dat het zich keihard zal opstellen om de uit-
zonderingspositie van het vak te behouden.

De heer Dijkstra werpt nog een blik in de geschiedenis.
De CEGES is ingesteld op verzoek van de V.G.N.,
daarom moeten wij achter de CEGES gaan staan, en
vooral achter de voorwaarden, die zij in haar rapport
gepubliceerd heeft.

De heer Maarsen brengt tenslotte nog in, dat ook eens
nader onderzoek wordt gedaan naar de juiste inrichting
van het schoolonderzoek. Vervolgens wordt de verga-
dering voor enkel minuten geschorst voor de stemmin-
gen.

CEGES-debat... aandacht voor leider Bouwsma. met eerbiedige groet
van nieuw bestuurslid N. Bakker, (foto P. Doves).

De uitslag van de belangrijkste stemmingen was:
Bestuursstandpunt inzake het eindexamen:

194 voor (afdelingsstemmen 127 (43%), hoofdelijk 67
(34%)
293 tegen (afdelingsstemmen 165 (56%), hoofdelijk 128
(66%))

2 blanco (afdelingsstemmen 2 (1%).
Motie Hartog
395 voor (afdelingsstemmen 262 (89%), hoofdelijk 133
(72%))

72 tegen (afdelingsstemmen 27 (9%), hoofdelijk 45
(24%))

12 blanco (afdelingsstemmen 5 (3%), hoofdelijk 7
(4%)).
(De percentages zijn telkens van het totaal aantal afde-
lingsstemmen of het totaal aantal hoofdelijke stem-
men).



11.  Op dit punt gekomen moet de voorzitter afscheid
nemen van Mevr. E.J. Karreman, lid van het D.B. Hij
bedankt haar voor al het werk dat ze voor de V.G.N.
gedaan heeft en overhandigt de bekende fles en boe-
kenbom Drs. N. Bakker wordt benoemd tot vice-voor-
zitter van het D.B.

Tot leden van het D.B. worden herbenoemd drs. J.
Bouwsma, voorzitter, Mevr. M.l. Rdder, secretaresse
en de heer J.L. Frieling, penningmeester. Het rooster
van aftreden wordt goedgekeurd.

12. De algemene jaarvergadering 1980 zal plaatsvin-
den zaterdag 22 maart 1980 in het Jaarbeurs Congres
Centrum in Utrecht.

13. De heer Fontaine wil van het bestuur een actie-
plan wanneer de staatssecretaris wel zou besluiten tot
een centraal schriftelijk eindexamen. De heer Hartog
pleit voor een algemene ledenvergadering wanneer de
staatssecretaris een beslissing neemt in afwijking van
het VGN standpunt. De voorzitter zegt dit toe.

14. Om 18.00 uur sluit de voorzitter deze waardig ver-
lopen jaarvergadering.

M.F Roder
J. Drewes.

Brief van de V.G.N. aan de Staatssecretaris van O. & W.

Aan de Staatssecretaris van Onderwijs
en Wetenschappen

Drs. K. de Jong Ozn.,

Nieuwe Uitleg 1,

’s-Gravenhage.

Betreft: Advies C.S.E.G.S. van de V.G.N.
Dokkum, 26 maart 1979.
Excellentie,

Tijdens de jaarvergadering der V.G.N. d.d. 24 maart
1979 werd uitvoerig gediscussieerd over het advies dat
de vereniging zou moeten geven over een door U te ne-
men beslissing voor wat betreft het al dan niet invoeren
van het centraal schriftelijk examen geschiedenis en
staatsinrichting voor de scholen voor v.w.o., havo en
mavo.

Ter vergadering werden uiteindelijk de volgende mo-
ties aangenomen:

1. De leden der V.G.N. in vergadering bijeen te
Utrecht op 24 maart 1979, het eindrapport van de
CEGES gelezen, de discussie gehoord, en kennis ge-
nomen hebbend van de conclusies die de advies-
commissie heeft getrokken naar aanleiding van de
hoofdstukken 8 en 9 van het eindrapport van de CE-
GES,
sluiten zich aan bij de voornoemde conclusies,
dragen het hoofdbestuur van de V.G.N. op deze
conclusies met bijgaande voorwaarden als standpunt
van de V.G.N. over te brengen aan de minister van
onderwijs en wetenschappen.

Genoemde conclusies kunnen als volgt omschreven
worden:

Geopteerd wordt voor een externe controle die pluri-
form moet zijn. Naast een facultatief c.s.e. een andere
vorm van externe controle.

Voorwaarden hierbij:

a. er dient verder onderzoek te worden verricht naar
de doelstelling van het geschiedenisonderwijs en
naar niveaubepaling (o.a. gezien de ontwikkelingen
binnen het Mavo-project);

b. er dient op korte termijn duidelijkheid te komen
over de andere vorm van externe controle;

c. wat betreft het c.s.e. dienen de onderwerpen ten-
minste twee jaar van tevoren te worden vastgesteld.
Daarbij dient een adequate, doelgerichte stofom-
schrijving te komen, aangevuld met literatuuropga-
ven, die voor leraar ¢n leerling bruikbaar zijn;

d. na invoering van de pluriforme externe controle
moet de V.G.N. worden geraadpleegd bij een voor-
genomen wijziging van deze eindexamenregeling.

2. De voorwaarden, vervat onder 3 en 4 van de voor-
waarden van de CEGES (eindrapport pag. 50) over
te nemen, te weten:

Dat bij invoering van een c.s.e.g.s. ter informatie van

de docenten over de te examineren stof gepubli-

ceerd dient te worden:

— een duidelijke stofomschrijving

— historisch materiaal (oefenmateriaal)

— een literatuuropgave

— en dat de publicatie tenminste twee jaar voor de
datum waarop de examens worden afgenomen
dient te geschieden.

Dat bij invoering van een c.s.e.g.s. er voor gezorgd
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dient te worden dat er op deskundige en systemati-
sche wijze ten behoeve van het ontwerpen van deze
examens een verzameling historisch materiaal wordt
opgebouwd.

Beide moties overlappen elkaar enigszins, nochtans is
de algemene strekking van beide duidelijk.
Gaarne zouden wij een en ander, ook ingevolge Uw

wens dienaangaande, zo snel mogelijk mondeling nader
willen toelichten.

Met gevoelens van de meeste hoogachting jegens U te-
ken ik namens de V.G.N.,

J. Bouwsma, voorzitter.

Verslag van het bezoek van een bestuursdelegatie aan
staatssecretaris drs. K. de Jong, op 6 april 1979.

Behalve de staatssecretaris waren van de kant van het
Ministerie bij het gesprek aanwezig: de heer L.P. Ver-
hage, plv. dir. VO/AV,. de heer C.Th.M. Berkhout, in-
specteur, en de heer W.C. Riel, chef VO/AV/VHO. Na-
mens het bestuur van de V.G.N. waren de heren
Bouwsma, Bakker, Drewes en Frieling aanwezig. Ook
uitgenodigd maar verhinderd was de voorzitter van de
C.E.G.E.S., de heer Bosch.

Na het welkomstwoord van de staatssecretaris lichtte
de heer Bouwsma nog eens de inhoud van de twee mo-
ties ter zake toe, zoals die op de laatste jaarvergadering
zijn aangenomen, en vervolgens reeds per briefter ken-
nis van de staatssecretaris waren gebracht.

Uit dit alles trok de staatssecretaris de conclusie, dat de
meerderheid van de bij de V.G.N. aangesloten docen-
ten invoering van een c.s.e. niet gewenst acht ondanks
de uit het C.E.G.E.S.-onderzoek gebleken mogelijk-
heid daartoe, maar dat externe controle door de
V.G.N. wel gewenst wordt geacht. Vervolgens wilde de
staatssecretaris deze conclusie nog graag wat toegelicht
zien aan de hand van een aantal vragen.

— ”1Is de levensbeschouwelijkheid ook ter sprake ge-
bracht?”

Hierop werd van bestuurszijde geantwoord, dat dit op
de jaarvergadering nauwelijks aan de orde is geweest,
en indien al, dan is slechts naar voren gebracht, dat de
grote vrijheid, die de levensbeschouwelijkheid wel aan
de corrector moet bieden, juist tegen een c.s.e. pleit.
Van de kant van het Ministerie werd hier aan toege-
voegd, dat de levensbeschouwelijke problematiek na-

tuurlijk heel goed bij het schoolonderzoek onder te
brengen is.

— ”Hoe stelt men zich die externe controle voor?”
Hier heeft het bestuur een aantal ter jaarvergadering
aangedragen mogelijkheden genoemd, zoals terugkeer
naar het gecommitteerden-systeem, vliegende brigades
van de inspectie, enz. De V.G.N. heeft niet een duide-
lijke voorstelling van wat de beste mogelijkheid is en
pleit dus voor nader onderzoek.

— ”Wat gebeurt er als het c.s.e. wordt ingevoerd?”

Het bestuur moet meedelen, dat binnen de V.G.N. ze-
ker aan een of andere vorm van actief verzet wordt ge-
dacht, concrete afspraken daarover zijn echter nog niet
gemaakt. In aansluiting hierop stelt de staatssecretaris
nog weer eens de belangrijkste argumenten voor en te-
gen een c.s.e. tegenover elkaar. Tegen pleit de waarde-
vrijheid van het vak, maar daarvoor zijn garanties in te
bouwen; voor pleit de gelijkwaardigheid van vakken,
en dat vindt hij ook erg belangrijk.

— ”"Hoe staat de V.G.N. tegenover een c.s.e. in de
vorm “Verplicht met mogelijkheid van dispensatie”?’
Hier zou men niet afwijzend tegenover staan, mits dui-
delijke garanties zijn ingebouwd, oat elke school (ook
de rijksscholen) dispensatie kan aanvragen.

Tot slot bedankte de V.G.N. voor de haar geboden ge-
legenheid deze problematiek zo uitgebreid te hebben
kunnen bespreken, en de staatssecretaris bedankte al-
len voor hun bijdrage aan het gesprek.

J. Drewes

Brief V.G.N. inzake Her- en Bijscholing

Minister van Onderwijs en Wetenschappen
Afdeling Scholing i.o.

t.a.v. de heer Bartels

Nieuwe Uitleg 1 ’s-Gravenhage.

Zeer geachte heer Bartels,

Het bestuur van de V.G.N. heeft met grote ongerust-
heid kennis genomen van het voornemen de Her- en
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Bijscholing Geschiedenis en Staatsinrichting onder te
brengen bij de lerarenopleiding. Dat hetzelfde staat te
gebeuren met de traditionele didaktiekconferenties en
seminaria voor jonge leraren heeft die ongerustheid al-
leen maar groter gemaakt.

Het komt ons voor dat de V.G.N., die in voornoemde
aktiviteiten een grote ervaring en know-how heeft op-
gebouwd, bij de nascholing van haar leden volkomen



buiten spel dreigt komen te staan. Dit is voor ons een
moeilijk te verteren zaak. De nascholing zal dan geheel
uiteenvallen en mogelijk een particuliere aangelegen-
heid van de diverse opleidingen worden. We zien met
grote zorg die toekomst tegemoet.

Een zekere advisering, codrdinatie en controle zal on-
getwijfeld wettelijk geregeld moeten worden.

De V.G.N. hecht er sterk aan bij die advisering, codrdi-
natie en controle een duidelijke rol te spelen.

Dr. P.F.M. Fontaine

Gaarne willen wij een en ander nader mondeling toe-
lichten. Wij wachten een uitnodiging Uwerzijds daartoe
af.

Met gevoelens van de meeste hoogachting jegens U, te-
ken ik

namens het bestuur der V.G.N.

M.I. Roder, secretaresse.

Het universeel historisch-didaktisch systeem

1. De titel verklaard

De pretentieuze titel roept al dadelijk om een verkla-
ring.

Pretentieus is hij zeker, want het bijbehorend schema
bedoelt alle, letterlijk alle elementen die in een geschie-
denisles kunnen optreden, aan de orde te stellen. Hoe-
wel ik lange tijd het geheel heb overwogen, is het niet-
temin mogelijk dat het nog niet compleet is.

Daarom wordt het aan de lezers en lezeressen aangebo-
den als een eerste versie, in de hoop dat men mij —ter
verbetering — op- en aanmerkingen en, zo nodig, aan-
vullingen en wijzigingen, zal doen toekomen. Wat men
nu onder ogen heeft is in feite al de derde versie, omdat
J. Beetsma, didaktiekdocent aan de RU Utrecht, het
ontwerp heeft bestudeerd en enkele wijzigingen heeft
geopperd waarvan ik de meeste heb overgenomen, met
name in de sectoren doelstellingen, te overladen, en
media, te ordeloos naar zijn zin. Daarna heb ik het met
mijn bijvakstudenten doorgenomen, en ook daaruit zijn
enkele veranderingen en verduidelijkingen voortgeko-
men.

Al is het de bedoeling alle elementen van het geschie-
denisonderwijs op te noemen, dit is toch geen katalo-
gus; het is een verband, een systeem, wat blijkt uit de
groepering rond een centrum en uit de verdeling in vijf
afdelingen en een aantal subgroepen. De term mo-
del”, die ik aanvankelijk had bedacht, heb ik laten val-
len, omdat hij de suggestiec wekt van een richtsnoer: z6
moet het. Omdat het schema geenszins ten doel heeft
aan te geven hoe een les of een leerplan moet worden
ingericht, is de meer neutrale term ’systeem” gekozen;
dit woord suggereert niet alleen een samenhang, maar
ook de onderlinge verwisselbaarheid van de elementen,
zoals in een systeemdoos, waarin kaartjes met bepaalde
gegevens opgeborgen worden, deze kaartjes op diverse
manieren gerangschikt kunnen worden, alfabetisch,
thematisch, enz. Het systeem heet “historisch-didak-
tisch”, omdat het de elementen, de factoren, van het

geschiedenisonderwijs (op het niveau vwo-havo) om-
vat, en het voert het wijdse epitheton
dat het al die factoren, al die elementen behelst, en om-

B

‘universeel”, om-

dat het toepasbaar, bruikbaar is op elk moment, op elk
niveau, in elke klas, bij elke stof, door elke docent, sa-
mengevat: in elke les.

Dit systeem heeft dus betrekking op iedere willekeurige
les - op elke les die gegeven is, gegeven wordt, gege-
ven zal worden. Maar het is wel de bedoeling, dat het
wordt toegepast op een werkelijke les, een actuele les,
een les die al gegeven is misschien, maar bij voorkeur
op een les die men van plan is te geven, die men gaat
voorbereiden.

In hoofdzaak is dit daarom een hulpmiddel, een instru-
ment bij de voorbereiding, ten dienste van hospitanten
(en didaktiekdocenten), van beginnende docenten,
maar ook van gevorderde, ja zelfs zeer ervaren leraren
en leraressen, vooral van schoolpraktikumdocenten en
mentoren.

2. De betekenis van cirkel en omschrift (zie p. 290)

In het midden, in de cirkel, die het totaal van alle ge-
schiedenislessen in een bepaald schooltype voorstelt,
ziet men een verdeling in hokjes.

Het beste is zich onder die hokjes onze gewone lessen
van vijftig minuten voor te stellen. Let men dan op het
onderste inschrift: leerstofeenheden”, dan geloof ik
wel in aller naam te mogen vaststellen, dat het wense-
lijk zou zijn, als de kleinste leerstofeenheid juist met
één lesuur samenvallen zou. Anders uitgedrukt: als
men steeds binnen één les een stukje leerstof, een stuk-
je geschiedenis dat een klein, maar afgerond geheel
vormt, zou kunnen behandelen, een geheel zowel in
historisch als in didaktisch en methodisch opzicht.

Nu weet ik wel, dat lukt ons zelden: de beste voorne-
mens en de mooiste plannen worden soms verijdeld
door de onverwachte gebeurtenissen tijdens de les, en
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onze leerboeken zijn ook niet zo ingericht. Toch zou
het bepaald geen kwaad kunnen althans naar dit sa-
menvallen te streven; de weinige geschiedenisuren lig-
gen in de week op grote afstanden van elkaar, de tus-
sentijd is ruim gevuld met andere lessen en met buiten-
schools leven, zodat het tijd en energie kost om de vo-
rige les weer in herinnering te brengen. Maar bij de
hokjes kan men zich ook wat grotere ’leerstofeenhe-
den” voorstellen, stukjes geschiedenis, die enkele les-
sen beslaan — mits men maar niet met vele weken,
kwartalen of zelfs leerjaren gaat werken. Ik blijf erbij:
hoe dichter leerstofeenheid en lesuur bij elkaar komen,
des te beter is het.

De cirkel met de ingetekende verdeling in “’leerstofeen-
heden” suggereert een “afronding”, ook wel een af-
grenzing, in ieder geval een samenhang, een eenheid.
Deze eenheid wordt aangeduid met het woord ”leer-
plan”. Ik ben van mening, dat er voor elke school een
geschiedenisleerplan dient te zijn, niet slechts omdat de
mammoetwet dit voorschrijft, maar vooral omdat een
goed leerplan een waarborg en een stimulans voor
vruchtbaar en efficiént werken is. Maar verder ga ik
hier op leerplan-problemen niet in, hoe belangrijk ze
ook zijn, —ik streef hier immers een ander doel na dan
het ontwerpen van een leerplan.l

Wel meen ik dat de bestaande leerplannen, het rijks-
leerplan niet uitgezonderd, met behulp van dit instru-
mentarium belangrijk verbeterd zouden kunnen wor-
den. Om de cirkel heen ziet men tientallen woorden
staan, die alle iets met de geschiedenisles te maken heb-
ben: de elementen of factoren van het geschiedenison-
derricht. Beide termen zijn zinvol: het zijn elementen,
omdat ze de kleinste eenheden van de historisch-didak-
tische structuur vormen, ook omdat ze organisch met
elkaar verbonden kunnen worden; en het zijn factoren,
omdat ze een geschiedenisles ”maken”. Moeten nu al
die elementen een rol spelen in alle lessen? Moeten ze
tezamen in één enkele les voorkomen? Natuurlijk niet!
Stel dat men alle genoemde audio-visuele toestellen in
één les gebruikte: alle vijf minuten een ander dus. Maar
toch, een van de belangrijkste oorzaken van een goede
motivatie bij de leerling is: afwisseling.

”Ab assuentins non fit passio” zeiden de Romeinen:
”men ontsteekt niet in hartstocht om overbekende za-
ken” en achttien eeuwen later zei Samuel Johnson het
op een positieve manier: “The great source of pleasure
is variety”. Een van de doelstellingen van dit systeem is
een aangename en verantwoorde afwisseling mogelijk
te maken, door het aanbieden van alle variéteiten. Het
gaat nl. om de factoren, die aangewend kunnen wor-
den.

Behoeft het betoog, dat ik slechts spreek over onder-
wijskundige factoren, nl. over die elementen waar men
rekening mee moet houden bij zijn voorbereidingen of
die men, een les ontwerpend of tijdens de les improvi-
serend, bewust of intuitief, op historisch-didaktische
gronden opneemt?

Het gaat dus niet over de opwinding die een binnenvlie-
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gende wesp in de klas veroorzaakt of over de intercom
die plotseling zijn boodschappen begint uit te spuwen
of over de conrector die met een passende gelaatsuit-
drukking het lokaal betreedt om de leerlingen er het zij-
ne van te zeggen — hoe tijdrovend en afleidend zulke
dingen ook mogen zijn.

3. Het hoofddoel van dit systeem

Zo komen we tot datgene wat de eigenlijke bedoeling,
het hoofddoel van deze opzet is. Een docent die een les
voorbereidt, denkt aan enkele voorname zaken. Hij of
zij zal allereerst aan de stofelementen denken: wat gaat
men onderwijzen? Dat zal, onbewust, wel vooropstaan,
omdat het leerplan en/of het gebruik van het leerboek
vereist, dat men met een bepaalde stof bezig is. Hij
houdt er ook rekening mee aan wij hij les geeft, dat be-
tekent vooral aan welke klas, en daardoor vraagt hij
zich af: hoé zal hij het doen? Tenslotte zal hij misschien
ook al vaststellen wat en hoe hij zal toetsen, bijv. in ver-
band met een gemeenschappelijk proefwerk. Nu zal ie-
der van ons, als hij of zij eens een koel oog over zijn les-
sen laat weiden, wel toegeven, dat hij of zij normaliter
maar weinig elementen gebruikt.

De gewone train wordt hierdoor gekenmerkt, dat er
een vast persoon is, waarbij de docent(e) zich wel voelt
en waarmee de leerlingen vertrouwd zijn. Factoren die
regelmatig terugkeren zijn dan: leerboekoverhoring —
betoog/vertelling van de docent — aangevuld met vra-
gen aan en antwoorden uit de klas (een zeer eenvou-
dige vorm van onderwijsleergesprek dus).

Hoewel ze tijdens de didaktiekcolleges andere dingen
te horen krijgen, vertonen tal van hospitanten de nei-
ging hun lessen ook op die manier op te zetten, omdat
zij het hun mentoren zo zien doen of misschien omdat
het hun de veiligste weg lijkt. Af en toe komt dan in
onze lessen een ander element aan de orde, een lesstuk
bijv., een keertje dia’s of soms een discussie. Maar we
zullen allemaal wel willen bekennen, dat we een niet
gering aantal mogelijkheden in het geheel niet gebrui-
ken.

Gaan we een stap verder, dan zullen we ook moeten
belijden, dat we de wel toegepaste mogelijkheden niet
bewust aanwenden, ik bedoel: met historisch-didak-
tisch overleg; dat geldt zowel voor de vaste, in onze les-
sen steeds weer terugkerende factoren als voor de inci-
denteel toegepaste.

Wat we doen, doen we op grond van traditie of vaste
gewoonte of gebleken succes of uit intuitie (dat is: op
hoop van zegen).

Het historisch-didaktisch systeem nu wil de docent(e)
ertoe brengen de te geven lessen bewust, met histo-
risch-didaktisch overleg, op te zetten, voor te bereiden
en te beoordelen. Natuurlijk kan men de blik laten
gaan over al die tientallen factoren, om zo de eigen sca-
la uit te breiden en ook eens wat anders te gaan doen,
zeker, maar gelijkgezegd, dit is geen katalogus, en de



eigenlijke bedoeling is dan ook een andere. Dat is deze
dat men, met een bepaalde les voor ogen, zich afvraagt:
welk doel stel ik mij, welke leerinhouden bied ik daar-
toe aan, welke werkvormen zijn daarvoor de meest
geéigende en welke leer- en hulpmiddelen, welke exter-
ne voorwaarden zijn hierbij van belang? De ideale
werkwijze is dan bovenaan te beginnen, bij de doelstel-
lingen, om dan naar rechts te draaien, met de zon mee,
langs de leerinhouden en werkvormen, via de middelen
tot en met de externe voorwaarden — hetgeen ook
hiérarchie voorstelt, daar de doelstellingen het belang-
rijkst zijn en de externe voorwaarden het minst belang-
rijk.

In de praktijk beinvloeden de afdelingen elkaar echter
op een nogal onoverzichtelijke wijze, gevolg van het
feit dat we eigenlijk niet weten wat een goed geschiede-
nisleerplan inhoudt. Bovendien, al zijn de externe voor-
waarden idealiter de minst waardevolle factoren, men
moet er niet zelden mee beginnen, bijv. men geeft toch
niet zo maar cen les, maar een aan een havo-3, niet aan
een ideale havo-3, maar aan deze havo-3, met 28 leer-
lingen, zeventien jongens en elf meisjes (zeven zitten-
blijvers), op het zevende uur. Van zo’n situatiec moet
men dan wel uitgaan, ze zal de'overige factoren in ster-
ke mate helpen bepalen.

Desniettegenstaande, ondanks schijnbare noodlottighe-
den in ons docentenbestaan, roept dit schema op om
elke les, onder welke omstandigheden ook, bewust
voor te bereiden. Men behoort dus al deze vragen de
revue te laten passeren: met welk doel kies ik een leer-
inhoud, wat voor leerinhoud is dit, welke plaats in de
geschiedenis neemt ze in, welke werkwijze is hierbij de
beste, welke hulpmiddelen pas ik toe, is dit allemaal
juist voor déze leerlingen gewenst? Men moet niet tra-
ditioneel of intuitief vast blijven zitten op bepaalde keu-
zen, dit systeem herinnert de docent(e) eraan, dat er
steeds een andere mogelijkheid is en dat het een met
het ander in verband staat. Geen enkele factor is exclu-
sief, sluit de andere uit. Al heeft men dan die grote
havo-3, op een ongelukkig uur, met de stof van het
rijksleerplan, met een gemeenschappelijk proefwerk in
zicht, ook dan heeft men nog een zekere vrijheid, met
betrekking tot de leerinhouden, ten aanzien van de
werkvormen en de hulpmiddelen, ook dan moet men
zich afvragen waarom men iets doet. Stel dat men in
die havo-3 het nationaal-socialisme behandelt, dan zou
de een zich ten doel kunnen stellen afkeer van het nati-
onaal-socialisme en fascisme in te boezemen (doelstel-
ling van politieke vorming), een ander meer de nadruk
willen leggen op de onmenselijkheid van het nazi-re-
giem (ethische doelstelling). Misschien wil deze meer
de figuur van Hitler naar voren brengen (persoon),
gene liever de nazistische leer (ideologie). Wil iemand
hierover bij voorkeur zelf aan het woord zijn, een ander
zal met teksten gaan werken, weer een ander liever een
klassegesprek opzetten. Meent collega A aan één uur
genoeg te hebben, collega B steekt er drie in.

De een draait een van de LP’s over het Derde rijk, een
ander vertoont een onderwijsfilm. In geen enkele situa-
tie is alles van te voren vastgelegd, daarom zijn er altijd
opties open. En de historische keuzen moeten verant-
woord zijn, omdat we ze - door middel van een aan-
toonbaar resultaat — moeten kunnen bewijzen. Meer
dan eens heb ik erop gewezen, dat de tijd van de ”Bil-
dungspadagogik” voorbij is, het schoolvak geschiedenis
is niet meer vanzelfsprekend, we dienen te weten wat
we doen, waarom we het doen. Des te meer klemt dit,
omdat we van onze uren al een groot deel hebben moe-
ten afstaan en toch hetzelfde —ja, meer nog —moeten
volbrengen. Moet nu de veelgeplaagde docent, om ver-
antwoord te werk te gaan, voor iedere lieve les weer —
zesentwintig keer per week —het gehele schema nalo-
pen en bij ieder onderdeel wikkend en wegend verwij-
len?

Deze vraag stellen is beslist haar beantwoorden: dat
kan eenvoudig niet, het gebeurt dan ook niet, het zal
ook niet gebeuren. Wat doet men er dan wel mee? Wie
doet er wat mee?

Ik denk allereerst aan didaktiekstudenten, die —in de
zgn. “instituutspraktika” — lessen leren opstellen, aan
hospitanten die zich soms onmatig aftobben om lessen
te prepareren - en toch valt de uitvoering dan tegen —
ik denk ook aan beginnende leraren. Zij allen zouden
er, meen ik, baat bij vinden, als zij, met dit schema op
tafel, hun voorbereidingen z6 gingen verrichten, dat zij
aldus, zo niet alle, dan toch de meeste van hun lessen
op touw zouden zetten. Maar ik denk zeker ook aan
gevorderde, gevestigde” collega’s — de mannen en
vrouwen met de vele klassen, de vele uren, de vele
dienstjaren, met de grote ervaring. Ik ben werkelijk de
allerlaatste die op die ervaring zal neerzien: beroep ik
mezelf niet reglematig op mijn 27 jaar in het vwo-havo?
Maar zou het kwaad kunnen, als wij, dan wel niet voor
¢élke les, maar toch niet zonder een zekere regelmaat,
onze voorbereidingen vergeleken met dit historisch-di-
daktisch systeem? Zou dit niet wenselijk zijn, als we aan
een geheel nieuwe lessencyclus denken, bijv. als we een
nieuw “bijzonder onderwerp” in gedachten nemen?
Zou het ook geen nut kunnen afwerpen bij de keuze
van een leerboek: helpt zo’n leerboek ons om vele mo-
gelijkheden te realiseren?

Een regelmatig en studieus toepassen van dit systeem
kan ertoe leiden —althans, dat zou ik wensen —dat het
bij ons merg en bloed wordt, dat het wordt tot een
“automatisme”, dat we vanzelf, haast onbewust, met
deze factoren en elementen rekening gaan houden bij
al onze werkzaamheden in de klas en bij al onze voor-
bereidingen thuis.

4. Dit schema is geen handboek
Ik wil nu de factoren, naar hun afdelingen, nagaan. Het

spreekt echter vanzelf, dat dit een toelichting zal zijn,
niet meer dan een noodzakelijke verklaring, niet meer,
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omdat het anders zou uitgroeien tot een compleet
handboek voor het geschiedenisonderwijs. Tal van fac-
toren vindt men trouwens behoorlijk uitgewerkt in de
bundel “Geschiedenis op school”, onder redactie van
L.G. Dalhuisen, P.A.M. Geurts en J.G. Toebes (Gro-
ningen, 1976 * 19772).

5. De doelstellingen

Van de doelstellingen? kies ik slechts die welke van di-
rect praktisch belang zijn. Men weet dat de wetgever
ons geen doelstellingen voorschrijft; alleen de geschie-
denisleraren van rijksscholen treffen in het rijksleerplan
een doelstelling aan, hun gesteld door de overheid als
“bevoegd gezag”. Omdat men zonder doelstellingen
niet zo goed kan werken kan als momenteel vereist is,
raad ik alle geschiedenisdocenten aan doelstellingen te
formuleren. Deze noemt men ’expliciete doelstellin-
gen”, uitgesproken, geformuleerde, zwart-op-wit-staan-
de doelstellingen.

Nu werkt men nooit zonder doeleinden: heeft men nl.
geen expliciete, dan in ieder geval impliciete, als het
ware “verborgen” doelstellingen, waarvan de docent(e)
zich niet of niet geheel bewust is, maar die toch een
buitengewoon grote invloed kunnen uitoefenen. Wel-
nu, omdat men geen “verborgen” doelstellingen be-
hoort te hebben, maar alleen duidelijke en bewuste, is
dit onderscheid tussen “expliciete” en “impliciete”
doeleinden niet opgenomen. Van groot belang is het
onderscheid tussen onderwijskundige en expressieve
doelstellingen. Een onderwijskundige doelstelling voor-
ziet een bepaalde uitkomst van het onderwijs, een dui-
delijk omschreven resultaat dat men nauwkeurig kan
toetsen; expressieve doelstellingen beschrijven situa-
ties, ontmoetingen”, werkwijzen waarvan de uitslag
niet van tevoren vaststaat. Nu zullen geschiedenislera-
ren, belust op hun vrijheid en overtuigd van het unieke
van hun vak, terstond vol vuur expliciete doelstellingen
gaan aanhangen. Maar dat enthousiasme wordt mis-
schien uit misverstand geboren.

Want expressieve doelstellingen zijn geen impliciete!
Ook expressieve doelstellingen moeten worden gefor-
muleerd! Bij die formulering hoede men zich voor het
gevaar, dat ze in algemene termen gesteld worden (bijv.
”inzicht in geschiedenis verwerven”, wat weinig of niets
zegt); ook expressieve doelstellingen kunnen heel goed
in concrete bewoordingen vervat worden en verbonden
met bepaalde leerinhouden.

Om ecen zekere ordening in de werkzaamheden te ver-
krijgen dient men ook te letten op de termijn voor het
bereiken van een doelstelling of die gedurende welke
zij wordt nagestreefd. Op korte termijn kan men den-
ken aan één les of aan een reeks lessen. Hoewel het
stellen van een apart doel voor iedere les —sommige
fanatici spreken zelfs van een doel voor elk deel van de
les! - een probaat middel is om gek te worden, kan het
toch geen kwaad te bedenken, dat elke les een “leer-

286

effect” moet hebben. Als de kinderen na de les het lo-
kaal verlaten, moeten zij iets geleerd of begrepen heb-
ben of iets kunnen dat zij bij het begin van de les nog
niet wisten, begrepn, konden.

Anders hadden ze beter buiten kunnen gaan spelen. En
daarom is het goed, als men zich van tijd tot tijd —met
niet al te lange tussenpozen! — ook een “lesdoel” stelt
en tracht na te gaan of men dit ook bereikt; dat kweekt
de gewoonte van doeltreffend werk aan. Zeker echter
moet men zich een doel stellen voor elke lessencyclus,
bijv. bij de behandeling van de onderwerpen in de ho-
gere klassen. Doeleinden op middellange termijn zijn
die voor een kwartaal, zeker die voor een leerjaar, en ik
vind dat de docent(e) of de sectie die moet formuleren.
Doelstellingen op lange termijn zijn bijv. die voor de
onderbouw, maar zeker die voor de gehele vijf- of zes-
jarige cursus. Het betreurenswaardige feit dat wij mo-
menteel niet in staat zijn deze doelstellingen te verbin-
den met die van onderwijs en opvoeding, om maar te
zwijgen over die van het mens-zijn, terwijl ook de rela-
tie met de vakwetenschap niet bepaald in het oog
springt, ontslaat ons echter niet van de plicht om toch,
zo goed mogelijk, zulke doelstellingen op lange termijn
te formuleren! Omdat actueel geldende doelstellin-
gen” - dit zijn doelstellingen van hogerhand voorge-
schreven - ontbreken, zullen de feitelijk nagestreefde
doelstellingen” wel de hoofdrol spelen, die nl. welke
men uit zichzelf nastreeft. Men bedenke echter wel, dat
deze dan, zoals de zaken nu staan, gewoonlijk wel ”im-
pliciet” zullen zijn, en heel andere wellicht dan “didak-
tisch wenselijke doelstellingen”. Hoewel het geen ge-
ringe taak is, waarschijnlijk ook niet op geheel bevre-
digende wijze uitvoerbaar, zouden de secties toch maar
moeten proberen, aan de hand van hun gewone pro-
gramma, doelstellingen voor het vak geschiedenis aan
hun school te formuleren, de naar hun inzicht didak-
tisch wenselijke. Gaat het nu over didaktisch wense-
lifke (en mogelijke) doelstellingen, dan komen we bjj
een soort katalogus terecht. Welke doelstellingen zou-
den zoal wenselijk kunnen zijn ? Op welke termijn dan
ook, bedoel ik. Dat hangt uiteraard mede van het soort
leerstof af; bij de keuze van leerstof kan men zich afvra-
gen tot welk doel deze kan leiden en wat dat doel dan
betekent. Als men nu zijn of haar gebruikelijke leerstof
eens kritisch naloopt, kan de vraag rijzen of vele moge-
lijke (en wenselijke) doelstellingen wel ooit aan de orde
komen, met andere woorden of ons onderricht toch
niet wat eenzijdig is.

Voor zulke een gewetensonderzoek lijkt de lijst van
Glockel3, die in ons schema met 3 genummerd is, de
beste biechtspiegel: ze is nl. neutraal en niet normatief,
omdat Glockel is nagegaan welke doelstellingen zoal in
de loop van de geschiedenis van het geschiedenisonder-
wijs zijn gehanteerd, en omdat hij bij elk ervan voor- en
nadelen vermeldt.

Vraagt men zich hier af waarom bijv. de beroemde
“taxonomie van Bloom” niet is opgenomen, dan luidt



het antwoord dat deze taxonomie al heel weinig biedt
wat specifiek is voor geschiedenis en bovendien geen
ruimte laat aan expressieve doelstellingen. De eveneens
befaamde lijst van Rohlfes lijkt eveneens minder ge-
schikt, omdat elke docent zich zal afvragen of deze
doelstellingen niet al te hoog gegrepen zijn (of moeten
ze alleen minder hoogdravend geformuleerd worden?);
bovendien zijn ze niet allemaal specifiek voor geschie-
denis. Heel wat meer hebben we aan de hiérarchie van
Coltham; deze is echter te uitvoerig om in dit schema
opgenomen te worden.4

In ons schema breng ik ze onder bij nr. 4, waardoor ook
”Bloom” tot zijn recht komt; men vindt nl. onder dit
cijfer de ’cognitieve” doeleinden, de kennisdoeleinden,
die Bloom’s eerste deel vormen; bij Coltham vindt men
ze als “’specifieke doelstellingen”, voornamelijk als ken-
nis van primaire en secundaire bronnen en enigermate
ook van methodiek. Bloom’s “affectieve doeleinden”
—~zijn minder bekend geworden tweede deel — vindt
men bij miss Coltham terug onder de “attituden”, nl.
belangstelling, responsie en - niet van Bloom - inle-
ving. Wat ”Bloom” niet biedt geeft Coltham wel: vaar-
digheden, waarbij men dan wel weer ettelijke katego-
rieén en subkategorieén van Bloom terugvindt, met
evenveel woorden bijv. analyse, synthese en evaluatie.
De indeling in drieén, cognitieve doelstellingen, attitu-
den, vaardigheden, stemt overeen met de hedendaagse
leertheorie.

Ik- meen nu dat, in ogenschouw genomen al wat de ru-
briek doelstellingen te bieden heeft, het de docent mo-
gelijk moet zijn duidelijke doeleinden op te stellen -

ongeacht de gebreken in de leertheorie.

Dit heeft dan gunstige gevolgen voor de keuze van leer-
stof, werkvormen en leermiddelen, keuzen die dan
doelgericht gemaakt kunnen worden.

6. De leerinhouden

Nu we aankomen bij de tweede grote afdeling, leerin-
houden”, zal menigeen willen opmerken, dat er sterke
wederzijdse beinvloeding van doel en stof bestaat. Als
het waar is, dat het doel de stofkeuze moet bepalen,
dan is het even waar, dat de stof invloed heeft op het
doel.

Wij zijn nl. niet volkomen vrij in het kiezen van leerin-
houden.

Daar is het feit dat de wet voor elke school een leerplan
verplicht stelt; dat betekent dat de geschiedenisdocent
op een gegeven moment toch met een bepaalde stof
bezig moet zijn, al is het leerplan nog zo ruim opgezet.
Meer druk dan van het leerplan komt vaak van de ge-
meenschappelijke proefwerken, die een preciezer les-
senschema wenselijk maken. In de hogere klassen
oefent het eindexamenreglement grote invloed op de
stofkeuze uit. De indeling van het leerboek, al of niet
traditioneel, is eveneens een zeer voorname factor.
Deze leidt ons tot de relatie met de vakwetenschap: het

volgen van de chronologie - van de oudste tijden tot
heden —en de cursorische doorgang zijn ook eigen aan
de historische methode, vooral in de handboeken. On-
der 1 ontwaart de lezer(es) wat ik ’tendensen” noem,
men zou ook kunnen zeggen “facetten”. Eerst de vraag
of we de geschiedenis —of de stof die we willen kiezen
- bij voorkeur zullen beschouwen in verband met het
heden; men zou die opvatting de “actuele” kunnen
noemen, maar beter nog de “functionele”, omdat het
historische wordt gezien in functie van het heden.

Of dat men liever geschiedenis opvat als het geschiede
”op zichzelf’, "unmittelbar zu Gott” dit aan te duiden
als “historisch” (waarbij de term “historistisch” in het
verschiet opdoemt). Vervolgens de beslissing over de
vraag welk facet men de leerlingen wil voorhouden, het
politieke, militaire, sociale, economische, culturele,
godsdiensthistorische (inclusief de kerkgeschiedenis).
Stelt men zich geregeld deze vraag, dan zal grotere vari-
atie in de stofkeuze het gevolg zijn; ik vermoed nl. dat
ieder van ons zich op dit punt aan een zekere eenzijdig-
heid schuldig maakt. Men heeft hierin trouwens ook
grondslagen voor een concentrische opzet, net zoals bij
de volgende reeks: wereldgeschiedenis —europese ge-
schiedenis — nationale geschiedenis — regionale ge-
schiedenis.

Als we onze programma’s goed bekijken, dan ontdek-
ken we ongetwijfeld, dat de beide vleugels, de wereld-
geschiedenis en de regionale geschiedenis, zwak zijn.
Misschien komt tegenwoordig ook de nationale ge-
schiedenis er wel eens aan tekort, zodat de europese
geschiedenis de hoofdschotel vormt. Of eerder, de
westeuropese geschiedenis, want leven we niet voort in
de traditie van Ranke, die eigenlijk alleen de geschiede-
nis van de germaanse en romaanse volken echt histo-
risch vond?

Gewetensonderzoek, gevolgd door grotere variatie in
de stofkeuze, kan ook voortkomen uit de overweging
van punt 2, de elementen. Men bedenke maar eens dat
het Doelstellingenrapport van de VGN alleen maar
processen en structuren noemde. Nu meen ik dat al wat
historisch is, herleid kan worden tot een van deze ele-
menten: persoon - groep - proces - structuur - evene-
ment - idee - ideologie, in die zin dat in elk historisch
complex een van deze elementen domineert, al komen
er uiteraard nog andere in voor (in de biografie van Co-
lijn bijv. domineert ’persoon”, al is hij ook lid van groe-
pen; de ARP bijv. speelt hij een rol in evenementen, de
devaluatie van de gulden bijv., enz. enz.). Bij het voor-
bereiden van lessen en bij het (doen) kiezen van onder-
werpen moet het een voornaam punt van overweging
zijn welk dominerend element men zal behandelen;
vooral ook zal men moeten zorgen, dat alle elementen
evenwichtig aan bod komen (ik heb de indruk dat in
het bijzonder “persoon” en “evenement” als domine-
rende elementen sterk verwaarloosd worden). Het
woord “concentrisch” is al een keer gevallen, dat
brengt ons bij punt 3, de indeling van onze stof, met
name van het algemeen leerplan. De synchronistische
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indeling is de gewone, ze is eigen aan zo goed als alle
leerboeken. Ze veronderstelt, dat de tijdvakken in be-
trekkelijk korte perioden verdeeld worden (1815-1830,
1830-1848, enz.) en dat de verschillende afdelingen tel-
kens binnen zo’n periode, indien nodig, een beurt krij-
gen (Frankrijk, Engeland-Duitsland-Nederland-econo-
mie-cultuur, enz.).

Slechts een heel enkel leerboek is diachronisch of
structureel: dan wordt een langere periode gekozen om
elke afdeling te doorlopen (bijv. Nederland ineens van
1813 tot heden). De concentrische methode treft men
in geen enkel leerboek aan; zij veronderstelt dat de hele
stof van begin tot eind uit één enkel gezichtspunt be-
zien wordt en doorlopen, bijv. de gehele nederlandse
geschiedenis van de vroegste tijden tot heden.

Ook het woord ’stofkeuze” is ettelijke malen voorge-
komen, zodat punt 3 nu aan de orde is. Indien er al een
ideale stof zou bestaan, een stof welke in historisch, di-
daktisch en paedagogisch opzicht volkomen verant-
woord is, dan weten we toch niet welke die wel zou
kunnen zijn.

In dit tijdsgewricht kunnen we dan ook niet meer doen,
dan de uitgangspunten voor een didaktische stofkeuze
aangeven. Die zijn echter geenszins vrijblijvend, maar
oefenen bij bewuste toepassing een kolossale invloed
uit. Wil men de stofop de ’gewone” manier doorlopen,
cursorisch,zoals we dat zo goed als allemaal doen? Ja,
dat doen we, maar we doen het, omdat we het doen,
omdat het nu eenmaal zo is. Een bewuste keuze?
Gewoonlijk niet! Richten we ons er wel bewust op, kri-
tisch, didaktische vragen stellend, dan doemen enkele
andere mogelijkheden op.

Het onder 4b genoemde, vooral het ™
werken, betekent niet persé, dat de globaliteit, het alge-
meen overzicht, wordt opgegeven, wel dat dit overzicht
nog veel globaler wordt gemaakt, hier en daar tot ver-
bindingslijn gereduceerd, om zo tijd te winnen voor een
behandeling ”in de diepte”. Hier ontbreekt de plaats-
ruimte om uiteen te zetten wat de gebruikte termen be-
tekenen oftot welke praktijken ze leiden, maar als men
“thema” stelt tegenover “cursorisch”, dan heeft men al
een eerste houvast. Voor deze zaken verwijs ik naar op-

exemplarische”

stellen van Toebes en van mijn hand.3 Er is ook nog de
kwestie van de betrekking van het vak geschiedenis tot,
ja zelfs de mogelijke integratie met andere vakken, een
te weinig bestudeerd onderwerp. Op één gebied heeft
de overheid de integratiec aan ons opgedrongen, nl. de
integratie van geschiedenis en staatsinrichting, waar we
overigens ook geen raad mee weten.6

Geschiedenis ”’bindsteen der wetenschappen”, naar het
woord voor Romein: is geschiedenis ook bindsteen
van de schoolvakken?”

Vervolgens de kwestie van de periodisering. In welke
tijd zijn we bezig. Een open deur ingetrapt? Omdat we
eenmaal altijd in een of andere “tijd” bezig zijn? Als we
ons werk telkens weer vorsend bezien, zou kunnen blij-
ken —ik vermoed dat het zal blijken — dat de oudheid
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stiefmoederlijk bedeeld wordt, ook bij de bijzondere
onderwerpen, of dat de contemporaine geschiedenis bij
deze of gene een overmaat krijgt.

Dat geldt ook voor ”de laatste halve eeuw”, die, als een
van de eisen voor het eindexamen, in de hogere klas-
sen, “pride of place” krijgt, wel erg veel “’place”, vrees
ik. Bij het woord eeuwen” denk ik daarom niet alleen
aan de “eeuw van Pericles” of “de gouden eeuw”,
maar juist aan die eeuwen welke als ”periode” zelden
of slechts vluchtig aan bod komen, en dat zijn er vele:
wie behandelt ooit de boeiende en belangrijke tweede
eeuw na Christus, en hoe vlug schiet men meestal niet
door de achttiende eeuw heen. Als “periode” kan ook
”levensduur” gelden: een biografie van een persoon
bijv., maar ook de ”levensduur” van een partij of een
stad of van wat dan ook. De ’bijzondere onderwerpen”
moeten in deze lijst voorkomen, omdat ze, krachtens
het eindexamenreglement, een wettelijke verplichting
vormen. Over aantal en duur wordt niets bepaald, ook
niet of de docent ze moet onderwijzen ofdat de leerling
ze in zelfbekwaamheid tot stand brengt, alleen of in sa-
menwerking met anderen. De docent(e) heeft dus een
bijzonder grote vrijheid, maar na enkele jaren praktijk
is er misschien meer sprake van anarchie dan van wer-
kelijke vrijheid.

Daar is in ”Kleio” al heel wat over geschreven, we kun-
nen er hier niet op ingaan, aan welnemende adviezen
om verbetering te creéren heeft het ook niet ontbro-
ken. In ieder geval is het noodzakelijk zich over dit ne-
telige onderwerp enigszins te oriénteren.7

7. De werkvormen

Een afdeling verder komen we bij de werkvormen, en
al kiezen we deze vaak op grond van onze ervaring, er
is een band met de leertheorie.

Aan de keuze gaat een prealabele vraag vooraf: moet
de leerling naar ons luisteren of zelfwerkzaam zijn, en
als hij zelfwerkzaam is, is hij dat dan alleen of in samen-
werking met anderen? Als we eerlijk zijn, weten we
best dat we de leerlingen gewoonlijk laten luisteren;
daarom is het goed eens na te gaan wat het beste past
bij onze doelstellingen en leerinhoud.

Een vuistregel zou kunnen zijn, dat de leerling zelf
moet doen wat hij zelf kan doen. Zien we nu onder 1
”docent” staan, dan is de docent natuurlijk geen
“werkvorm”, maar hij past, als is hij zich daar meestal
niet van bewust, wel een werkvorm toe, als hij betoogt,
demonstreert (bijv. op de kaart aanwijst), instrueert
(bijv. instructie onmiddellijk voorafgaand aan een repe-
titie), vertelt, voorleest of vragen stelt.8

Als we onszelf regelmatig voor de klas aan het werk
konden zien, dan zou het ons wellicht opvallen, dat we
zelden of nooit echt vertellen; een hospitant(e) doet het
bijna nooit, en deze vergeet in het vuur van zijn of haar
betoog, ook niet zelden de leerlingen vragen te stellen.
Een heel bijzondere “werkvorm” van de docent(e) is



dat hij of zij de prestaties van de leerlingen toetst of
evalueert (cijfers geeft of een waarde-oordeel uit-
spreekt). Het zou de moeite waard zijn om eens na te
gaan hoe vaak iemand dit tijdens één lesuur doet, ik
denk heel vaak, als men het gedrag van de leerlingen er
ook bij betrekt (”zo kan niemand je verstaan” —kun je
het anders formuleren? Dan wordt het misschien dui-
delijker” — ”John 7, Hans 6, Richard 5, deze keer niet
zo goed geleerd Richard? — “Juist! Precies!” — ”Zit
stil” —”Hoort dat er ook bij”).

Voeg erbij dat we er ook thuis nog wel eens mee bezig
zijn, nl. bij de correctie van proefwerken, repetities e.d.,
het nazien van de scripties”, werkstukken” etc., dan
steken we niet weinig tijd in deze zaken.

Niet alleen vanwege de vele tijd, vooral ook vanwege
het belang van een juiste toetsing en evaluatie voor
onze leerlingen zouden we, aan de hand van de leerthe-
orie, meer van toetsing moeten weten dan we nu doen;
we mogen ons er in ieder geval niet bij neerleggen, dat
een en ander zo persoonlijk en intuitief gebeurt, als nu
het geval is.9 Dan komt de leerling, die vaak, te vaak,
moet luisteren, maar soms vragen stelt en wel eens mag
voorlezen. Dat hij of zij een inleiding houdt (bijv. op
iets wat gaat gebeuren een rollenspel bijv.) of een
spreekbeurt, komt niet overmatig vaak voor. Over le-
zen gesproken, soms denk ik dat voor het klasgebeuren
de boekdrukkunst nog niet is uitgevonden. Nu ja, voor-
lezen door een leerling(e) —en meelezen van de overi-
gen — dat kan nog wel, maar stillezen ? Het lijkt
vaak wel, dat het verboden is dat een leerling leest in de
klas, en dat terwijl hij in het latere leven hoofdzakelijk
door lezen nog wat van geschiedenis zou kunnen leren.
Vandaar dat dit hier als afzonderlijk punt is opgevoerd.
Pro conscientia! Vormen van samenwerking zijn daar-
entegen wel populair, vooral groepswerk, maar we die-
nen ons wel af te vragen of, bij een bepaalde leerin-
houd, een samenwerkingsvorm nuttig is, en zo ja, wel-
ke?10 Tot de onverwoestbare folklore van het (geschie-
denis) onderwijs behoort het doen reproduceren van
het geleerde door onze leerlingen. Van het vele dat ero-
ver te zeggen valt zeg ik hier niets, met name niet over
die principiéle vraag, zo zelden aan de orde gesteld, of
deze werkvorm didaktisch wel verdedigbaar is. Alleen
dit: ik heb de indruk dat we bij het doen reproduceren
van het geleerde eigenlijk geen maat kennen: of we
overhoren de toch werkelijk opgegeven lessen niet of
we komen met veel te grote repetities waar veel van af-
hangt. Zelfwerkzaamheid begint er langzamerhand be-
ter in te komen; ze wordt alom in de lerarenopleidingen
gepropageerd. Maar het is opvallend, dat de hospitan-
ten, na al wat ze hierover vernomen hebben, in de klas
veelal prompt tot frontaal onderricht overgaan, meestal
onder het motto: mijn mentor doet het zo.

Waaraan het vooral ontbreekt is systemen van zelf-
werkzaamheid, ik bedoel dat bepaalde leerinhouden
geheel en al door zelfwerkzaamheid worden geleerd.
De allereenvoudigste vorm is het voorleggen van korte
teksten waarbij vragen en opdrachten horen, dit is ook

de minst tijdrovende vorm; in de andere vormen moet
men meer tijd investeren. Uiteraard behoren vormen
van samenwerking ook tot de zelfwerkzaamheid. Maar
wat men ook kiest, voorop staat steeds de didaktische
vraag: kies ik op grond van mijn doelstelling en van de
gekozen leerinhoud voor een vorm van samenwerking
en/of voor een vorm van zelfwerkzaamheid, en zo ja,
voor welke? 1l

8. De leer- en hulpmiddelen

Overzien we de afdeling “leer- en hulpmiddelen”, dan
valt ons de veelheid op. Moeten we al die dingen heus
aanschaffen? Hier beslist weer het antwoord op de
steeds terugkerende didaktische vraag: welk doel streef
ik na, met welke leerinhouden en met welke werkvor-
men? Dan komt vanzelf ook de bewuste keuze uit de
leer- en hulpmiddelen, zowel op korte als op lange ter-
mijn. Men behoeft inderdaad niet alles te hebben; het
is heel goed denkbaar, dat iemand zo’n dure en lood-
zware episkoop eerder een hindernis dan een hulp
vindt. Bewuste keuze: zijn niet al te vaak het leerboek
en het bord de enige hulpmiddelen? KomtJiet ook niet
voor dat het —tegenwoordig nogal prijzige - leerboek
wel aangeschaft, maar nauwelijks gebruikt wordt? In
hoeveel geschiedenislokalen staat dat schitterend hulp-
middel, de spiegelschrijver (overheadprojector)? Soms
worden ook wel kostbare instrumenten gekocht en al
gauw niet meer gebruikt. Steeds valt de nadruk op de
vraag: wat wil ik? welk middel heb ik dan nodig? wan-
neer gebruik ik het? 12

9. De externe voorwaarden

Natuurlijk kan men van de afdeling “externe voorwaar-
den” B zeggen, dat men ermee moet beginnen. Ons on-
derwijs wordt in hoge mate bepaald door factoren als
urenaantallen, keuzevak of niet, eindexamenreglement
e.d. Daar wijst al op de omineuze ondertitel: relatie met
wetgever en schoolbestuur, terwijl het woord ’sectie”
aanduidt, dat we niet alleen op de wereld zijn. Van bui-
tenaf worden condities gesteld waar we ons aan te hou-
den hebben: we hebben niet alles in eigen hand. Inder-
daad kan men hier beginnen, bij de vraag: wat moet en
wat mag niet, wat is mogelijk en wat is onmogelijk? Het
is bijvoorbeeld van groot gewicht of men vastzit aan het
rijksleerplan of niet. Misschien besteden we niet ge-
noeg aandacht aan het onder 4 en 5 genoemde. Ja, na-
tuurlijk houden we er rekening mee of we aan een
brugklas lesgeven of een gym VI A. Maar verder, wor-
den meisjes niet als jongens behandeld? Stelt het le-
vensbeschouwelijk eigene van de school in het geschie-
denisonderwijs nog iets voor?

Maakt stad of streek nog iets uit? Weten we eigenlijk
wel wat er met een kind gebeurt, als het geschiedenis
leert? Hebben we enig idee welk soort geschiedenison-
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1. Tijd

aantal lessen
aantal jaren

2. Leerplan
rijksleerplan
schoolleerplan
schoolwerkplan

3. Exameneisen
eindexamen gesch.
schoolonderzoek mijn
gemeensch. proefwerken

4. Aard van school en klas
schooltype

klasse

A ofB

vak verplicht, aflopend, keuze
confessioneel - niet confessioneel
eigen lokaal - vaklokaal

5. Gegevens ontw. psychologie
leeftijd

jongens/meisjes

milieu leerling, plaats/streek van school
voorgeschiedenis in geschiedenis
leertheorie, leerpsychologie
peadogogische gegevens

6. Docent

man/vrouw

herkomst

opleiding

ervaring

belangstelling

1. MEDIA

A. Bord B. Spiegelschrijver

flanelbord bandrecorder

nylon-klitbord video 11.4

magneetbord diaprojector

prikbord viewer
episkoop
filmprojector
radio
casetterecorder

LEER- EN HULPMIDDELEN

DOELSTELLINGEN
Relatie met doelstellingen van opvoeding en onderwijs
Relatie met de vakwetenschap

1. Onderwijskun-
dige Expressie

2. Doelstellingen
op korte termijn

op middellange ter-

op lange termijn

3. Lectuur
leerboek
encyclopedie
woordenboek
handboek
monografie
artikel
nieuwsbericht
leesstuk

bron

5. Uitgaan
museum
archief
excursie

3. Katalogus
Estetische
Theoretische
Etische
Monumentalisti-
sche

Kritische

Van politieke vo
ming
Anthropologische
Filosofische

LEERI
M
LHERSIOFEEN-
HEDEN

4. Tllustratie
demonstratie
kaarten

atlas

platen

foto’s

dia’s

films

L.P.’s
cassettes
voorwerpen
modellen
maquettes

4. Cognitieve doel-

stellingen
Attituden
Vaardigheden

leerling-levensduur

4. Stofkeuze

a. globaal-oriénterend
cursorisch-traditioneel

b. exemplarisch-thematisch

-”line of development”-

”Patch History”

c. integratie-relatie-met andere vakken

d. bijzondere onderwerpen

5. Periodisering

a. tijdvak: oudheid-middeleeuwen-nieuwe
geschiedenis-nieuwste geschiedenis-con-
temporaine geschiedenis

b. periode: eeuw(en)-laatste halve eeuw-le-

vensduur

luisterend of zelfwerkzaam

individueel of codperatief

1. Docent
betoog
demonstratie
instructie
vertelling
vragen stellen
toetsen/evalueren
2. Leerling
spreekbeurt
inleiding
voorlezen
vragen stellen
luisteren

WERKVORMEN

3. Lezen 6. Zelfwerkzaam-
stillezen-voorlezen- heid

meelezen vragen/opdrachten
4. Samenwerking beantwoorden
groepswerk scriptie/werkstuk
klassegesprek kaart tekenen
onderwijsleerge- illustreren

sprek tijdbalk/grafiek
discussie statistiek maken
rollenspel model maken
toneelstuk costuums  ontwer
5. Reproductie pen
schriftelijk/monde-

ling

overhoring

repetitie/proefwerk

Relatie met leerthe-

orie

1. Tendensen

a. functioneel/actu-
eel

historisch

b. politiek
militair

sociaal
economisch
cultureel
godsdienst-
historisch

c. wereldgesch.
europese gesch.
nationale gesch.
regionale gesch.
2. Elementen
persoon

groep

proces

structuur
evenement

idee

ideologie

3. Indeling
synchronistisch/dia-
chronisch/structu-
reel concentrisch
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derwijs uit opvoedkundig oogpunt gewenst zou zijn? 4
Nog een keer onmoet men onder punt 6 de docent. Het
is tegenwoordig child centered”-onderwijs al wat de
klok slaat —ten onrechte; het “teacher centered”-on-
derwijs wordt krachtig verdoemd, hoewel het nooit be-
staan heeft. En zo zou men bijna vergeten, dat ook de
docent enig belang bij het onderwijs heeft. Tamelijk
veel zelfs. Veel meer dan voor de leerlingen is het voor
hem zijn leven. Een mislukte schoolloopbaan is nog wel
goed te maken, een vergalde leraarsloopbaan niet. Van-
daar dat de capaciteiten en interessen van de man of
vrouw voor de klas een legitieme rol spelen, zodat deze
dingen niet alleen maar achter de schermen, haast stie-
kum behoeven mee te doen.

10. Slot

De meest ideale volgorde lijkt: doelstellingen - leerin-
houden - werkvormen - leer- en hulpmiddelen - externe
voorwaarden. Maar zolang de geschiedenisdidaktiek
ons niet met volle zekerheid heeft ingelicht over deze
volgorde en over de onderlinge relaties —invloed van
doelstellingen op leerinhouden b.v. —zolang kan men
ook een andere volgorde beproeven.

Bijvoorbeeld: externe voorwaarden - doelstellingen -
leerinhouden - werkvormen - leer- en hulpmiddelen.
Men kan ook gaan van leerinhouden naar doelstellin-
gen: als ik deze leerinhouden bij de hand heb, welke
doelstellingen dienen ze dan?

Het kan zelfs tegen de klok in: externe voorwaarden -
leer- en hulpmiddelen - werkvormen - leerinhouden -
doelstellingen, nl. als men zegt: ik zit aan zekere bepa-
lingen en afspraken vast, ik heb deze hulpmiddelen,
b.v. nu eenmaal dit boek, ik beheers deze werkvormen,
op grond van dit al kies ik leerinhouden en kom ik ook
tot doelstellingen.

Zolang ons didaktisch gebouw niet hoger is opgetrok-
ken, kan dit nog allemaal. Daarom staat alles rondom
een cirkel opgesteld.

Johan S. Wijne

De trieste missers van de ceges

Toen de onderwerpen voor het experimentele centraal
schriftelijk eindexamen geschiedenis werden bekend-
gemaakt, was mijn eerste gedachte dat dit uitstekende
onderwerpen waren om de leerlingen historische ach-
tergronden te laten beseffen van actuele problemen. In
deze notitie zet ik wat mogelijkheden om de leerlingen
duidelijk te maken hoe beide onderwerpen kunnen die-
nen om inzicht te krijgen in actuele problemen.

Aflevering 8 van KLEIO werd met zijn uitwerking van

Maar deze cirkel - men bedenke het ten besluite goed
- is een “’globus intellectualis” en geen rad van avon-
tuur.

noten
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beide onderwerpen een verschrikkelijk koude douche.
Hoe is het toch mogelijk dat in een CEGES niet begre-
pen wordt hoe het geschiedenisonderwijs op die manier
op de tocht kan komen te staan en bedreigd kan wor-
den door maatschappijleer? Is er dan geen enkel benul
in de CEGES dat het geschiedenisonderwijs toch niet
aan de doelstelling kan ontkomen dat het de leerlingen
de historische wortels van onze huidige samenleving
moet leren beseffen?



Terwijl ik dit schrijf, staan de communicatiemedia bol
van het nieuws over de spanningen binnen het CDA.
Het is een spanning die kennelijk wordt aangewakkerd
door di¢ CDA-Kamerleden die menen dat christen-de-
mocratisch ook in de praktijk christelijk-sociaal dient te
zijn, en dat anders de ideéle basis van het samengaan
van de drie grote confessionele partijen verdwenen is.
Zou het nu niet bijzonder de moeite waard geweest zijn
de leerlingen er bij het onderwerp "Nederland 1917-
1939” op te wijzen dat ook in die tijd de Coalitie, het sa-
menwerken van de drie grote confessionele partijen, is
stukgelopen op de sociaal-economische problemen, en
dat het toen de RKSP is geweest die niet meer wilde
meedoen aan de politiek van de “gave gulden” van de
beide protestante partners?

Zou het niet interessant zijn een vergelijking te maken
tussen de veelheid van politieke partijen in de interbel-
laire periode en het verdwijnen en afkalven van de klei-
ne partijen bij de verkiezingen van 1977? Waarom niet
bij document 15 de uitslagen van de verkiezingen van
1977 geplaatst?

Waarom een cartoon van de pacificatie van de School-
strijd, maar geen verwijzing naar de herdenking in 1978
van de petitie van 1878 en naar de ’nieuwe school-
strijd” die is aangekondigd om de ouders werkelijk in-
vloed op de scholen te geven?

Waarom stukken uit Troonredes betreffende de crisis-
politiek van de regering in de jaren dertig, maar geen
verwijzing naar de huidige crisispolitiek? Waarom geen
woord over de veranderingen, de radicalisering van
zelfs de confessionele vakbeweging?

Wel een plaatje (document 23) van een oproep aan tex-
tielarbeidsters om zich te organiseren, maar niets over
de positie van de vrouw in deze tijd, waarin, naast de
jongere, vooral zij werkloos is. Wel een afbeelding van
een oproep om lid te worden van de voorganger van de
NCRV, maar niets over de ontzuiling van de omroep-
wereld.

Over het onderwerp “Nederland 1917-1939” zijn nog
vele andere voorbeelden te geven van de manier waar-
op de CEGES met de uitwerking trieste missers heeft
gemaakt.

Uit de Vereniging

VAN HET BESTUUR

LEDENADMINISTRATIE
Met ingang van 1meij.1. heeft de heer J.W. Geldof zijn

werkzaamheden als administrateur van de V.G.N.
beéindigd. Het bestuur wil de heer Geldof van harte
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Ook bij het onderwerp “Fascisme in Italié en Natio-
naal-Socialisme in Duitsland 1918-1939” zijn soortge-
lijke missers gemaakt. Het zou voor de leerlingen ver-
helderend zijn geweest als er bij document 52 (de af-
beelding van Hitler met de slagzin ”Ein Volk, ein
Reich, ein Fiihrer”) de postzegel was afgebeeld die in
Re/7ector-jaargang 1974-1975 stond en die stamde uit de
periode van keizer Wilhelm II: Onder een afbeelding
van de keizer staat de leuze ”Ein Reich, ein Volk, ein
Gott”. Het zou verhelderend zijn geweest, omdat het
een interessant stuk voorgeschiedenis toont van de op-
komst van het nazisme.

Maar een veel grotere misser is het ontbreken van elke
vergelijking met begrippen als neo-fascisme en neo-na-
zisme. Op dit moment lopen in de westelijke landen
weer zwart- en bruinhemden met hakenkruizen en an-
dere fascistische tekens op straat, vaak nog massaal be-
schermd door de politie. Het moet toch voor de leerlin-
gen enorm vervreemdend werken als ze zich op school
moeten bezighouden met het onderwerp fascisme in de
interbellaire periode, en dat niet doorgetrokken zien tot
de dag van vandaag!

Zou het niet de moeite waard zijn geweest de denazifi-
catie in het onderwerp te betrekken, zodat de leerlin-
gen de kans krijgen te begrijpen waarom b.v. in West-
Duitsland ex-nazi’s als de voormalige Wiirttembergse
premier Filbinger zo lang aan de macht konden blij-
ven? Ligt het niet voor de hand bij dit onderwerp aan-
dacht te besteden aan wat genoemd wordt de “Hitler-
Welle”, de stroom boeken over Hitler en de felle dis-
cussies die daarbij worden gevoerd? Geschiedenis is
toch nog steeds ”een discussie zonder eind”?

Ik kan niet anders dan de uitwerking door de CEGES
van de beide onderwerpen voor 1980 een grote verza-
meling trieste missers noemen. Wat hier door een offi-
ciéle commissie voor het geschiedenisonderwijs wordt
gedaan, is een grote stap terug naar de tijd waarin ge-
meend werd dat het geschiedenisonderwijs niet verder
mocht gaan dan tot ongeveer 50jaar geleden en waarin
werd voorbijgegaan aan het feit dat de geschiedenis
loopt tot gisteren.

bedanken voor de nauwgezette wijze, waarop hij de
administratie verzorgde.

Sinds 1 mei is er een nicuwe administrateur aan het
werk. Deze wisseling is voor het bestuur aanleiding ge-
weest de administratie iets anders te organsieren. Voor-
taan kan men zich nog uitsluitend schriftelijk met de
administratie in verbinding stellen. Het adres is:



Ledenadministratie V.G.N., Burg. Meineszlaan 10-B,
3022 BH Rotterdam

Alleen voor opgave, wijzigingen of opzegging van het
lidmaatschap of voor eventuele klachten over de ver-
zending van Kleio wende men zich tot de administratie.

Voor alle andere zaken moet U bij het bestuur zijn.

AFDELINGEN

De overdracht van de administratie heeft ook aan het
licht gebracht, dat er nooit een duidelijke afbakening
van grenzen tussen de afdelingen heeft bestaan. De
heer Geldof zocht in twijfelgevallen op een kaart op
wat de dichtsbijzijnde afdelingshoofdplaats was, en
deelde dat vervolgens aan het nieuwe lid mee. Maar er
is niet altijd zo gewerkt en nog steeds bevat de admini-
stratie vele onnauwkeurigheden in deze. Het bestuur
heeft derhalve besloten om met ingang van | mei j.l.

PEDAK-COMMISSIE

EEN STRUCTUUR VOOR EEN NIEUWE OPLEIDING

Toen de collega’s avo/vwo uitkeken naar het eindrap-
port van de CEGES, zagen de collega’s van de Pedago-
gische Akademies met spanning uit naar het openbaar
worden van een tweetal adviezen aan de minister, die
van groot belang zijn voor de toekomstige opleidingsin-
stituten.

Injanuari werden voornoemde adviezen door de minis-
ter vrijgegeven. Allereerst een advies van de Sprei-
dingscommissie, een commissie, die op 21 juni 1977 in-
gesteld is om de minister te adviseren over het benodig-
de aantal en de regionale spreiding van de nieuwe lera-
renopleiding basisonderwijs. In het advies komt de
Spreidingscommissie op basis van behoefteprognoses
voor de periode 1985-1990 en op basis van een mini-
mum-instituutsgrootte van 250 studenten tot een voor-
stel van regio’s (“’vlekken”) met in totaal - voor alle
zuilen - ruimte voor 67 instituten. En dat terwijl er nu
135 Opleidingsscholen voor Kleuterleid(st)ers (O.K.’s)
en Pedagogische Akademies (P.A.’s) zijn!

Het andere advies betreft het rapport van de Innovatie-
commissie Opleidingen Basisonderwijs (ICO) over de
structuur van de nieuwe lerarenopleiding basisonder-
wijs. Wie zich nog enigszins de opzet voor ogen heeft
van de huidige Pedagogische Akademie —ik volsta met
te verwijzen naar het artikel van collega Govers in
"Kleio” — 1977 —4 (het PEDAK-nummer) — die zal
constateren, dat de ICO een totaal andere opleiding
voorstelt.

een ander uitgangspunt voor het bepalen van de afde-
lingsgrenzen te nemen, nl. de postcode. Hieronder
treft U deze indeling aan, die voor verreweg de meeste
leden geen verandering met de bestaande situatie bete-
kent. Elk nieuw lid kan nu direkt zien tot welke afde-
ling hij behoort, en dat zal hem dus niet meer apart
worden meegedeeld. Voor de afdelingssecretarissen
heeft dit systeem het voordeel, dat zij in voorkomende
gevallen gebruik kunnen maken van het betreffende
gedeelte uit het adressenbestand van de firma, die de
verzending van Kleio verzorgt, en zij dus geen grote
aantallen adressen meer hoeven te schrijven.
Een klein aantal leden behoort sinds 1 mei j.1. tot een
andere afdeling. Overeenkomstig art. 18, lid 2 van de
nieuwe statuten kan een lid het bestuur verzoeken bij
een andere afdeling te worden ingedeeld. Men richte
zich daarvoortot ondergetekende.
De nieuwe indeling staat aangegeven op de achterpagi-
na.

J. Drewes, 2e secretaris

VOOR LEERKRACHTEN BASISONDERWIIS

Enkele kernpunten uit het advies:

— de nieuwe lerarenopleiding wordt een HBO-instel-
ling (dit gold al wel voor de P.A., maar niet voor de
0.K.);

— een cursusduur van vierjaar;

— een propedeutisch eerste studiejaar;

— na het eerste studiejaar gezamenlijke programma’s
en gescheiden programma’s; gescheiden in: gericht
op hetjonge kind (4-8 jaar) en het oudere kind (8-12
jaar).

Hoewel het hier gaat om de structuur van de opleiding

en niet over de inhoud, valt toch wel iets te zeggen over

de plaats van geschiedenis in die nieuwe opleiding. De

ICO onderscheidt twee opleidingscomponenten: de on-

derwijskundige en de vakinhoudelijke component. On-

der de onderwijskundige component wordt niet alleen
de algemene onderwijskunde, maar ook de vakdidac-
tiek gerekend.

Eén van de redenen om de opleidingsduur van driejaar

te brengen op vierjaar is - naast de uitgebreidere doel-

stelling van de nieuwe lerarenopleiding - de gebrek-
kige vakinhoudelijke kennis bij huidige studenten aan
het einde van de opleiding. De ICO stelt deze vakin-
houdelijke kennis als voorwaarde voor zinvol didac-
tieckonderwijs en citeert daartoe een stelling uit het
proefschrift van collega A.J. Gierveld (1977): ”Bestude-
ring van de didactiek der geschiedenis kan alleen zinvol
zijn, wanneer men zich de te doceren stof eigen ge-
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maakt heeft; de vooropleiding van de studenten aan pe-
dagogische akademies maakt het de docent onmogelijk
zich te beperkten tot de leeropdracht ”Vaderlandse ge-
schiedenis in verband met de didactische vorming”.

De ICO wil daartoe ruime aandacht voor de vakinhou-
den in de opleiding met als extra de mogelijkheid om
tekorten ontstaan in de vooropleiding bij te spijkeren in
het eerste, propedeutische jaar. Na al het zwoegen in
de marge van de huidige opleiding om vakinhoudelijk
de studenten verder te helpen, is het een verademing
om in het ICO-rapport eindelijk erkend te vinden, dat
”de eindtermen van de opleiding op vakinhoudelijk ge-
bied (. . .) ruimer en vooral specificker zijn dan die van
een havo- of vwo-opleiding in het betreffende vak.

(pag. 20).

Interessant om verder te doordenken is de draai, die de
ICO geeft aan de opzet van dit vakinhoudelijk onder-
deel van de opleiding; ”Een adequate vakinhoudelijke
scholing sluit ongetwijfeld een zeker bezit aan parate
kennis inzichten en vaardigheden in. Het hoofdaccent
dient echter te liggen op die aspecten van de genoemde
vakken en vakgebieden, die men meer formeel van
aard zou kunnen noemen; de structuur van een bepaald
vak of vakgebied, de grondbegrippen ervan en de me-
thodiek waarmee nieuwe inzichten worden opgedaan.
In het algemeen gesproken lijkt het wenselijk dat de
student in het kader van deze component enig inzicht
krijgt in de grondslag en de denkwijze van de verschil-
lende wetenschapsgebieden”, (pag. 44). De vakinhou-
delijke component zal in alle studiejaren los staan van
de gekozen differentiatie (jonge/oudere kind), zodat
alle afgestudeerden zicht hebben op de vakinhouden
voor de gehele basisschool en niet voor maar een deel
ervan. Dit om de longitudinale lijn in de vakinhoude-
lijke programmering van de basisschool vast te houden.
Ook is afgezien van de huidige praktijk van specialisa-
tie: het kiezen van een vak en het laten vallen van ande-
re vakken. Een dergelijke specialisatie zou de integratie
van vakgebieden (transversaal) in de basisschool in de
weg staan.

Een programmacommissie zal - als de plannen van de
ICO doorgaan —deze structuur inhoud moeten geven.
Terwijl de ICO zelf nog een nota aangekondigd heeft
over het kennisprobleem in de opleiding.

De vakdidactiek lijkt door de plaatsing onder de onder-
wijskundige component wat geisoleerd te zijn geraakt
van de vakinhoud, wat bepaald niet wenselijk is en ook
niet helemaal de bedoeling van de commissie blijkens
een uitspraak op pagina 41: "met het maken van dit on-
derscheid (vakinhoud-vakdidactiek) wil de ICO be-
paald niet suggereren dat beide elementen niet nauw
met elkaar samenhangen of dat deze gedurende de op-
leiding afzonderlijk aan de orde moeten komen. Het te-
gendeel is het geval”. Een feit is wel, dat na het eerste
jaar juist de vakdidactiek gericht zal zijn op de gekozen
differentiatievorm. Gegeven de nog nauwelijks geéx-
ploreerde vakdidactische mogelijheden voor geschie-
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denis ten aanzien van hetjonge kind staat toch bij voor-
baat al wel vast, dat —wat ook de inhoud van deze vak-
didactiek gaat worden —deze nauwelijks verbindingen
zal hebben met het gezamenlijke vakinhoudelijke pro-
gramma. Hier ligt voor ons in de opleidingswereld een
belangrijke en verantwoordelijke taak: niet alleen het
vormgeven van een vrijwel nieuw vakdidactisch terrein,
maar ook het bewaken van een zorgvuldig doordachte
longitudinale opbouw van het bezig zijn met kinderen
met tijd en verleden. Voor de docenten heeft de ICO
gekozen voor de door minister Van Kemenade aanbe-
volen formatiesleutel: per week 16 doceerlessen aan
groepen van ongeveer 20 studenten. Op zich verschilt
dit nauwelijks met de huidige situatie. Ingrijpender is
echter een maximum lessenaantal voor de studenten
van 20 per week. Dat is beduidend minder dan nu, wat
wel gecompenseerd wordt door de langere opleidings-
duur. Uitgaande van 6800 werkuren in de hele oplei-
ding komt de ICO met het voorstel er hiervan voor
“natuur en samenleving”, waar geschiedenis een on-
derdeel van is, voor vakinhoud én vakdidactiek 1200
uur te reserveren. Het advies is verder echter te vaag
om nu al te kunnen zeggen of dat een vooruitgang in
vergelijking tot de huidige situatie is of niet.

C.G.v.d.K.

HONDERD JAAR UNIE "SCHOOL EN EVANGE-
LIE” - EEN WERKBOEKIJE

Ter gelegenheid van het feit, dat op 23 januari (dezelfde
datum als die van de Unie van Utrecht) 1879 de Unie
”School en Evangelie” opgericht werd, verscheen een
werkboekje getiteld ’Christelijk onderwijs toen ... en
nu”. Voor de samenstelling van dit werkboekje zorgden
drie medewerkers van het C(hristelijk) P(edagogisch)
S(tudiecentrum): Wim Goezinnen, Jaap Hordijk en
Wim Westerman. Het boekje, dat door leerlingen inge-
vuld kan worden, bestaat uit een groot aantal hoofd-
stukjes over de bijzondere signatuur van de ’’school
met de (n) bijbel”, zoals bv. "Wat doen wij met de bij-
bel in onze school?” Daarnaast bevat het twee informa-
tieve hoofdstukken over respectievelijk de schoolstrijd
(hoofdstuk 3: ”Waar komen de christelijke scholen
vandaan?”) en over het ontstaan en het werk van de
Unie ”School en Evangelie” (hoofdstuk 4: W aar komt
de Unie vandaan?”). Didactisch is het boekje in tweeér-
lei opzicht interessant. Allereerst omdat het geschreven
is rechtstreeks gericht tot de leerlingen met volledige
uitschakeling van de leerkracht, die hoogstens in op-
dracht of op verzoek van de leerlingen actief mag wor-
den. En ten tweede vanwege de grens tussen wat nog
wel en wat niet meer acceptabel is als vereenvoudiging
van het geschiedenisverhaal ten behoeve van kinderen.
De verklaring voor het verdwijnen van het bijbelonder-
richt aan het einde van de achttiende eeuw en de visie



op de rol van Willem 111 als koning zijn voorbeelden
van omschrijvingen, die uit didactisch oogpunt gesche-
matiseerd weergegeven zijn, maar die historisch wel ge-
nuanceerder aan de orde gesteld mochten worden.

Het boekje is verkrijgbaar bij de Unie ”School en
Evanglie” —van Breestraat 14 — 1071 ZP Amsterdam.

C.G.v.d.K.

DE UNIE VAN UTRECHT: EEN CITAAT

Collega J. den Hollander wijdde in het “Nieuwsblad
van het Noorden” (20-01-1979) een hele pagina aan de
Unie van Utrecht. Hij startte zijn beschouwing met de
volgende passage:

”Op 23 januari werd precies vierhonderd jaar geleden
de Unie van Utrecht gesloten. Wie zegt dat nog iets?
De ouderen herinneren zich misschien vaag een jaartal,
de jongeren hebben waarschijnlijk nog nooit van de
Unie van Utrecht gehoord. De Tachtigjarige Oorlog is
letterlijk en figuurlijk verleden tijd op de basisschool.
Het onderwerp roept bij onderwijzers allemaal akelige
herinneringen op aan hun eigen jeugd: jaartallen stam-
pen en nationalistische zedepreken. Tegenwoordig
“krijgen” de kinderen zelfwerkzaamheid en mondiale
vorming.

Tk kan me voorstellen dat er een reactie gekomen is op
het traditionele geschiedenisonderwijs, dat overigens in
de jaren zestig nog vrij algemeen was. Maar het is kort-
zichtig en dom om de Tachtigjarige Oorlog, die vroeger
teveel aandacht kreeg nu maar helemaal te laten vallen.
Op die manier wordt het nationalistisch geschiedbeeld
in feite bestendigd. Vindt U dat ik overdrijf? En waar
komt dat culturele minderwaardigheidsgevoel van
noordelingen en oosterlingen vandaan? Precies, zij heb-
ben zich in het geschiedenisonderwijs leren identifice-
ren met Holland. Zo hebben katholieke kinderen altijd
te horen gekregen dat Nederland een Calvinistisch land
was en zo hebben boerenkinderen braaf geleerd, dat
Nederland een handelsnatie was”.

DE UNIE VAN UTRECHT: EEN
BOEKIJE VOOR DE BASISSCHOOL

Speciaal voor de hoogste klassen van de basisschool en
voor het lb.o. verscheen van J. Baalbergen, H.F.
Grondijs en J. Nijland ”Op weg naar één land. De Unie
van Utrecht en de Opstand in de Nederlanden” —’s-
Gravenhage — 1979 (Staatsuitgeverij). Het boekje is sa-
mengesteld in opdracht van de Stichting Herdenking
van de Unie van Utrecht 1579-1979 o.lL.v. K. van Dijk
en de uitgave was mogelijk door subsidie van het minis-
terie van O. en W.

Wie de stapel post van een hoofd van een school van
één dag ziet, zal schrikken. Temidden van deze post zit-
ten folders over projecten over energie, zuivel, ontwik-

kelingssamenwerking of buurtonderzoek, waarover de
school materiaal aan kan vragen. En dan ineens —on-
gevraagd - ook een boekje over de Unie van Utrecht.
Zelfs een fraai geillustreerd en duur boeje als ”Op weg
naar één land” dreigt —zonder voorafgegane aankon-
diging en eerst bij de betrokkene bezorgd op een mo-
ment, dat de actualiteit er al enigszins af is —de weg te
gaan van vele aankondigingen van nieuwe methodes,
folders e.d.: in de prullemand. Dat is jammer van het
werk en de bedoelingen van de auteurs en van de ge-
meenschapsgelden aan de uitgave besteed. ”Op weg
naar één land” is opgedeeld in drie hoofdstukken vol-
gens een beproefd systeem: introductie van het onder-
werp, informatie over het onderwerp en een verwer-
king. In de introductie worden twee Utrechtse jongens
Jan Maartenszoon en Dirk van de Molen opgevoerd,
die fungeren als identificatiepersonen. De weinig origi-
nele titel luidt ”Jan hoort de klok luiden, maar hij weet
niet waar de klepel hangt”. In dit informatieve gedeelte
wordt de beeldspraak rond de klokken vastgehouden.
Dit gedeelte is evenals de overige hoofdstukken bijzon-
der fraai en raak geillustreerd. Gemist wordt echter een
tijdbalk als hulpmiddel bij de oriéntatie in de tijd. Type-
rend is dat aan de voorgeschiedenis van d£ Unie ruim
aandacht wordt geschonken, dat aan de feitelijke Unie
maar één alinea, aan de afloop één paragraafje en aan
de betekenis van de Unie voor de éénwording geen en-
kéle zin wordt gewijd; Waarom dan dit boekje? Het is
ook opvallend dat het kind van de zesde klas als zelf-
standige onderzoeker niet serieus wordt genomen. Zo-
wel de illustraties als het opnemen van enig bronnen-
materiaal (zie b.v. de voorpagina “Een nieu Geusen
Lieden Boecxken”) met opdrachten (eventueel ook
voor het documentatiecentrum) had in deze behoefte
kunnen voorzien.

Ook dringt zich de vraag op: waarom als identificatie-
personen WEER twee jongens? Geschiedenis is voor
veel meisjes zo weinig interessant omdat het altijd over
jongens en mannen gaat. En vinden de auteurs de have-
loze zwerver die een gans steelt nu werkelijk zo’n
schurk? Moet dan niets verteld worden over kooplie-
den, die in tijden van hongersnood graan vasthielden?
(vgl. het Poézie Hardop-programma: “Op die straet
daer vlieght een cloot ende daer salder noch een co-
men”). Voor de verwerking hebben de auteurs een
stadswandeling gekozen. Op zich is dat een orginele en
didactisch bijzonder waardevolle gedachte voor de
leerlingen in Utrecht; elders in Nederland kan men er
niets mee en dat is toch wel jammer. Het boekje besluit
met een beschrijving van de tentoonstelling ”De kogel
door de kerk” in het Centraal Museum te Utrecht. ”Op
weg naar één land” kan voor de basisschool in Neder-
land een aardige aanvulling zijn voor het documentatie-
centrum, al zal het wel door de leerkracht didactisch
bewerkt moeten worden.

J.E.
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Mededelingen

OPROEP AAN ALLE COLLEGA’S DIE LES GEVEN AAN 3
MAVO EN 4 MAVO ILV.M. EEN SCHRIFTELIJK EIND-
EXAMEN GESCHIEDENIS EN STAATSINRICHTING.

Voor de vierde keer nemen alle drie de afdelingen van onze
school, mavo, havo en vwo, dit jaar deel aan het experimenteel
schriftelijk examen geschiedenis.

Daaruit mag blijken dat we tegen een schriftelijk examen als zo-
danig geen overwegende bezwaren hebben, maar in de opzet zien
we graag enige wijziging.

Onze grief betreft het aantal onderwerpen voor het mavo, name-
lijk hetzelfde aantal als voor het havo en vwo, waar men de be-
handeling der twee onderwerpen kan uitsmeren over twee jaar,
terwijl het mavo daarvoor slechts één jaar beschikbaar heeft.
Onze.ervaring is, dat de behandeling van twee onderwerpen in
één jaar zoveel tijd vergt, dat de rest van de examenstofin de ver-
drukking komt. Wij zijn al vier jaar niet aan bespreking van de
periode na 1945 toegekomen, behalve dan die gedeelten, die in
de onderwerpen begrepen waren. We willen niet tot een opper-
vlakkiger behandeling, die minder tijdrovend is, overgaan, omdat
juist verdieping in de stof, detailleren, voor de leerlingen interes-
sant is.

Wij stellen voor om het schriftelijk examen in elk geval voor het
mavo te beperken tot toetsing van één onderwerp. Met dit voor-
stel hebben we ons in april 1978 tot de ceges gericht, waarbij we
de suggestie deden een enquéte daaromtrent te houden onder de
aan het experiment deelnemende scholen.

De ceges heeft op geen enkele wijze gereageerd; vandaar dat we
ons voorstel nu rechtstreeks aan u voorleggen, in de hoop dat u
allen uw instemming ermee wilt betuigen. We zijn van plan ons,
met u als achterban, opnieuw met het voorstel tot de ceges en
eventueel tot het ministerie van onderwijs te richten.

Uw adhesiebetuiging kunt u richten tot de sectie geschiedenis
van de dr Aletta Jacobsscholengemeenschap, Nieuweweg 4, 9603
BM Hoogezand.

Met vriendelijk groeten,
F. Jonker,

L.W. Lensen,

H. van Teerns,

J. Westerhof,

J. van ’t Wout,

B. IJdens.

"ONDERWIJS EN ARCHIEVEN?”

In het ”Nederlands Archievenblad” verscheen in 1978 een artikel
van de hand van A.M. van der Woel over de functie die de ar-
chieven kunnen vervullen m.b.t. het onderwijs. Hij bepleit een
meer wervende houding van de archiefdiensten richting school.
Als doelgroep ziet Van der Woel het voortgezet onderwijs, m.n.
de pedagogische akademies. Een bijzonder uitnodigende taak is
leerlingen te helpen om bronnen te leren selecteren en hanteren
bij het maken van scripties. Inlichtingen voor overdrukken: jg.82,
4e afl.,, 1978 van: “Nederlands Archievenblad”, p/a Drukkerij
Van der Kemp, Sint Jansstr. 1-3,9712 JM Groningen.

"KLAROEN?”

Deze periodiek, met als ondertitel ’blad van de OSGN?” is, na
lange tijd ingevroren te zijn geweest, weer ontdooid. De OSGN
(Organisatie van Studenten in de Geschiedenis in Nederland) is
van plan om naast allerlei organisatorische aktiviteiten, weer re-
gelmatig het wel en wee te publiceren. Voor dit jaar zijn 4 num-
mers gepland, voor april 1979 b.v. over de 4-jarige opleiding en
de opleiding maatschappijgeschiedenis te Rotterdam. Inl. ’Kla-
roen” red. adres VU hoofdgebouw Boelelaan 1105, kamer 11-
A 16, Amsterdam, tel. 020 - 5483032.
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ANNE FRANK-KRANT

Dit jaar, op 12juni 1979, is het 50 jaar geleden dat Anne Frank
werd geboren. Ter gelegenheid hiervan is een speciale Anne
Frankkrant verschenen voor leerlingen in het voortgezet onder-
wijs, van L.B.O. tot V.W.O. In de Anne Frankkrant wordt de
konkrete situatie van hetjoodse meisje Anne Frank in de Tweede
Wereldoorlog in een breder kader gezet. Niet alleen wordt haar
levensgeschiedenis verteld, maar ook komen de historische ont-
wikkelingen die tot de Tweede Wereldoorlog hebben geleid aan
de orde. Allerlei sleutelbegrippen zoals anti-semitisme, discrimi-
natie en fascisme, worden in aparte artikelen begrijpelijk ge-
maakt.

Bij de artikelen zijn meer dan 30 zorgvuldig geselekteerde illu-
straties toegevoegd. Naast de Anne Frankkrant is er ook een
handleiding voor docenten beschikbaar. Zij bevat, behalve korte
achtergrondinformatie over zaken als fascisme en het begrip jood
veel suggesties en tips om de krant in de klas te behandelen.
Voorts is er een uitgebreide literatuuropgave, een lijst met filmti-
tels, omschrijvingen van de films en besteladressen en een adres-
senlijst opgenomen.

De Anne Frankkrant kost per exemplaar f1,70. De docenten-
handleiding kost per exemplaar f 1,50. Deze prijzen zijn inclusief
BTW en exclusief verzendkosten. Het besteladres luidt: Anne
Frankkrant, Parkweg 20a, 2271 AJ Voorburg. Banknummer
A.B.N. 54.20.21.056 en postgironummer 111964.

ONDERWIISWERK VAN DE ANTI-APARTHEIDSBEWE-
GING NEDERLAND

De Anti-Apartheids Beweging Nederland, een aktiegroep die in
1971 is opgericht, is sinds enkele jaren ook aktief in het onder-
wijs. Zo werkt er binnen de AABN een speciale onderwijsgroep,
die zich bezig houdt met het geven en begeleiden van lessen over
de apartheid, en tevens lesmateriaal over de apartheid produ-
ceert. Al beschikbaar zijn de onderwijsmap ’Apartheid”, diverse
brochures, films, dia-series, enzovoort. Momenteel is er een vi-
deo-tape voor gebruik tijdens lessen en projekten in voorberei-
ding, terwijl er zojuist een brochure over het onderwijs in Zuid-
Afrika en de onderwijsprojekten van de bevrijdingsbewegingen
van de pers is gerold.

Deze informatievoorziening staat, net als bij de andere aktivitei-
ten van de Anti-Apartheids Beweging, niet los van de akties die
gevoerd worden. Ook de onderwijsgroep probeert de mensen in
het onderwijs en het vormingswerk —en dan bedoelen we zowel
de leerlingen als de leerkrachten —bij de solidariteitskampagnes
te betrekken. Waar mogelijk leggen we in de projekten een kop-
peling tussen informatie-overdracht, diskussie en aktie.

En wat die aktie betreft: te denken valt dan aan het organiseren
van bijeenkomsten voor de totale schoolbevolking, kollektes en
andere vormen van geldinzameling (bijv. de opbrengst van een
schoolfeest), en dergelijke. De aktie ONDERWIJS TEGEN
APARTHEID kan bijdragen aan de daadwerkelijke invulling van
die doelstelling. Wilt u meer weten over de onderwijsaktiviteiten
van de AABN, neem dan kontakt op met de onderwijsgroep van
de Anti-Apartheids Beweging Nederland Lauriergracht 116, Am-
sterdam, telefoon 020-237335. Kontaktpersoon: Fulco van Au-
rich (kodrdinator onderwijswerk).

IAMHIST 1979 CONGRESS

17-21 september te Amersfoort.

De “’International Association for audio-visual media in histori-
cal research and education” (IAMHIST) houdt zijn tweejaarlijks
congres deze keer in Nederland, in het Evert Kupersoord te
Amersfoort.



De doelstellingen van de vereniging zijn de volgende:

a. to encourage and facilitate research in the use of audio-visual
media and materials as sources for the study of history and the
social sciences, including research in the development and the
impact of audio-visual media in mass communication,

b. to improve the preservation of audio-visual materials as docu-
ments and to improve the access to archive institutions and
collections housing audio-visual materials,

c. the promote the international exchange of information and

Reacties

OPEN BRIEF AAN DE LEDEN VAN DE V.G.N.

Deze briefis allerminst gevolg van een spontane opwel-
ling. De inhoud ervan is in de afgelopen maanden over-
dacht en besproken met een aantal collega’s. Met het
— overigens voor eigen rekening - naar buiten bren-
gen van mijn opvatting hoop ik anderen op het pro-
bleem opmerkzaam te maken en een wijdere discussie
in onze vereniging op gang te brengen. Zou ik ruime
steun krijgen, dan kan het bestuur wellicht aktie onder-
nemen.

Het gaat over de snel op ons afkomende problematick
van de afvloeiing; niet in het algemeen, want daar is
”Kleio” zeker de plaats niet voor, maar in het licht van
onze betrokkenheid met het vak en de collega’s maat-
schappijleer.

In 1968 bestond er geen regeling over de opleiding van
en de bevoegdheid tot docent(e) in dat vak. Daarom
werden met anderen docenten geschiedenis en staats-
inrichting bevoegd verklaard voor het geven van lessen
maatschappijleer op gelijk of gelijkwaardig niveau.
Omdat de bedoelde regeling er nog steeds niet is, be-
staat die gecombineerde bevoegdheid ook nog altijd.
Me dunkt, dat heel goed te verdedigen is juist deze
combinatie van bevoegdheden in de defintieve regeling
op te nemen, maar daarover wil ik het nu niet hebben.
Waar het me in deze brief om gaat: is het goed, dat wij
op grond van onze bevoegdheid in geschiedenis en
staatsinrichting gedwongen kunnen worden lessen maat-
schappijleer te geven? Als op de akte van benoeming
vermeld staat voor welke vakken de docent(e) be-
noemd is (m.i. zou dat moeten!) en maatschappijleer
staat daarbij, dan is het geen vraag. Is dat echtger niet
het geval, dan heb ik er bezwaar tegen, dat een do-
cente) verplicht kan worden tot (ofrecht kan doen gel-
den op) lessen in een vak, waarvoor hij/zij niet be-
noemd is, als dit betekent, dat daardoor bij verminde-
ring van uren een collega in zijn/haar plaats moet af-
vloeien of in de garantie moet gaan lopen.

Hiermee kant ik mij tegen de interpretatie, die volgens
het artikel van J.J. van Schaik, 'Gevolgen van een spoed-
bevalling. Problemen met vak maatschappijleer” (W eek-

the development of international study projects within its field
ofinterest,
d. to further research in the use of audio-visual media and mate-
rials at all levels of historical education.
De deelnemers aan het congres krijgen de gelegenheid om lezin-
gen te houden of bij te wonen, te discussiéren en films te bekij-
ken. De voertaal is het engels. Nadere informatie kan verkregen
worden bij het sekretariaat van het congres: Stichting Film en
W etenschap, Hengeveldstraat 29 te Utrecht, tel. 030 - 716816.

blad N.G.L., 1le jaargang, nr. 2, blz. 41-42) door het
Ministerie van O. en W. gehanteerd wordt, namelijk,
dat hij/zij die uren moet accepteren en zijn/haar collega-
maatschappijleer, die minder diensttijd heeft de dupe
laat worden. Deze opvatting is het gevolg van de rege-
ling, dat, wanneer er sprake is van bevoegdheid voor
meerdere vakken, tegelijk een groep van vakken tot
stand komt (Artikel I P 20 Rechtspositiebesluit), zodat
de afvloeiingen in die vakken in elkaar gaan grijpen.

Ik teken hierbij aan, dat krachtens R.O. 174, dd.
14.06.1971, bij combinatie van vakken de lessen maat-
schappijleer niet gebruikt mogen worden voor het vor-
men van een groep van vakken, waardoor een volledige
betrekking eerder mogelijk zou worden (voorbeeld: 18
potentiele v.b.-lessen geschiedenis en- staatsinrichting
mogen niet geteld worden bij 8 potentiele v.b.-lessen
maatschappijleer —indien de lessen in feite door twee
verschillende docenten gegeven worden — om aan de
geschiedenisdocent(e) een v.b. uit te reiken).

Het is inconsequent de vorming van een groep van vak-
ken in het ene geval niet toe te staan en in het andere
geval afte dwingen.

Onderwijskundige en niet rechtspositionele argumen-
ten moeten bij de beslissing van de individuele do-
cent(e), of hij/zij al of niet lessen maatschappijleer op
zich neemt, de doorslag kunnen geven. Het zou ons
niet misstaan, wanneer wij bij die beslissing ook over-
wegingen van solidariteit met collega’s maatschappij-
leer zouden betrekken. Deze brief wil die vrijheid be-
pleiten.

Kerkrade, maart 1979.
Mgr. van Gilsstraat 6

Met collegiale groeten,
M.J. van Velzen.

Rectificaties
KLEIO NR. 1, 1979

In het artikel van N. Bakker, De grote sprong in de
Steentijd is op pag. 13, 2e kolom, laatste regel de vol-
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gende noot weggevallen. M.J.G. Nuy —P.H.F. Gieles.
Leerstofanalyse en geschiedenisonderwijs. Den Bosch.
1973, p. 135

Voorts op pag. 16, le kolom, 11 regels v.o. Hier moet
staan: dia 3 (p. 13 onder). Interieur. Vooral zichtbaar
zijstenen, dekstenen en een sluitsteen. (N.B. alle met de
vlakke kant, afgesleten in de Ijstijd, naarbinnen), de
opvulling van de gaten m.b.v. kleine stenen en de in-

gang.
— pag. 17, le kolom, regel 18 e.v.. Deze alinea is vol-
komen onbegrijpelijk. Er behoort te staan: Deze is op-
genomen in de Polyvisie-serie K3061. De oudste bewo-
ners van ons land. Men kan deze ook zelf maken b.v.
met de afbeelding uit Gulden Sporen. Nog idealer is
dia’s van onderdelen van de plaat te gebruiken en de
leerlingen in groepjes hierlangs te laten rouleren, uiter-
aard voorzien van kijkgerichte opdrachten.

In het artikel "Geschiedenis tussen emancipatie en integra-
tie.
— pag. 19, 2e kolom, 5 regels boven de spatie. Hier

Boekbesprekingen

Uit de tijdschriften:

Uit Spiegel Historiael deze keer slechts een beperkte keuze. Maar
in die keuze dan wel bijzondere aandacht voor het speciaal-num-
mer Aspecten van katholieke emancipatie in de 19¢ eeuw”, in
Spiegel Historiael, december 1978. In dit nummer zou ik met
name willen wijzen op J.A. Bornewasser, "de 19¢ eeuwse katho-
liek in de spiegel van protestante tijdgenoten” en J.H. Roes, ”De
eeuwwende. Overgangsdecennia van het Nederlands katholicis-
me.”

In Spiegel Historiael, januari 1979 opent - het kan ook niet an-
ders — S. Groenveld met een artikel ”De Unie van Utrecht en
haar betekenis”. Hier treft men in kort bestek een kenner van de
materie aan het woord. Interessant en zeker in een les over de
middeleeuwen te gebruiken is het artikel van W. Jappe Alberts,
”Publiciteit en publiciteitsorganen in de Middeleeuwen”.

In Spiegel Historiael, februari 1979 staat een lezenswaardig artikel
van A. Aerts over Niccolo Machiavelli. Merkwaardig genoeg
noemt hij niet de nieuwe Nederlandse vertaling van Machiavelli’s
11 Principe van de hand van Frans van Dooren die er ook een
fraaie inleiding bij schreef. Deze uitgave verscheen bij Polak en
Van Gennep, Amsterdam 1975. Verder schreef R. van Gelder in
dit nummer over ’Patriotten in ballingschap 1787-1795. J. Offer-
haus gaf in zijn ”Het gunstige gezicht van de dood in de renais-
sance” een inzicht in de functie van de triomfboog in de kerke-
lijke en wereldlijke kunst. De geschiedenis van de Amerikaanse
negers en de back-to-Africa-beweging werd belicht door A. Lam-
men in zijn artikel ’Chief Sam en zijn ”Back-to-Africa”-bewe-
ging”. D.J. Roorda’s rede bij het verschijnen van de kleurenedi-
tie van J. ter Haar’s Geschiedenis van de Lage Landen had als titel
”Geschiedenis en Popularisering” en is in dit nummer afgedrukt.
In Spiegel Historiael, maart 1979, schreef R. van Hemelrijck over
Euripides, de nieuwe Griekse tragedie”. Informatief en voor het
onderwijs bruikbaar is Th.L.M. Engelen’s bijdrage over de Bok-
kenrijders. E. van Autenboer schreef over ’Schuttersgilden in
het oude hertogdom Brabant”. Het bevat veel interessante gege-
vens over het ontstaan van dit soort gilden. A.J. Bernet Kempers
heeft in zijn artikel "Het Bataviaasch Genootschap van 1778”
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moet staan:. .. voorlopige vorm van het Deelraamplan
A/G/M,.. — pag. 22,2e kolom, 6 regels boven de spa-
tie. Hier moet staan in de al eerder genoemde
CM LGS-brochure als doelstelling. . .

— pag. 24, le kolom, 17e regel. Hier moet staan:
(zie Geschiedenis op School, p. 165e.v.)

— p- 27, 2e kolom, laatste regel. Hier moet staan: Hes-
sische Rahmenrichtlinien fiir Gesellschaftslehre.

KLEIONR. 2, 1979, p. 83.

De Lage Landen van prehistorie tot 1500, onder redactie
van R.C. van Caenegem en H.P.H. Jansen; De Lage
Landen van 1500 tot 1780, onder redactie van I. Schof-
fer, H. van der Wee en J.A. Bornewasser; De Lage Lan-
den 1780-1940. Anderhalve eeuw Nederland-Belgié, door
E.H. Kossmann, Agon Elsevier, Amsterdam-Brussel
1978 (het deel van Kossmann verscheen al in 1975),
prijs f45,— per deel.

een boeiend stuk cultuurgeschiedenis uit Indonesié aan de verge-
telheid ontrukt.

Spiegel Historiael, april 1979 is geheel gewijd aan ’Christiaan
Huygens en de natuurwetenschappen van zijn tijd”. Deze 350
jaar geleden geboren geleerde heeft tot de grootsten onder de 17e
eeuwse geleerden behoord en op het terrein van de exacte weten-
schappen baanbrekend werk verricht. H.A.M. Snelders geeft een
algemeen beeld van de natuurwetenschappen in de 17¢ eeuw.
H.F. Cohen en A.G.H. Bachrach behandelen Christiaan Huy-
gens en zijn familie. Bijdragen over Huygens en het slingeruur-
werk, zijn betekenis voor de geneeskunde en de microscopie en
de beoefening van de natuurfilosofie en de natuurwetenschappen
aan de Noordnederlandse universiteiten vullen verder dit interes-
sante nummer.

Het tijdschrift Groniek (losse nrs. f 2,50 + f 1,75 porto, giro
1496758 t.n.v. Groniek, Herensingel 13, Groningen) besloot zijn
jaargang 1978 (nr. 60) met een voortreffelijk themanummer (dit
kost f 5,—) gewijd aan “Abortus en anticonceptie door de
eeuwen heen”. De titel isjuist. Men begint met een tweemaal bij-
dragen over ethiek en praktijk van anticonceptie en abortus in de
klassiek oudheid. A. Demyttenaere schrijft over ’Kinderbeper-
king in de vroege Middeleeuwen”. A.H. Huusen jr. geeft een
overzicht van recente historische literatuur over abortus en anti-
conceptie. Verder zijn er bijdragen over abortus in de 17¢ ecuw
(hier kan meteen gewezen worden op het artikel van S. Faber,
”Kindermoord, in het bijzonder in de achttiende eeuw te Amster-
dam, in: BMGN, 93 (1978) afl. 2.), geneeskunde en het abortus-
vraagstuk; een strijd in de belle époque (1900-1914) en tot besluit
Joyce van Outshoorn’s, ”De opleving van de abortusstrijd in Ne-
derland sinds de zestigerjaren”.

Groniek, nr. 61, 1979 bevat een artikel van W. Krul over Joh. Hui-
zinga. Verder staan er interviews in met Jan Rogier en, zeer de
moeite waard, met Willem Brakman naar aanleiding van diens
laatste roman over Koning Lodewijk II van Beieren. Josine Blok
schrijft er over de vrouwenemancipatie in het oude Athene. Ver-
der komt Zondergeld’s dissertatie over Collaboratie en de Friese
beweging aan de orde.



In de reeks Tilburgse Historische Studién, kl. serie, nr. 2 (1978)
schrijven C.J. Prins en F.L. van Holthoon over respectievelijk
Enige mogelijkheden en grenzen van de computer in het econ.-
historisch bedrijf’en ”Is de geschiedenis-opleiding te veel alpha-
gericht?” Holthoon vraagt zich af ofin de geschiedenisstudie niet
meer met methoden en technieken van de gedragswetenschap-
pen gewerkt moet worden.

Jeugd en Politiek, orgaan van het landelijk verbond van gerefor-
meerde politiecke jeugdstudieclubs, 16 (1979) nr. 4 (losse nrs.,
f 3,—, giro 3249072 t.n.v. Bezemer, Hasselt (Ov.)) is gewijd aan
de Unie van Utrecht, waarover C. Hoksbergen en L. Bezemer
(beiden geschiedenisleraar) hun visie geven.

In Itinerario, Bulletin of the Leiden Centre for the History of
European Expansion, 1978, nr. 3-4, heeft G.J. Telkamp een bere-
deneerde bibliografie gepubliceerd over studies in het Neder-
lands, van Nederlanders of in Nederland wonende auteurs, uit-
gaande van Nederlands archief materiaal en handelend over de
Nederlandse overzeese expansie (dit zeer ruim opgevat). Itinera-
rio is een voortzetting van de vroegere Newsletters of the Cen-
tre ... . Expansion. De selectie in dit nummer is zeer ruim. Ook li-
teraire en meer cultureel-anthropologische bijdragen zijn er in
opgenomen. De in het Engels gestelde korte beschrijvingen zijn
helder en ter zake.

De Bijdragen en Mededelingen betreffende de Geschiedenis der Ne-
derlanden, dl. 93 (1978) afl. 2 zijn gewijd aan het congres van het
Nederlands Historisch Genootschap in 1977 over "Misdaad en
straf’. Naast het al genoemde artikel van Faber is vanwege de al-
gemene informatie te noemen F. Vanhemelrijck’s bijdrage ”Mis-
daad en straf - recent onderzoek naar de criminalteit”.

In Tijdschrift voor Sociale Geschiedenis, nr. 12, 1978 staan twee in-
teressante artikelen. J. Lucassen en G. Trienekens dragen in hun
”Om de plaats in de kerk” nieuwe gegevens aan over de stratifi-
catieproblematiek in de negentiende eeuw. R.M. Dekker levert
de leraar die de vrouwengeschiedenis een goed hart toedraagt
—en dat doen we allen —een fraaie bijdrage met zijn ’Vrouwen
in oproeren in de Republiek”. Het blijkt dat zij bij veel van de
17e en 18e eeuwse onlusten een zeer actieve, vaak primaire rol
hebben gespeeld en dat niet alleen in Nederland, maar ook elders
in Europa. De stelling, dat vrouwen alleen bij hongeroproeren te
voorschijn kwamen, klopt niet voor Holland. Daar speelden ze
juist bij fiscale en politieke troebelen een voorname rol. Ze be-
hoorden vaak tot de Oranjepartij. Interessant is Dekker’s aan-
dacht voor de maatschappelijke positie van vrouwen. Het waren
vaak alleenstaanden (er was een vrouwenoverschot in de 17e en
18e eeuw) en ze behoorden tot de laagste maatschappelijke groe-
pen, die ook het meest van accijnsverhogingen te lijden hadden.
Het was verder ook de enige mogelijkheid die zij hadden om zich
over maatschappelijke vraagstukken te uiten. Het is een kort,
met mooie citaten aangevuld artikel, dat zich voor gebruik in de
hogere klassen van havo en vwo zeker leent ter illustratie van de
keerzijde van de Gouden Eeuw en Pruikentijd. Er zij hier vast ge-
wezen op de onlangs verschenen uitgave: R.M. Dekker, Oproeren
in Holland gezien door tijdgenoten. Van Gorcum, Assen 1979, prijs
f 22,50. Het is een collectie verslagen van ooggetuigen.

In het Belgisch Tijdschrift voor Nieuwste Geschiedenis, 19 (1978) nr.
3-4, staat een nuttig overzichtsartikel van Pieter R.D. Stokvis,
”Het probleem van Nederlands economische stagnatie geduren-
de de 19¢ eeuw”. De hele discussie over de industrialiseringsperi-
kelen van Van Dillen’s ’economische omstandigheden en psychi-
sche factoren” tot de recente studies van Stuyvenberg, De Jonge,
Gerschenkron, Mokyr e.a. passeren de revue. De conclusie is:
”Voor Nederland was de uitdaging om te industrialiseren aanvan-
kelijk gering wegens de geringe graad van achterlijkheid of liever
de hoge graad van pre-industriéle specialisatie in de agrarische en
commerciéle sector. De hollandocentristische agrarisch-com-
merciéle oriéntatie maakte plaats voor een meer continentale in-
dustrieel-commerciéle heroriéntatie, toen de infra-structurele
basis gelegd was en de internationale constellatie zich voor Ne-
derland gunstig ontwikkeld had. Afhankelijk van Engeland en
Duitsland was Nederlands industrialisatie in hoge mate een afge-
leid resultaat. Tot relativering van Nederlands ontwikkeling kan
ook een vergelijking met de kleine Scandinavische landen die-

nen, die ongeveer in dezelfde positie verkeerden”. Een zeer nut-
tig schema van de variabelen in het Nederlandse industrialise-
rings- en moderniseringsproces staat op blz. 525.

In het Tijdschrift voor Geschiedenis, 91 (1978) afl. 4 valt naast een
indrukwekkend aantal recensies de aandacht op B.W. Schaper’s
artikel ”Contingentie en convergentie in de geschiedenis”. Met
contingentie wordt de toevalsfactor, met convergentie het ver-
schijnsel van de samenloop van omstandigheden bedoeld. Het is
een zeer leesbaar geschiedtheoretisch artikel. De auteur conclu-
deert: ”dat het toeval vooral een rol speelt in het kleinschalige,
de geschiedenis op korte termijn”. In convergentie: ”dit in de tijd
samenkomen van een aantal tendenties, het op elkaar inwerken
daarvan en dan een gezamenlijke invloed uitoefenen op het ver-
dere gebeuren zit (... ) meer eigen inhoud, eigen gerichtheid en
dynamiek, dan het toeval betoont”. De convergentietheorie
toetst Schaper aan de val van het Romeinse rijk, de Scientific Re-
volution, de industri€éle revolutie en het moderne imperialisme.
Welke factor in laatste instantie de beslissende is geweest in elk
historisch proces zal wel altijd een boeiende, maar onoplosbare
vraag blijven.

v.H.

A. v.d. Heyden, Shlomo Gafni, Kijk op Jeruzalem. Elsevier, Am-
sterdam/Brussel, 1978. Prijs f 29.50.

Jeruzalem inspireerde reeds velen tot een poging om in woord en
beeld de karakteristieke schoonheid van deze stad weer te geven.
’Kijk op Jeruzalem’is in de eerste plaats een fotoboek. Uitsteken-
de en originele opnamen geven een goede indruk van verschillen-
de aspekten van de stad. Naast de bekende beefden van gods-
dienstige aard, zoals de ’klaagmuur’ van de joden, de Heilige
Grafkerk van de christenen en de mohammedaanse Koepel van
de Rots, of van de karakteristieke straatjes en markten binnen de
muren van de oude stad, komen ook minder voor de hand liggen-
de onderwerpen aan de orde zoals de toegangswegen tot de stad,
waterbronnen, torens, monumenten, systematisch gerangschikt
naar onderwerp. Daarbij valt de nadruk vooral op de architek-
tuur. Met foto’s van het moderne Jeruzalem was men zeer spaar-
zaam: iets over het Israel-Museum, enkele ornamenten, maar
bijv. niets over één van beide universiteitskomplexen, hoewel
daarover op de flap enthousiast wordt gesproken. Waarom wel
de kerken van Bethlehem en niet eens een paar beelden uit de
fraaie parken die de stad Jeruzalem sieren?

De tekst geeft voornamelijk verklaringen bij het fotografisch ma-
teriaal, deels historisch, deels verhalend met veel legendarische
stof. Het taalgebruik is daarbij soms wat overdreven; in dit geval
was dat zeker niet nodig, het materiaal spreekt voor zichzelf.

De tekst bevat ook een aantal onnauwkeurigheden, wellicht ten
dele te wijten aan onbekendheid met de stof van de vertaalster.
Een ’vreemdeling in Jeruzalem’ kan door dit boek een indruk
krijgen van het vele schoons dat de stad biedt. De docent die zich
op de tekst zou willen beroepen doet er goed aan deze eerst el-
ders te verifiéren.

Hanna Blok.

Didaktik der Geschichte

Herausgegeben von Karl Pellens

Wege der Forschung, Band 250,

W issenschaftliche Buchgesellschaft

Darmstadt, 1978

ISBN 3-534-07478-5. 522 blz. prijs DM 80 (DM 47).

Men krijgt voor DM 80 (voor leden van de Wissenschaftliche
Buchgesellschaft DM 47) wel een kloek, handzaam, goed gebon-
den boekwerk van 522 bladzijden, maar desniettemin . ..Zo’n af-
schrikwekkende prijs isjammer voor een toch werkelijk heel nut-
tig en aanbevelingswaardig boek, een verzamelwerk van negen-
tien bijdragen uit Italié, Engeland, de VS, de DDR, Zweden en de
Bondsrepubliek, onder redactie van Karl Pellens, van de Pedago-
gische Hochschule in Weingarten. Pellens heeft over het alge-
meen een behoorlijk niveau in zijn bundel weten te bereiken;
slechts een paar bijdragen blijven onder de maat. Het is half een
reader”, verzameld uit reeds eerder gedrukte artikelen, half een
bundel van originele bijdragen. Wie zijn de ’Adressaten”, om
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een van de nieuwste duitse mode-termen te gebruiken, van dit
werk? De praktiserende leraar zal er weinig aan hebben, omdat
er niet veel direct toepasbaar is in de klasse-situatie, de student
ook niet, omdat die ook allereerst behoefte heeft aan praktische
informatie. Blijft over de didaktiekdocent en opleider, en hij of
zij zal zonder twijfel veel belangrijks en bruikbaars vinden, al was
het alleen maar de notie dat men overal met precies dezelfde pro-
blemen zit. Gedeelde smart is ten slotte halve smart. En verder
iedereen, docent of student, die eens wat meer wil dan het on-
middellijk bruikbare materiaal. Behalve een register vindt men
achterin een bibliographie, waarin Nederland figureert met ’Ge-
schiedenis op school” en ”Kleio”.

Wie het boek wil doornemen in volgorde van nut en belangrijk-
heid zou ik de volgende, natuurlijk heel erg subjectieve richting-
wijzer aan de hand willen doen. Na de inleiding van Pellens zou ik
daarna meteen zijn slotbijdrage opslaan, ’Perspektiven fiir Lehre
und Forschung”, een evenwichtig en overzichtelijk stuk. Hij be-
pleit daarin de didaktiek uit te breiden enerzijds met theoretische
didaktiek, anderzijds met empirisch onderzoek. Hij zegt dan en-
kele behartenswaardige zaken over de universitaire en niet-uni-
versitaire opleidingen, en breekt een lans voor ten minste één do-
cumentatie-centrale in de Bondsrepubliek. Wie nu in empirisch
onderzoek geinteresseerd is leze vervolgens de voorlaatste bijdra-
ge, ’Moglichkeiten und Grenzen empirischer Forschung im Be-
reich der Geschichtsdidatik” van Walter Filirnrohr, een van de
meest actieve figuren van de westduitse geschiedenisdidaktiek.
Firnrohr geeft een duidelijk inzicht in het weinige wat al verricht
is en het vele dat nog verricht moet worden (zie verder Walter
Fimrohr/Hans Georg Kirchhoff, Ansatze empirischer For-
schung im Bereich der Geschichtsdidatik, Anmerkungen und Ar-
gumente 15, Stuttgart 1976. Zijn wij toch met handzame over-
zichten bezig, dan dient vermeld Pellens derde bijdrage, ”Me-
dien” in Studium, Fortbildung und Unterricht”. Met ’media”
zijn bepaald niet alleen de a.v.-media bedoeld, maar ook tijd-
schriften, schoolboeken e.d.

Als we nu verder gaan met de meer principiéle bijdragen, dan is
Gerhard Priesemann’s ’Allgemeindidaktische Ausgangspunkte
des Geschichtsunterrichts. Eine Problemskizze” (niet eerder ver-
schenen) werkelijk een must”. Op een uiterst heldere en verhel-
derende wijze beschrijft Priesemann dat waartoe de a.d. in staat
is en dat waartoe zij niet in staat is; hij kan ook de kenner van
deze zaken nog wat leren. Maar ook hier blijft de obligatie ver-
binding naar de vakdidaktiek toch wat zwak. leder van ons, die
lesgeeft aan een universiteit, zal uit het hart gegrepen zijn wat
Horst Rabe, zelf een verdienstelijk historicus, schrijft over de ui-
termate geringe belangstelling van de vakhistoricus voor de lera-
renopleiding, onder de titel ’Didaktische Defizite der Ge-
schichtswissenschaft”: de toestand is in de BRD geen haar beter
dan hier. En al degenen die bij ons te maken hebben, op welke
manier dan ook, met her- en bijscholing en PA-cursussen, zullen
zich de ogen uitwrijven bij het lezen van Toni Thurnreiter’s Un-
terprivilegiert in der Fortbildung?”, over identieke zaken in de
BRD: heeft Thurnreiter het over ons of over de duitsers? vraagt
de lezer zich afen toe af. Dat de problemen overeenkomen blijkt
ook uit het stuk van Horst Rabe en Heide Stratenwerth, ’Zur
Evaluation des Geschichtsunterrichts’, dat op gematigde wijze
pleit voor betere toetsingsmethode, en wel zulke waardoor niet
alleen de prestatie van de leerling, maar ook het onderwijs door
de leraar getoetst wordt. Ten slotte is heel belangrijk en lezens-
waardig Wolfgang Hug’s Historisch-politische Kompetenz’, dat
een desideratum van de moderne westduitse geschiedenisdidak-
tiek, tot uiting brengt (zoals ook het tijdschrift ’Geschichtsdida-
tik” pleegt te doen), nl. dat geschiedenis ook en vooral een vak
van politieke, van staatsburgerlijke vorming zij; daarom wil Hug
bepaalde delen van geschiedenis en ’’Gemeinschaftskunde”
(maatschappijleer) laten samenvallen.

Hoe goed zou het zijn, als velen, heel velen het artikel van Hu-
bert Glaser, ’Geschichte als Schulfach im Zeitalter der System-
kritik” lazen. Zijn betoog mondt al gauw uit in een bespreking
van de befaamde Hessische Rahmenrichtlinien”, waardoor het
vak geschiedenis met een aantal andere vakken tot een geheel
geintegreerd werd. Wat hij zegt bevestigt volkomen wat ik altijd
voorhoud aan iedercen die het horen wil, en vooral aan hen die ’t
liever niet horen: in zo’n integratie blijft van geschiedenis weinig
of niets over; ze is hoogstens de sloof van de rest en mag die argu-
menten, de ’voorbeelden”, aanreiken die de heersende ideologie
nodig heeft. En verder mag ze niets. In dat verband en in samen-
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hang met Rabe’s betoog over de blindheid van de historici is nut-
tig Charles Sellers uit ’Social Education”, 1969 vertaalde artikel:
Verschwindet Geschichte aus unseren Schulen und kiimmern
sich unsere Historiker darum?”, waaruit blijkt dat ook ameri-
kaanse vakhistorici weinig ’Kummer” om schoolproblemen heb-
ben.
In de bundel staan twee artikelen over lerarenopleiding, nl. aan
zweedse universiteiten (van Runeby en Grass) en in de BRD (van
Hans Siissmuth), en verder ook twee artikelen over geschiedenis-
onderwijs op secundair niveau, nl. dat in Itali¢ (van Adriano Gal-
lia) en in Frankrijk (van Aldebert), nuttige stukken, heel informa-
tief. Maar zou een aparte bundel over geschiedenisonderwijs op
secundair in een aantal europese landen niet beter zijn dan die
paar lossen bijdragen? Ik heb daar in maart 1978 op de recente
didaktiekconferentie in Tutzing voor gepleit, en wie weet komt er
nog wel eens wat van. Verder is er een overzichtelijk artikel van
Hans Georg Kirchhoff over het geschiedenisonderwijs op de ba-
sisschool. Maar waarom dan ook niet dat in het beroepsonderwijs
enz.? Zo begrijp ik ook niet waarom helemaal achterin enkele de-
creten verschijnen betreffende het franse geschiedenisonderwijs.
Waarom dan ook niet het nederlandse eindexamenreglement ge-
schiedenis en dergelijke. Wederom zou hier een apart bundeltje
niet misstaan.
Tot mijn spijt moet ik zeggen dat de twee bijdragen uit de DDR
onder de maat blijven. Andreas Dorpalen, ”Der Geschichtswis-
senschaft der DDR” en Ernst Hoffmann, ”Zum Verhaltnis von
Geschichtsmuseum und Geschichtswissenschaft” bedrijven al-
leen maar wat wij propaganda zouden noemen, al vinden ze dat
zelf natuurlijk niet. Wie het oostduitse tijdschrift ’Geschichtswis-
senschaft” wel eens ter hand heeft genomen begrijpt meteen wat
ik bedoel. Zo weet Hoffmann er met geen woord over te berich-
ten wat leerlingen zo al in een historisch museum kunnen doen.
Ik ben met de beste wijn begonnen en heb de slechtste tot het
laatste bewaard. Dat mag bepaald geen verkeerde indruk wek-
ken. Nogmaals, het boek als geheel is hoogst waardevol. Dat
geldt voor iedereen die ook maar een beetje in geschiedenison-
derwijs geinteresseerd is, maar didactici/ae mogen het boek zeker
niet onopgemerkt laten.

dr. P.F.M. Fontaine

Een minister op dienstreis. W.F. Roéll in 1807 per koets door Frank-
rijk.

Een reisverhaal ingeleid en bewerkt door Mr. A.M. Elias.

Fibula - Van Dishoeck, Haarlem, 1978. 169 p., f 29,50.

Op bevel van koning Lodewijk Napoleon reisde W.F. Roéll, die
de post van minister-secretaris van staat bekleedde, in de zomer
van 1807 via Parijs naar Zuid-Frankrijk om zich daar bij de ko-
ning die er voor een bad-kuur verbleef, te voegen. Van zijn reis en
verblijf hield hij een dagboek bij, waarschijnlijk bestemd voor
zich zelf of zijn familie en kennissen. Dit reisverhaal is door Mr.
A .M. Elias in het kader van een serie verhalende historische do-
cumenten voor Van Dishoeck van een beknopte inleiding en toe-
lichtende opmerkingen voorzien. Bovendien heeft Elias sommige
van Roélls waarnemingen als het ware gecontroleerd (en juist be-
vonden) door hem in 1977 achterna te reizen. De talrijke illustra-
ties, ten dele door de bewerker zelf geschoten plaatjes, hebben
een duidelijk ondersteunende functie en vormen zeker niet het
minste deel van dit boek.

Want het moet mij van het hart dat ik overigens het boek maar
matig interessant vond en de begeleiding, door de bewerker ge-
boden, nogal summier. Roélls waarnemingen immers zijn groten-
deels waarnemingen van buitenaf: beschrijvingen van landschap-
pen en bezienswaardigheden. Het boek is bruikbaar als reisgids,
staat er in de folder. Daarvoor echter is Roéll te weinig deskun-
dig; om als reisverhaal te overtuigen, aan de andere kant, is het te
weinig subjectief. Wel krijgt men een goede indruk van het ge-
brek aan comfort dat zelfs een welgesteld reiziger, als Roéll, in
1807 nog zich moest laten welgevallen zodra hij zich buiten de
grote steden waagde. En zo zijn er meer passages die de lezer
doen zeggen: toch aardig om te lezen. Eén van de zeldzame plaat-
sen waar de lezer ook een blik op de gewone man die Roéll toch
elke dag om zich heen zag, gegund wordt is te vinden op blz. 59:
”Het zij hier in ’t voorbijgaan opgemerkt dat de hoogbruine (ge-
basaneerden) couleur welke de inwoners van het zuiden van
Frankrijk hebben, dezelve veel ouder doet schijnen dan zij inder-



daad zijn en wel inzonderheid de vrouwen zodat ik er eens eene
ontmoetende, welke ik voor niet minder dan sestig jaren oud aan-
zag, maar haren ouderdom vragende vernam dat zij er nog geene
dertig bereikt had. ”Wie denkt hier niet aan de ontmoeting die
een andere reiziger in Frankrijk met een jong-oude vrouw had en
de verklaring die hij daarvoor gaf? Inderdaad: Arthur Youngs
ontmoeting vond plaats in een ander tijdsgewricht en in een an-
der deel van Frankrijk, maar bij hem wordt de lezer bij voortdu-
ring een spanningsveld binnen geleid dat Roé&ll hem hoogstens
doet vermoeden.

M. van Os

L. Dasberg en J.W.G. Jansing, Meer kennis, meer kans. Het Neder-
landse onderwijs 1843-1914. Fibula-van Dishoeck, Haarlem 1973.
110blz. Prijs f .22,50.

Het was een goed idee om door bundeling van enige hoofdstuk-
ken uit recent verschenen delen van de nieuwe Algemene Geschie-
denis der Nederlanden‘) deze voor een breder publiek toegankelijk
te maken onder de welgekozen titel Meer kennis meer kans. Wij
vinden hierin voornamelijk het lager onderwijs belicht, en daar-
van speciaal de interne ontwikkelingen die dit onderwijs in de be-
handelde periode doormaakte. De schrijvers pogen een beeld te
geven van het onderwijs zoals dat in de praktijk functioneerde en
deze benadering maakt het boek onderhoudend. Naar de school-
strijd, die in veel andere werken over onderwijsgeschiedenis een
zo ruime plaats inneemt, wordt slechts voor zover nodig verwe-
zen en van de schoolwetten en -verordeningen worden niet zo-
zeer ontstaan en inhoud vermeld, maar vooral de uitwerking die
zij op het toenmalige onderwijs hadden. Aansluitend bij de in de
Algemene Geschiedenis der Nederlanden gebruikte periodisering
behandelen de schrijvers voor drie periodes, namelijk van 1843-
1875, 1875-1895 en 1895-1914, telkens dezelfde onderwerpen: de
numerieke aspecten, de doelstellingen, de leerstof en de onder-
wijsgevenden. Voor de numerieke aspecten, zoals schoolverzuim,
uitgaven aan het onderwijs, leerlingenschaal etc. konden zij ge-
bruik maken van gegevens, verschaft door een werkgroep aan de
rijksuniversiteit te Utrecht, die in 1975/6 de kwantitatieve ontwik-
keling van het lager onderwijs onderzocht. Wij vinden in deze
hoofdstukken echter ook gegevens over het voorbereidend hoger
en het middelbaar onderwijs en het hoger onderwijs, die onder
andere de groei van de HBS illustreren, en de verschillende fa-
culteiten in de loop derjaren.Zelf hebben de auteurs onderzoek
verricht in onderwijstijdschriften2 en ook dit materiaal is in het
boek verwerkt. In een vrij uitgebreide en naar onderwerpen ge-
rangschikte literatuurlijst vinden belangstellenden vele werken
genoemd die nader op de in dit beknopte kader niet of slechts
summier behandelde onderwerpen ingaan.

De wijze van benadering van het onderwerp en het gebruik van
dit nieuwe materiaal geeft het boek zijn waarde en rechtvaardigt
ten volle deze afzonderlijke publikatie, al heeft de bundeling van
hoofdstukken die in een ander verband geschreven zijn toch wel
zijn bezwaren. Ik kan mij namelijk niet aan de indruk onttrekken
dat de auteurs voor een andere indeling gekozen zouden hebben
indien zij daarin geheel vrij waren geweest. Vooral de hoofdstuk-
keen over de numerieke aspecten zouden er mijns inziens bij ge-
wonnen hebben indien zij in één hoofdstuk waren samengevat en
de met elkaar verband houdende tabellen bij elkaar waren afge-
drukt. Dit tekort wordt echter ten dele weer goedgemaakt door
een samenvatting in een laatste hoofdstuk, waarin in enkele blad-
zijden de gefingeerde levensloop en opleiding beschreven wordt
van een in 1840 geboren landarbeiderszoon. Een goede vondst,
waardoor de schrijvers de in de vorige hoofdstukken gegeven in-
formatie op beeldende wijze konden samenvatten en waarmee zij
tevens wilden aantonen welke mogelijkheden het 19e-ecuwse on-
derwijs bood voor sociale doorstroming en welke kansen er gebo-
den werden door meer kennis.

E.P. de Booy

1 Delen XII en XIII van de Algemene Geschiedenis der Neder-
landen (Unieboek, Haarlem), 1977 en 1978.

2 L. Dasberg, De visie van de negentiende-eeuwse onderwijzer
op zijn taak als maatschappelijk en cultureel werker 1840-1905.
In: Bijdragen en Mededelingen betreffende de Geschiedenis
der Nederlanden 92 (1977), 242-269.

H.P.H. Jansen, Geschiedenis van de Middeleeuwen, Utrecht/Ant-
werpen 1978 (Aula 620), 410 blz., f 14,50.

Zeer velen hebben de laatste veertien jaar gebruik gemaakt van
de twee Prisma Compendia van de schrijver: een voor Algemene
en een voor Vaderlandse Geschiedenis van de Middeleeuwen;
het laatste was verscheidene malen herdrukt, het eerste na één
herdruk reeds jarenlang uitverkocht. Er was wel veel kritiek op
het karakter van beide boekjes: alles stond er in en dat had geleid
tot een opsomming van feiten om het kennelijk beperkte aantal
bladzijden niet te overschrijden, n nu ligt een nieuw boek van de
schrijver voor ons: een ’Algemeen overzicht van de Geschiede-
nis der Middeleecuwen van rond 300 tot 1500, met ruime aandacht
voor de Lage Landen”, zo staat op de buitenkant te lezen.

Al bij een eerste kennismaking blijkt dat dit nieuwe werk een
goed leesbaar geheel is. Weliswaar is herhaaldelijk te constateren
dat de schrijver een zin te kort formuleert om er mooi Neder-
lands van te maken, maar dat zal wel als een offer aan de opnieuw
beperkte omvang moeten worden gezien. Belangrijker is dat niet
meer het ideaal is dat *’alles” er in moet. Het is geen naslagwerk
maar een studieboek geworden, waardoor het ook beter ’leer-
baar” lijkt te zijn dat zijn beide voorgangers. De schrijver bedoelt
het ook zo, gezien zijn Voorwoord: hij heeft rekening gehouden
met de behoeften van het tertiair onderwijs voor de periode
waarin de herstructurering een feit zal zijn en er derhalve geen
tijd meer beschikbaar zal zijn om uitvoerige handboeken te be-
studeren. Bekijken wij de indeling, dan is te constateren dat nog
steeds alle aspecten aandacht krijgen. In tegenstelling tot een
boek als de kandidatuurskursus van R.A. van Caenegem is ook
aandacht besteed aan Byzantium, Vikingen en Kruistochten. En
lezen wij de tekst, dan blijkt dat hier en daar wetenschappelijke
discussies aan de orde komen, zoals de theorieén van Pirenne
over het begin van de Middeleeuwen en het ontstaan van de ste-
den, en de bestrijding van beide. Het is trouwens opvallend hoe-
veel aandacht is besteed aan de sociaal-economische geschiede-
nis; alleen bevreemdt het dat de schrijver die steeds in aparte
hoofdstukjes heeft geplaatst aan het eind van een reeks hoofd-
stukken over politicke zaken. Als dat zo tegen zijn eigen voor-
keur is geweest, zoals hij in zijn Voorwoord betoogt, dan had hij
toch tot een andere volgorde kunnen beslutien? Of is het veeleer
zo dat de sociaal-economische verhoudingen de geschiedenis niet
z6zeer beheersen dat van daaruit het hele geschiedgebeuren kan
worden verklaard? Dat is overigens een theoretische kwestie,
waarover ook een recensent niet het laatste woord heeft, al wil
deze recensent nog wel kwijt dat juist voor de Middeleeuwen de
godsdienstige factor heel erg bepalend was en dat de politieke
consequenties van de positie en de rol van de paus als geestelijk
leider en dientengevolge als norm-bepaler ook voor de wereld-
lijke macht hebbers wel mede de oorzaak zullen zijn geweest van
de nadruk op de politiecke geschiedenis.

Verheugend is dat het de schrijver opnieuw gelukt is kunst en cul-
tuur in zijn beschouwing te betrekken en daardoor de Middel-
eeuwse historiografie, hoe kort ook, te noemen. Weliswaar wor-
den de indelingen in tijdperken of wereldrijken in de kronieken
niet genoemd, maar de heiligenlevens, met Sulpicius Severus
voorop, krijgen tenminste de hun toekomende plaats, zij het dat
bijvoorbeeld Liudger er wat bekaaid afkomt. Zo zijn natuurlijk
meer punten te noemen waar de nadruk volgens recensent of ge-
bruiken anders had kunnen of moeten worden gelegd: waarom,
om nog een voorbeeld te noemen, wordt hij bij het ontstaan van
de kruistochtgedachte Augustinus” begrip van een rechtvaardige
oorlog pas op het eind en dan nog te kort en daardoor niet geheel
juist, vermeld en wordt de stao van de militia Christi” verzwe-
gen als wel de ’militia Sancti Petri” wordt genoemd?

De vaderlandse geschiedenis is behandeld in de zin van de Lage
Landen, gewoonlijk in een pragraaf aan het eind van een hoofd-
stuk: De Nederlanden in de volksverhuizingstijd (met een opmer-
kelijk positiever uitgevallen beoordeling van Petri's visie op het
ontstaan van de taalgrens), in de Karolingische tijd enzovoorts.
Tellen we de aantallen bladzijden van de paragrafen waarin de ti-
tel al iets over de Nederlanden aankondigt bij elkaar op, dan ko-
men we op een totaal van ongeveer zeventig bladzijden. Dat to-
taal is te vermeerderen met alle vermeldingen van Nederlandse
toepassingen van hofstelsel, ontginningen en dergelijke. De dou-
blures die in het aparte Compendium Vaderlandse Geschiedenis
nu eenmaal nodig waren, waren in dit nieuwe boek te vermijden,
en zo lijkt toch het aandeel van de vaderlandse geschiedenis ac-
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ceptabel. Het is ook niet meer het ene gewest na het ander; er is
integendeel een veel duidelijker onderling verband door de be-
schrijving en onderlinge vergelijking van bepaalde ontwikkelin-
gen, bijvoorbeeld in de richting van een Statenvergadering.

Het taalgebruik is, afgezien van het in de tweede alinea gesigna-
leerde en verklaarde manco, gewoonlijk goed. Een zin als: basi-
liecken hadden vaak platte daken en onder Justinianus werd vaker
een koepelgewelftoegepast (blz. 139) zal evenzeer een gevolg van
overigens prijzenswaardige snelheid van werken geweest zijn als
het vergeten van een komma waardoor Molinet de opvolger werd
van Filips de Goede in plaats van diens hofschrijver Chastellain
zoals bedoeld (blz. 371). En bij een enkele formulering kan de
vraag worden gesteld of zij in die vorm voldoende doordacht is
(Luthers hervorming heeft een scheur in de Kerk kunnen veroor-
zaken). Soms werkt het nauwelijks voorkomen van een onderver-
deling van paragrafen in alinea’s wat vermoeiend.

Op één punt is de schrijver helaas ernstig in gebreke gebleven: hij
heeft verzuimd een bibliografie op te nemen. Nu is dat ook haast
ondoenlijk, maar op zijn minst hadden we verwijzingen mogen
verwachten naar standaardwerken op het gebied van staatkun-
dige, sociaal-economische en kerkgeschiedenis e.d., zowel voor
de algemene als voor de vaderlandse geschiedenis, een van de po-
sitieve zijden van het eerder genoemde werk van Van Caenegem.

Stellen wij ons tenslotte de vraag: beantwoordt dit werk aan zijn
doel, dan zal het antwoord vermoedelijk positief uitvallen. Ik heb
op grond van het lezen van een aantal fragmenten de indruk dat
de goede student in het tertiair onderwijs in staat moet zijn zon-
der al te veel begeleiding van de kant van docenten de inhoud
van dit boek op te nemen en te verwerken; de schrijver geeft dui-
delijk aan waar problemen liggen, welke argumenten zijn aange-
voerd en voor welke oplossing hij kiest. De docent kan in zijn col-
leges wellicht nadere achtergrondinformatie geven, andere argu-
menten laten zien en zo op grond van eigen gedetailleerde des-
kundigheid tot een eigen werkhypothese komen; hij kan ook in
werkcolleges de studenten via literatuur- (en eventueel bronnen-)
onderzoek tot het vormen van een cigen oordeel aanzetten; maar
het algemeen overzicht zal daarbij natuurlijk zijn waarde behou-
den.

De functionerende leraar zal niet gemakkelijk zijn ’grote” hand-
boeken vergeten dat wordt door niemand van hem verwacht. Als
hij zich dit nieuwe overzicht aanschaft, heeft hij wel alles bij el-
kaar en met op allerlei punten de moderne inzichten. Dan is het
ook voor hem de moeite waard om te lezen en te vergelijken en
op basis van opgefriste, vernieuwde kennis zijn lessen over de
Middeleeuwen voor te bereiden.

C.A. Rutgers

John Loéwenhardt, Het Russische Politburo, geschiedenis, profiel en
werkwijze. Van Gorcum, Assen 1978, prijs f. 22,50 (ISBN
9023216377)

De opzet van het boekje is sympathiek; de auteur zet nuchter en
tamelijk overzichtelijk een grote hoeveelheid informatie over dit
onderwerp van zoveel geheimzinnigheid bij elkaar. Op een be-
knopte geschiedenis van het Politburo (hfdst. 1) volgen een ana-
lyse van de samenstelling ervan naar kriteria als sexe, nationale
en maatschappelijke herkomst, beroepsachtergrond en doods-
oorzaak (!). Een hoofdstuk over de werkwijze van met name het
huidige Politburo, korte biografieén van de zittende leden en een
lijst met de namen van alle 101 mannen en 1vrouw —mevrouw
Jekaterina Foertseva —die ooit lid waren van dit kollege ronden
het boekje af. Jammer genoeg heeft de beknoptheid van het his-
torisch overzicht —36 pagina’s tot 1953, 13 erna —tot ongelukjes
geleid, die een zekere slordigheid doen vermoeden. Dat leidt en-
kele malen tot feitelijke onjuistheden, onwaarschijnlijkheden en
kontradikties. Zo lezen we op p. 63 niets over het Poliburo in de
periode 1957-1964. Dat wordt in de rest van het boekje wel weer
goed gemaakt, maar op de genoemde bladzijde wordt nu de juiste
konklusie, dat Chroesjtsjof in deze jaren minder tyranniek re-
geerde dan Stalin en zelfs openlijke diskussies liet houden, direkt
gevolgd door de al even juiste mededeling, dat de manier waarop
Chroesjtsjof zijn kollega’s voor voldongen feiten plaatste kwaad
bloed zette en mede tot zijn val leidde. Bovendien lezen we op p.
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121 dat in de zelfde periode het Politburo nauwelijks als regel-
matig vergaderend besluitvormingsorgaan heeft gefunktio-
neerd.” Ook kan de auteur ten bewijze van zijn oordeel, dat het
Centraal Comité van de Partij eigenlijk alleen in tijden van poli-
tieke krisis werkelijk besluiten neemt en invloed heeft (p. 95), be-
zwaarlijk de mislukte paleiscoup tegen Chroesjtsjof van 1957 en
de geslaagde van 1964 aanvoeren. Chroesjtsjof zou in 1957 stellig
nooit aan het CC hebben geappelleerd als hij er niet zeker van
was geweest, daar steun te vinden. Omgekeerd geldt voor Brezj-
nev in 1964 het zelfde. De schrijver impliceert op p. 115 zelf ook
dat in deze gevallen het Poliburo het CC manipuleerde. Storend
in het boekje is vaak het ontbreken van bredere historische refe-
rentieckaders. Op p. 33-34 wekt Lowenhardt ten onrecht de in-
druk, als zouden Kamenev en Zinovjev pas in 1924 een drieman-
schap met Stalin hebben gevormd tegen Trotskij. In feite bestond
dat driemanschap al meteeen nadat Lenin in mei 1922 door een
beroerte werd uitgeschakeld. Dat de Stalingroep na 1921 in Rus-
land de dienst zou hebben uitgemaakt (p.27), is zonder de bereid-
heid van Zinovjev en Kamenev om daaraan politiek gewicht te
geven ook niet te verklaren. Een ander voorbeeld: van mensen
die aan de gemiddelde lezer niet erg bekend zullen zijn - Osins-
kij en Preobrazhenskij bijvoorbeeld - wordt zelden duidelijk ge-
maakt wat hun positie of reputatie in de partij was, tot wiens
kliéntele zij behoorden etc.

Tenslotte: ik mis na de nogal thematisch opgezette hoofdstukken
2 en 3 node een konklusie of nawoord, waarin de verschillende
draden worden verknoopt tot een herkenbaar en voor de mate in
de aktualiteit geinteresseerde lezer veelzeggend patroon.

Met dat al heeft Lowenhardt een aardig en bruikbaar boekje ge-
schreven, dat echter niet helemaal voldoet aan de eisen die men
op het punt van betrouwbaarheid en volledigheid aan een naslag-
werk mag stellen. De hoge prijs wordt dan wel een bezwaar.

Jan Peet
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Podlium van hetverleden
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Inhoud deel 3

Een kolonie maakt zich vrij

Burgers aan de macht
Napoleon
'Meneer de professor'

Proletariérs aller landen

Herziening voltooid!

Met de verschijning van het nieuwe
deel 3 is de herziening van de methode
voltooid. Alle leerlingenboeken zijn

nu uitgevoerd in een moderne, voor de
leerling aantrekkelijke layout, met veel
illustraties in kleur.
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