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Dr. F.G.G. Govers

Inleidend woord

De sectie PED A K /B asisonderw ijs is de redactie  van ’’K leio” erkentelijk  voor de ruim te, die via dit num m er 
is geschapen om  w ederom  enkele artikelen toe  te  voegen aan de reeks, die to t nu toe  verschenen is. H et be 
treft m et nam e een tw eetal co n sum en ten rapporten  van de geschiedenism ethoden voor het basisonderwijs 
"M o b ie l’' en "Sleutel to t het h ed en ” . D eze rapporten  zijn gebaseerd  op een nieuw sam engesteld criteria- 
apparaat. Dit apparaat gaat aan de co n sum en ten rapporten  vooraf in dit num m er.

In het afgelopen ja a r  is do o r alle leden van onze sectie hard gew erkt aan de sam enstelling en aan de bespre
king van al deze artikelen. D aarnaast zijn er veelvuldig andere  activiteiten, die voorbereid  en ondernom en 
m oeten w orden do o r de sectie. H et lidm aatschap van de sectie PED A K /B asisonderw ijs vergt veel tijd en in
zet. Dit is op te brengen m ede do o r de goede sfeer in de groep. H eel wat vergaderingen w aren gewijd aan de 
bespreking van de concept-teksten ; m eningsverschillen kw am en n aar voren en w erden besproken. U itein
delijk vond een ieder zich in de definitieve teksten  èn in deze publikatie van het collectief d e r sectie. Ieder
een hartelijk dank.

M et nam e het publiceren  van consum en ten rapporten  is de laatste ja ren  to t een bew uste keuze gew orden. 
Wij hebben daard o o r m inder tijd voor het publiceren  over andere  zaken. Bovendien on thouden  wij ons van 
het zelf publiceren van schoolm ethoden , zolang wij m edeverantw oordelijk  zijn voor het sam enstellen van de 
consum en ten rapporten  . . .

In de afgelopen v ijfja ren  van mijn voorzitterschap van de PED A K -com m issie, nu dus sectie PE D A K /B asis
onderwijs, heb ik ervaren, dat de  relaties tussen de diverse com m issies intensiever en b e te r gew orden zijn. 
Een goede zaak. Tevens w ordt de oprichting van de secties als een positieve ontw ikkeling ervaren. Van dit 
alles is voor onze vereniging en u iteraard  voor het geschiedenisonderw ijs veel goeds te  verw achten.

D egene, die de sectie PED A K /B asisonderw ijs gedurende de laatste tijd heeft gevolgd, is op  de hoogte van 
de aandacht, die w ordt besteed  aan het realiseren van — m eer — lokale en regionale geschiedenis in het ge
schiedenisonderw ijs op onze scholen. Zie in dit verband onder m eer ’’K leio” , jaargang  20, num m er 1. D oor 
de positieve reacties, die na dit num m er b innenkw am en, w ord ik sterk bem oedigd in het uiten van de wens, 
dat e r  do o r de collega s in het voortgezet onderw ijs in to enem ende  m ate aandach t zal w orden besteed aan 
lokale en regionale geschiedenis. En bij onze vertegenw oordigers, die spreken over m ogelijke inhoudelijke 
aanpassing van het geschiedenisonderw ijs verdient het lokale en regionale aspect van geschiedenis een 
plaats bij de onderhandelingen!

novem ber 1979 Frans G overs,
voorzitter van de
sectie PED A K /B asisonderw ijs
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Sectie PEDAK/Basisonderwijs 

Geschiedenismethoden voor het basisonderwijs

Vooraf
In 1976 w erd door de Com missie Pedagogische A kade- 
m ies voorlopig een punt gezet ach ter de serie consu
m entenrapporten  van geschiedenism ethoden voor de 
basisschool. O ver zes m ethoden — de destijds het m eest 
in gebruik zijnde -  w erd gerapporteerd , nadat eerst in 
1973 een criterialijst was gepresen teerd  (” Kleio” -1973 
— zie literatuurlijst).
De voorzitter van de comm issie, F. G overs, kondigde 
bij het verschijnen van het laatste rapport (’’K leio” - 
1976 — zie literatuurlijst) aan, dat overw ogen w erd om 
over te  gaan to t het apart uitgeven van de gehanteerde 
criteria  en van alle rapporten . H ier is het — do o r buiten 
de com m issie gelegen om standigheden — niet van ge
kom en. W el is tegen kostprijs en verzendkosten  bij het 
secretariaat van de  sectie PED A K /B asisonderw ijs een 
dergelijke uitgave in fo tocopievorm  verkrijgbaar (W in- 
schoterw eg 10-9723 C G  R oodehaan , tel. 05404-1556). 
De ervaringen m et de consum en ten rapporten  waren 
over het geheel genom en positief. H et bleek ons, dat er 
behoefte was aan deze rapporten: er w erd naar uitgeke
ken, ze w erden bestudeerd  en ze functioneerden als 
discussiem ateriaal zowel in de onderw ijsopleiding als in 
het onderwijsveld. Zowel de Landelijke Pedagogische 
C entra  als de plaatselijke en regionale schooladvies- en 
begeleidingsdiensten hadden  grote interesse voor ons 
werk. En laatstelijk m eldden ook de Stichting voor 
L eerplanontw ikkeling en de C entrale R egistratie van 
L eerm iddelen zich als belangstellende instellingen. 
Onze rapporten  w erden dan ook opgenom en in ” Een 
overzicht van beoordelingen en analyses van leerm id
delen” , sam engesteld door J. van H oorn van het O n
derw ijsadviescentrum  te G roningen en verschenen in 
het C ontacto rgaan  voor de innovatie van het onderwijs, 
uitgegeven do o r de centrale w erkgroep d o cum en tatie 
cen tra  voor onderwijs en opvoeding (W .D .O .O .) (zie li
teratuurlijst).

Stoppen of doorgaan met de consumentenrapporten?

N u drie ja a r  later is de vraag gerechtvaardigd: M oeten  
we doorgaan of stoppen m et de consum en ten rappor
ten? T egenover de positieve ervaringen vanuit de on 
derwijswereld stonden de ’’ongrijpbare” activiteiten 
van de (educatieve) uitgeverijen. Eén van onze com 
m issieleden — P.W . Brouw er — form uleerde in zijn 
b rochure  ’’L aten wij vrede m aken” deze ongrijpbare 
kant als volgt: ” H et zal allemaal wel niet helpen. H et 
m eest vreem de bij al de m ethodebesprekingen is voor 
mij geweest, dat aangegeven notoire fouten bij her
drukken  — en die historische lees- en leerboekjes halen 
wat herdrukken  — gewoon blijven staan” (pag. 34, zie 
literatuurlijst).
M aar schrijvers en uitgevers van m ethoden zijn m aar 
één kan t van de zaak. M isschien is het juist, dat wij —

zoals B rouw er stelde — ” m et kanonnen op m uggen” 
schieten. M aar een realiteit is, dat die m uggen er zijn, ja  
er nog steeds nieuw e bijkom en (ook nieuw e, die om 
’’kanonnen” vragen). Is het dan juist om  vanuit scepsis 
ten  aanzien van het effect bij schrijvers en uitgevers ons 
werk te  stoppen en van verdere rapporten  af te  zien? 
Ieder, voor wie goed onderwijs hoofddoel is, zal deze 
vragen als retorisch afdoen. Zolang er m ethoden ver
schijnen, zal er gerapporteerd  m oeten  w orden, zoal niet 
voor de p roducen ten , dan toch  zeker als handreiking 
naar de consum enten.

Zolang er m ethoden verschijnen . . . want in onze com 
missie w ordt een m ethode als hulpm iddel voor het ge
schiedenisonderw ijs in de basisschool bepaald  niet als 
ideaal gezien, ja  zelfs verre van dat, eerder als een ken
nelijk onm isbaar kwaad. H et m ag voor de lezer, die 
onze publikaties (als comm issie of als individu) gevolgd 
heeft, duidelijk zijn, dat wij de landelijke m ethoden lie
ver niet dan wel in de handen van de basisschoolleerlin
gen zien. O ns ideaal is nog altijd een regionaal opgezet 
onderw ijsleerpakket, ontw ikkeld door historici én on 
derw ijsm ensen tesam en. Hoewel aanzetten  in de rich
ting van dit ideaal overal in den lande aanw ijsbaar zijn, 
is de realiteit da t het m erendeel van de basisschoolleer
lingen de eerste ervaringen m et geschiedenis opdoet uit 
een landelijk gerichte m ethode, ontw ikkeld do o r een 
team  van schrijvers voor ’’gem iddelde klassen” in N e
derland.
G egeven deze realiteit hebben wij als comm issie ge
m eend -  los van ons ideaal -  de publikatie van de 
consum entenrapporten  voort te zetten. T em eer daar 
sinds 1976 verschillende nieuwe m ethodes op de m arkt 
gekom en zijn.
Onze bedoeling blijft te signaleren en w aar d aar om ge
vraagd w ordt — en geregeld bereiken ons daartoe  ver
zoeken -  om te adviseren. Wij willen een handreiking 
aanbieden aan diegenen, die verantw oord  m ethoden 
tegen e lkaar willen afwegen. Wij zien ech ter niet als 
onze taak  om  bestaande m ethoden zelf te verbeteren , 
laat staan zelf m ethoden te p roduceren .

Consumentenrapporten, maar hoe?

V oordat we ech ter bezig gegaan zijn m et het sam enstel
len van rapporten  over deze nieuwe m ethoden heeft 
een grondige herbezinning plaats gehad op het w erk uit 
de periode 1973-1976.
— Zijn de in 1973 geform uleerde criteria  wel de crite
ria, die gehanteerd  m oeten w orden? D aartoe  w erd alle 
ons bekende literatuur over m ethoden — zowel alge
m een onderw ijskundige, als specifiek historisch-didac- 
tische — doorgew erkt en in relatie gebrach t m et de cri
teria  uit 1973. Van die literatuur w ordt opgave gedaan 
ach ter het criteria-apparaat. Deze literatuurstudie leid-
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de to t een aanpassing en herziening van onze criteria.
— H eeft het wel zin om  de resultaten  w eer te geven in 
een w aardering in + ,  —, ± ?  Wij zijn nu van m ening, dat 
deze wijze van w aarderen niet voldoende duidelijk ge
m aakt heeft, wat we eigenlijk wilden uitdrukken. Van
d aar dat wij ons voornem en om  in de nieuw e rapporten  
slechts in om schrijvingen te rapporteren , in de hoop ge
n uanceerder w eer te kunnen geven, wat we eigenlijk 
willen zeggen.
— Is het wel juist om  steeds van twee m ethodes tegelijk 
en naast e lkaar een rapport te geven? W e hebben  ge

m erk t hoe do o r de naast elkaar-plaatsing van tw ee rap 
porten  vergelijkingen ontsonden, die eigenlijk niet de 
bedoeling w aren. O m  dit gevaar te  elim ineren m eent de 
sectie e r  goed aan te doen voortaan  de consum en ten 
rapporten  per m ethode te  publiceren.

T ot slot m oge nog opgem erk t w orden, dat onze m e
ning, dat co n sum en ten rapporten  zowel vakinhoudelijk 
als vakdidactisch opgezet dienen te zijn, niet veranderd  
is. Voor op en aanm erkingen houden  wij ons aanbevo
len.

Criteria voor de consumentenrapporten

1 H andleiding voor de onderwijsgevende

Binnen onze sectie heerst de m ening, dat er geen m e
thoden  m ogen verschijnen zonder een handleiding voor 
de onderw ijsgevende. Wij zien deze handleiding als een 
soort handboek  voor de onderw ijzer èn als het onm is
bare onderdeel van het totale  onderw ijsleerpakket. O ns 
uitgangspunt daarbij is niet de onm ondige onderw ijsge
vende, m aar iem and, die zijn/haar professionaliteit door 
een per definitie te oppervlakkige en beperk te  oplei
ding in de praktijk  m oet vinden en do o r zowel vakin
houdelijke als vakdidactische handreik ingen zelf via 
een c rea tie f p roces zijn/haar onderwijsweg op het te r
rein van de geschiedenis m oet zien te  vinden. Dit alle 
nieuw e plannen voor de onderw ijzeropleiding ten spijt. 
D aartoe d ient deze handleiding aan de volgende pun
ten te  voldoen:

1.1 G egevens over de auteurs
1.2 Een verantw oording do o r de au teurs van de w erk
wijze, gehan teerd  bij de stofkeuze èn van de visie op 
het geschiedenisonderw ijs aan kinderen , jo n g er dan 
tw aalf ja a r  in het licht van een longitudinale ontw ikke
ling.
M en m ag uitspraken verw achten  inzake kwesties als 
geschiedenis en w ereldoriëntatie, evenem entiële  en 
structurele  geschiedenis, idealistische en m aterialisti
sche geschiedenis.
G eschiedenis en w ereldoriëntatie: van de au teurs van 
een basisschoolm ethode geschiedenis m ag een du ide
lijke verklaring verw acht w orden ten aanzien van hun 
visie op de p laats van geschiedenis in de school. Is ge
schiedenis een apart vak in de basisschool, dat los van 
alle andere  activiteiten in die school aan de orde kom t? 
O f is geschiedenis een onderdeel van de totale  o riën ta
tie van het kind in de om ringende w ereld, m et als m o
gelijke consequentie: integratie van historische aspec
ten m et andere  aspecten  van de w ereld tijdens het on 
derw ijsleerproces?
E venem entiële en structurele  geschiedenis: zijn de au
teurs bij hun stofkeuze uitgegaan van losstaande ge
beurtenissen, evenem enten , o f zijn ze uitgegaan van 
ontw ikkelingen in de struc tuu r van de sam enleving? O f 
w aar ligt in hun stofkeuze het hoofdaccent?

Idealistische en m aterialistische geschiedenis: zijn de 
au teurs bij hun stofkeuze uitgegaan van geschiedenis, 
w aarvan het bewustzijn van de m ensen (de ideeën) de 
m oto r vorm t o f hebben  ze gekozen voor een geschiede
nis, w aarin de m ateriële  om standigheden van de m en
sen de d rijfkracht voor de verandering  vorm en. O f 
w aar ligt in hun stofkeuze het hoofdaccen t?
1.3 Per onderdeel een ruim e hoeveelheid vak inhoude
lijke informatie:
1.3.1 D eze vakinhoudelijke inform atie d ient historisch 

ju ist en voor de onderw ijsgevende relevant te  zijn.
1.3.2 Bij deze vakinhoudelijke inform atie d ient een b e 
redeneerde  literatuuropgave verstrekt te w orden (zo 
exact mogelijk).
1.3.3 Bij deze vakinhoudelijke inform atie dienen aan 
wijzingen gegeven te w orden voor lokale en regionale 
benaderingen, d.w.z. in aansluiting op de algem ene va
kinhoudelijke inform atie w ordt e r verm eld hoe in de 
verschillende delen  van ons land het beste vanuit de re
gio op het onderw erp  ingespeeld kan w orden.
1.4 Per onderdeel een ruim e hoeveelheid vakdidacti
sche inform atie. Verschillende m ogelijkheden om in of 
buiten de klas w erkzaam  te zijn m et het onderdeel d ie
nen beschreven te  w orden, zoals in troductie- en m oti
vatiem ogelijkheden, verschillende w erkvorm en (bv 
vertelm ogelijkheden), dram atiseringsm ogelijkheden, 
m ogelijkheden voor (andere) creatieve verw erkingen, 
aanwijzingen voor d ifferentiatie, zelfonderzoekm oge
lijkheden in en buiten de klas, aanwijzingen voor a r
chief- en m useum bezoek en voor buurt-, dorps- en 
stadsw andelingen.
1.5 Per onderdeel en b e redeneerde  leerm iddelenlijst. 
O pgave van verkrijgbare en aanbevolen d ia’s, film stro
ken, p latenm ateriaal, films, geluidsbanden, historische 
k inderboeken , naslagw erken voor leerlingen, kaarten , 
verhalenboeken  voor leerkrach ten  e.d.
1.6 Voor het geheel per schooljaar aanwijzingen van 
keuzem ogelijkheden: suggesties om  a f te wijken van de 
voorgestelde opzet, zodat d aar w aar slaafs navolgen 
niet gewenst is, ook bew ust op  grond van aangedragen 
keuzem ogelijkheden do o r de onderw ijsgevende geko
zen kan w orden.
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2 Stofkeuze leerlingenmateriaal

2.1 Er m oet een duidelijke sam enhang zijn tussen dat 
wat de au teurs voorstaa (zie criterium  1.2 - H andlei
ding) en de stofkeuze van het leerlingenm ateriaal.
2.2 H et dagelijks leven d ient in de geschiedenism etho
den cen traal te  staan: dit m oet w orden ge toond in alle 
facetten , dus zowel de politieke-staatkundige, als de  so
ciale, de religieuze, de econom ische, de culturele en de 
militaire.
2.3 D e w eergegeven stof d ient historisch juist te  zijn.
2.4 D e w eergegevens sto f d ient vrij te zijn van vooroor
delen.
2.5 D e ordening van de stof d ient zo e zijn, d a t zowel 
aan het historisch proces rech t w ordt gedaan als aan de 
ontw ikkeling van tijdsbegrip en periodisering bij de 
leerlingen.
2.6 W aar m ogelijk d ient oorspronkelijk  m ateriaal op 
genom en te  zijn om  de leerlingen zoveel m ogelijk in 
aanraking te  brengen m et het ’’ech te” verleden (via pri
m air bronnenm ateriaal).

3 Didactische criteria

3.1 D e leerstof d ient aangeboden te  w orden in een 
voor basisschoolleerlingen begrijpelijke taal, dus zon
der de in geschiedenisboeken zo voor de hand liggende 
abstracties.
3.2 De leerstof m oet voortdurend  gekoppeld w orden 
aan tijd, zodat de leerlingen geleidelijk hun tijdsbegrip 
ontw ikkelen. G ed ach t kan w orden aan verantw oorde 
tijdbalken per onderdeel.
3.3 D e leersto f m oet duidelijk in de ruim te geplaatst 
w orden. G ed ach t kan w orden aan duidelijke histori
sche kaarten.
3.4 T er bestrijding van verbalism e dienen veran tw oor
de illustraties opgenom en te  w orden, die sam enhangen 
m et de tekst.
3.5 Er dienen verw erkingsopdrachten  toegevoegd te 
zijn, die gevarieerd zijn in opzet en in niveau.

4 Uitvoering

4.1 D e uiterlijke verzorging dient qua lay out overzich
telijk en duidelijk te  zijn.
4.2 D e uiterlijke verzorging d ient garanties te  bieden 
ten  aanzien van een redelijke gebruiksperiode.
4.3 In het leerlingenm ateriaal dienen registers opgeno
m en te zijn voor naslagw erkzaam heden do o r de leerlin
gen.

5 Algemeen

Deze rubriek kan w orden benut, indien dit wenselijk 
w ordt geacht. De m ogelijkheid bestaat im m ers dat er 
behoefte w ordt gevoeld aan een afsluitende beschou
wing. De sectie is overigens van m ening, dat het niet 
nodig is om  de consum en ten rapporten  af te sluiten m et 
een min o f m eer dw ingende conclusie.

6 L iteratuuroverzich t

6.1 R eeds verschenen rapporten  van de PE D A K -com - 
missie
’’G eschiedenism ethoden voor het basisonderwijs” 
in: ’’K leio” - 1973 - nr. 6/7 - p. 356-364.
” Een discussie over ’’G eschiedenism ethoden voor het 
basisonderwijs” van de PED A K -com m issie” 
in: ’’K leio” -1973 - nr. 12 - p. 600-606. 
’’G esch ieden ism ethoden  voor het basisonderwijs II” 
in: ’’K leio” -1974 - nr. 2 - p. 228-235. 
’’G eschiedenism ethoden voor het basisonderwijs III” 
in: ’’K leio” - 1976 - nr. 5 - p. 554-561.
6.2 A lgem een onderw ijskundige literatuur
C. B evelander e.a. - K ernproblem en uit de algem een 
didactiek  van het basisonderwijs - G roningen - 1970 - 
derde d ruk  - hoofdstuk 9.
L. van G e lder e.a. - D idactische Analyse, W erk- en 
S tudieboek - G ron ingen  - 1971-1973. Deel 1: hoofdstuk 
9; deel 2: hoofdstuk 7.
E. de C orte  e.a. - B eknopte didaxologie 
G roningen - 1972 - hoofdstuk VII.
N .A .J. Lagerwey - H et beoordelen  van schoolboeken 
G roningen -1973 (D idactische Analyse - deel 3b).
M .J.J. Langerm ans - H et team  kiest een m ethode 
’s-H ertogenbosch - 1975 - tw eede druk.
(Op basis van de in dit boekje genoem de algem een on
derwijskundige criteria  zijn bij het K .P.C. analysever- 
slagen verkrijgbaar, ook van geschiedenism ethoden).
6.3 Specifiek voorgesch ieden is
” H oe rechts is ons onderwijs?” N ijm egen - z.j. (Nieuws
brief SO F -jaa rg an g  2 - nr. 9-10).
B. Feis - K azerne, kerk en kapitaal. Indoktrinatie  in ons 
geschiedenisonderwijs. N ijm egen - z.j. (N ieuwsbrief 
SO F - jaargang  3 - nr. 2)
(eerder verschenen onder de titel ’’Diskussie zonder 
einder” -1971 -tw eede druk).
’’Schoolboek en geschiedenisonderw ijs” (N .J.B .G .- 
congres 1971) in: JA N U S VI
” H oe krities zijn de geschiedenisboeken van ons basis
onderwijs?” - N ijm egen - 1972.
G . de Jong e.a. - K ind, school en geschiedenis 
A m sterdam -B russel - 1975 - zesde druk - hoofdstuk 13. 
P.W . B rouw er - Laten wij vrede m aken. E go-docum ent 
rond de Pacificatie van G en t - T ilburg - 1976 
(Onderwijskundige B rochurenreeks - nr. 270) vooral 
hoofdstuk 3.
’’M aak zelf een reklam e-advertentie  voor Philips o f 
D A F ” Leiden -1977 - derde druk.
L .G. Dalhuisen e.a. - G eschiedenis op school in theorie 
en praktijk. G roningen - 1977 - tw eede druk - hoofd
stuk 4.
P .M .F. Fontaine  e.a. - Instrum entarium  te r beoorde
ling van een leerboek geschiedenis - U trecht-z.j.
N. van N iekerk  en M. Pieters - ’’N egers zijn lui, koeien 
zijn heilig” De derde w ereld in schoolboekjes: de schrij
vers, de uitgevers, de kritici. In: ’’Onze w ereld” - sep
tem ber 1978 - p. 12-23.
L. van G astel en K. K eizer - ’’Koning, keizer, adm iraal, 
in de boekjes staan ze allem aal” . In: ’’K leio” - 1978 - nr. 
10-p. 893-927.
6.4 Speciaal voor m ateriaal voor docum entatiecen tra
6.4.1 A lgem een
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A. Donders en A. van Bergen - ’’Knollen voor citroe
nen? Inhoudsanalyse van een documentatiesysteem” 
in: "Jeugd in school en wereld” - februari 1973 - p. 256- 
265 (+  reacties p. 266-269 en 296).
’’Maatschappij, opvoeding, school en leersto f’
in: ’’Jeugd in school en wereld” - mei 1974 - p. 414-417.
W. Boonman - ’’Oriënteren of misleiden?”
in: ’’Jeugd in school en wereld” - september 1974 - p. 4-
10 (+  reacties p. 11-13 en 21).
K. Both e.a. - ’’Konsumentengids voor het M D C ”

in: ’’Pedomorfose” - nr. 19 - p. 65-67.
6.4.2 Voorgeschiedenis
P.W . Brouwer - ’’Criteria ten behoeve van het beoorde
len van documentatiesystemen” 
in: ’’Kleio” - 1977 - nr. 4 - p. 263-266.
6.5 Overzicht van analyses en beoordelingen (ook voor 
geschiedenis)
J. van Hoorn - Een overzicht van beoordelingen en 
analyses van leermiddelen. Contactorgaan voor de in
novatie Van het onderwijs - Den Bosch - 1977.

Consumentenrapport ’’M obiel”

"M O B IEL”, een integraal thematische geschiedenisleergang voor wereldoriënterend onderwijs op de basisschool. 
Wolters-Noordhoff - Groningen - 1975-1978

De methode bestaat uit materiaal voor de drie hoogste klassen of groepen van de basisschool. Voor elke klas voorziet 
de methode in een ’’Wegwijzer” , een werkboek, een onderwijzersboek, een verhalenbundel, een bundel hoorspel- 
letjes en een spel.
Bij de gehele methode behoort een naslagwerk, getiteld: ’’Tocht naar de toekom st” .
De prijzen van de onderdelen van het pakket zijn:

1 2 3

Wegwijzer ƒ  32,75 ƒ  34,50 ƒ  42,00
Onderwijzersboek 27,00 40,50 47,50
W erkboek 12,75 13,00 14,50
Spel 27,25 17,00 37,50
Verhalenbundel 9,70 10,25 12,50
Hoorspelbundel 5,50 5,80 7,20
Tocht naar de toekomst 20,25

1 Handleiding voor de onderwijsgevende 

1.1 Gegevens over de auteurs
De methode bevat (enigszins bekort) de volgende gege
vens over de auteurs:
Dr Lea Dasberg
studeerde geschiedenis in Amsterdam, was aldaar lera
res geschiedenis, daarna wetenschappelijk hoofdmede
werkster historische pedagogiek in Utrecht.
Drs G erard Kramer
studeerde geschiedenis in Amsterdam, eerst werkzaam 
op het Documentatiecentrum voor nieuwste geschiede
nis van de Universiteit van Amsterdam en daarna ver
bonden aan het ministerie van buitenlandse zaken. 
M enno Lodeizen
schoolleider van een openbare basisschool in de Bijl
mermeer te Amsterdam en pedagogisch-didactisch me

dewerker van de stichting Lodewijk de Raet in België. 
Arno M aarschalkerweerd
was eerst schoolleider van een hervormde basisschool 
in U trecht en daarna directeur van een schoolbegelei
dingsdienst.
Arie Rampen
is een onderwijskundig project-ontwerper en als zoda
nig samensteller, redacteur en auteur van een aantal 
uitgaven voor het basisonderwijs op het gebied van we- 
reldverkenning, verkeer en biologie.
Andries Oldersma
is inspecteur bij de gemeentelijke inspectie voor het on
derwijs in Amsterdam en is auteur van enkele uitgaven 
voor het basisonderwijs.
William D. Kuik 
is tekenaar-graficus-schrijver.
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1.2 V erantw oording van de stofkeuze 
De schrijvers verm elden uitvoerig hun visie op het ge
schiedenisonderw ijs aan basisschoolkinderen. Zij co n 
stateren  in onze m aatschappij ’’w elzijnsnood” als ge
volg van desoriëntatie  in de eigen wereld. Al de identifi
catiem ogelijkheden, die het jonge schoolkind vroeger 
kon vinden — godsdienst, jeugdbew eging, gezin, dorp  
of wijk, vader, m oeder, de a lw etende ju f  of m eester, de 
jeugdleider -  zijn in de huidige w ereld op drift geraakt. 
” Wij in deze tijd” , aldus de schrijvers, ’’hebben een 
jeugd op te  voeden in een deconfessionaliserende w e
reld, in een anti-norm atieve en anti-autoritaire  sfeer die 
een jeugdbew eging to t een anachronische heeft ge
m aakt, in één grote aan elkaar slibbende randstad  w aar 
karakteristieke streekverschillen steeds m eer verdwij
nen, in een ’’vaderloze m aatschappij” m et w erkende 
m oeders en straks m isschien op basisscholen w aar de 
cen trale  ju f  o f m eester heeft p laats gem aakt voor vak
docenten . Dit alles brengt vervreem ding m et zich m ee, 
zich uitend in ” het toenem ende  druggebruik onder de 
jeugd, het w egvluchten uit de koele technologie in de 
wazige mystiek van het hippiedom , de w anhopige po 
gingen de eenzaam heid  te  doorb reken  do o r sam en m et 
een w ildvreem de in één slaapzak te  kruipen, in het A m 
sterdam se V ondelpark of in San F rancisco” . 
G eschiedenisonderw ijs kan nu bijdragen, zo m enen de 
auteurs, to t een hernieuw de oriëntatie  in die vervreem 
de wereld do o r het bestuderen  van de ’’m echanism en 
van het verleden om  e r het heden  m ee te  kunnen be
oordelen  en het, sam en m et de  toekom st, te  kunnen 
veranderen” . D e schrijvers m aken niet duidelijk w at zij 
onder die ’’m echanism en” verstaan. W el zien zij een 
dergelijk geschiedenisonderw ijs, als een onderdeel van 
w ereldoriëntatie, leiden to t em ancipatie  en m ondig
heid, to t een ’’nieuw e identificatiem ogelijkheid voor 
het kind van deze tijd” , te weten: ”de identificatie m et 
zijn eigen verantw oordelijkheid in een sociale om ge
ving” .
Op basis hiervan kom en de au teurs to t de form ulering 
van een algem een doel van historische vorming: "D e  
kinderen dienen, do o r confrontatie  m et en uitdieping 
van op het huidig bestaan gerichte historische them ata , 
to t een vragende instelling en een kritsiche houding ge
brach t w orden ten  opzichte van de historie. Zij m oeten 
zich een vorm  van historisch denken  verw erven, w aar
m ee een ach tergrond  verkregen w ordt voor de beo o r
deling van m aatschappelijke situaties en een houding 
m ogelijk w ordt gem aakt van m ede-verantw oordelijk  
zijn voor veranderingen in de m aatschappij, in de ver
w achting dat zij in hun latere bestaan de dynam iek van 
de sam enleving b e ter kunnen begrijpen en er b e te r en 
kritischer in kunnen leven” .
D it doel willen de au teurs realiseren door th em a’s uit 
het dagelijks leefmilieu van de kinderen van prehistorie 
to t heden te behandelen . Z o blijkt steeds opnieuw , dat 
geschiedenis een proces van verandering  is. A specten 
van de m aatschappij, die de k inderen steeds w eer te 
genkom en, zoals nam en, woningen, voeding, geld, spel 
en sport enz. kom en hierbij aan de orde. D eze ’’door 
analyse van het dagelijkse leven verkregen bestaans- 
co m ponen ten” -  in to taal 30, w aarvan een aantal el
kaar overlapt — sluiten enerzijds nauw  aan bij het dage
lijks bestaan van de leerlingen en bieden anderzijds per

spectief voör het functioneren  van de kinderen later als 
volwassene. H et beogen van ”een kritische houding ten 
aanzien van de historie” brengt m ee, dat de schrijvers 
” het w ereldgebeuren  niet naar het kind toe brengen om 
er kennis van te  nem en als een onw rikbaar en onaan
v ech tbaar gegeven, m aar ( . . . . )  het kind op het w ereld
gebeuren  afsturen om  het te beoordelen , eventueel te 
veroordelen  en naar eigen inzichten voor de toekom st 
te helpen v e randeren” . N iet het vrijblijvende ”wat deed 
die en die koning?” kom t uit een les als vraag te  voor
schijn, m aar ’’vind je  dat goed o f verkeerd?” . N iet ’’wel
ke kleding hoort in welke tijd?” , m aar ”w at vind jij 
mooi o f lelijk?” . Zo, ’’do o r in de  schoenen van minis
ters en kunstenaars, van veldheren en w etenschapsbe
oefenaren” geplaatst te  w orden, kan een kind veran t
w oordelijkheid voor het w ereldgebeuren  ontw ikkelen 
in het besef dat de m ens, dus ook de leerling, geen wil
loos radertje  is, m aar zelf geschiedenis kan m aken. 
U itdrukkelijk w ordt het uitgaan van het geografisch mi
lieu bij het geschiedenisonderw ijs do o r de schrijvers af
gewezen, d aar naar hun opvatting in de huidige m aat
schappij dit geografisch milieu ten gevolge van de vele 
verhuizingen en de algem ene ontw orteling ” non-exis- 
ten t” is. D aarnaast zou dit soort geschiedenisonderw ijs 
(heem kunde, regionale geschiedenisbeoefening) sterk 
tenderen  naar het traditioneel politiek-chronologische 
geschiedenisverhaal m et als doel ’’opvoeden to t loyale 
staatsburgers, to t vaderlandsliefde, ja, tot nationalism e 
en chauvinism e en to t eerb ied  voor de bestaande orde 
als historisch gegroeide o rd e” ; een doel, dat, naar in
m iddels duidelijk zal zijn, de schrijvers niet erg aan
spreekt.
Een visie op longitudinale leerstofplanning in de zin van 
aansluiting van het vervolgonderwijs op het do o r de 
m ethode gepropageerde geschiedenisonderw ijs w ordt 
niet gegeven. O ok w ordt nauwelijks aandach t besteed 
aan het geschiedenisonderw ijs voor 4- to t 8-jarigen. A l
leen in het onderw ijzersbezoek voor de zesde klas w or
den, volledig in de lijn van H einrich R oth, enkele op
pervlakkige opm erkingen over de ontw ikkeling van 
tijdsbesef gem aakt.
De schrijvers zien geschiedenis als een onderdeel van 
w ereldoriëntatie. H et kind kan een heroriëntatie  in de 
w ereld vinden do o r de procesm atige ontw ikkeling van 
alle aspecten  van de m enselijke cultuur te leren zien. 
Dit gebeurt do o r die ontw ikkeling van prehistorie tot 
heden steeds w eer opnieuw  bij elk aspect te volgen.
Uit hun wens de ’’m echanism en van het verleden” voor 
de kinderen  bloot te  leggen, m ag m en veronderstellen 
dat de schrijvers kiezen voor een structurele benade
ring van de geschiedenis. Dit w ordt overigens niet 
expliciet verm eld.
De schrijvers kiezen niet duidelijk voor een idealistisch 
dan wel m aterialistisch verklaringssm odel. Zij m enen 
veeleer dat alle levensaspecten — econom ie, gods
dienst, rechtspleging, ziekenverzorging — op elkaar in
w erken.

1.3 De vakinhoudelijke inform atie 
1.3.1 Is de vakinhoudelijke inform atie historisch juist? 
Is de vakinhoudelijke inform atie voor de onderwijsge
vende relevant?
Beide vragen zijn niet van toepassing, d aar in de hand-
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leiding geen vakinhoudelijke inform atie gegeven w ordt.
1.3.2 W ordt bij de vakinhoudelijke inform atie een be
redeneerde  literatuuropgave verstrekt?
Bij de verschillende th em a’s w ordt geen literatuuropga
ve verstrekt. O ok w orden de bronnen , die gebruikt zijn 
bij het schrijven van het leerlingendeel niet verm eld.
1.3.3 W orden bij de vakinhoudelijke inform atie aan 
wijzingen gegeven t.b.v. een lokale en regionale aan 
pak?
V akinhoudelijke inform atie t.b.v. een lokale en regio
nale aanpak  w ordt niet gegeven. W el kan m en een en
kele maal vrij sum m ier een d idactische aanwijzing in 
deze richting vinden. Bij het them a ” W at wij m et het 
w ater d o en ” w ordt bijvoorbeeld opgem erkt: ” Een be
zoek aan een m olen zou uitstekend passen bij dit th e 
m a” . W anneer een th em a  over het ontstaan  van dorpen 
en steden een uitstekende m ogelijkheid b iedt om  de 
leerlingen zelf in hun eigen om geving historisch o n d e r
zoek te laten doen, krijgt de onderw ijzer nauwelijks een 
handreiking aangeboden. Dit historisch bezig zijn in de 
eigen om geving staat dan  ook niet cen traal voor de 
schrijvers. De w oonplaats van de leerlingen m ag even
tueel w at illustraties leveren bij het algem ene verhaal 
over het ontstaan  van do rpen  en steden.

1.4 W ordt p e r onderdeel een ruim e hoeveelheid vakdi
dactische inform atie verstrekt?
Ieder them a gaat vergezeld van didactische inform atie. 
De them akeuze w ordt gem otiveerd  en toegelicht. D o e
len, beginsituatie en stofkeuze w orden uitvoerig be 
schreven. Vele aanwijzingen en suggesties w orden ge
geven voor een in troductie , de verdere behandeling  en 
verw erking van de stof, de toetsing en de evaluatie na 
de behandeling  van het them a.

1.5 W ordt p e r onderdeel een b e redeneerde  leerm idde- 
lenlijst verstrekt?
In de algem ene inleiding w ordt een algem ene leerm id- 
delenlijst gegeven. N aast het bij de m ethode zelf beho
rende m ateriaal m oeten de leerlingen kunnen besch ik
ken over tijdbalken en een d o cum en tatiecen trum , 
waarin boeken , d ia’s, w andplaten , atlassen, w oorden
boeken en andere  leerm iddelen. D aarnaast w ord t bij 
ieder them a een lijstje m et speciale leerm iddelen ge
noem d. De uitvoerigheid hiervan verschilt nogal per 
them a.

1.6 W orden voldoende keuzem ogelijkheden aange
reikt, zodat een slaafs navolgen van de m ethode kan 
w orden voorkom en?
De onderw ijzer kan naar eigen keuze afwijken van de 
volgorde der th em a’s, ook hoeven niet alle th em a’s be
handeld te  w orden. W el vinden de schrijvers het van 
belang de eerste drie th em a’s (naam geving, w onen en 
bouw en, eten en drinken) in de voorgestelde volgorde 
aan te bieden, d aar deze zeer nauw  verbonden  zijn m et 
het onm iddellijke bestaan van het kind.
N iet ieder kind hoeft alle opdrach ten  uit te  w erken. 
Verschillende groepen kunnen eventueel elk een deel 
van de opdrach ten  op zich nem en. De resultaten van 
het werk kunnen dan aan de klas (groep) als geheel ge
presen teerd  w orden door de groepen. D e m ethode past 
dus bij een flexibele en gedifferentieerde m anier van

w erken. D esondanks lijkt da t ieder them a bij ben ad e
ring toegem eten  tijd van circa  een m aand, d.w.z. 8 a  10 
uur bij een  norm aal rooster, bijzonder kort. In d it ver
band zijn we erg benieuw d n aar he t artikel over p rak 
tijkervaringen m et ’’M obiel” , d a t L ea D asberg  ruim  1% 
ja a r  geleden in ’’R esonans” aankondigde in een artikel 
over de ideeën  ach ter ’’M obiel” (L ea D asberg  - ’’M o
biel, w ereld in bew eging” , in: ’’R esonans” , april 1978, 
pag. 236 e.v.). D it artikel is nog niet verschenen.

Sam envatting
In de handleiding expliciteren de schrijvers van ’’M o
biel” duidelijk hun uitgangspunten: hun opvoedings- 
doelen en hun opvatting over de rol van het geschiede
nisonderwijs daarbij. ’’M obiel” vorm t in dit opzicht een 
unicum  op het gebied van geschiedenism ethoden en 
verdient uit dien hoofde veel w aardering.
De handleiding verschaft geen vakinhoudelijke ach ter
grondinform atie. A an  vakdidactische inform atie w ordt 
daaren tegen  veel aan d ach t besteed .

In de nu volgende paragraag willen wij vooral nagaan 
o f de in de handleiding genoem de uitgangspunten en 
doelen ook terug  te  vinden zijn in het m ateriaal, dat be
stem d is voor de leerlingen.

2 Stofkeuze van het leerlingenmateriaal

2.1 In hoeverre  is er een duidelijke sam enhang tussen 
de do o r de schrijvers voorgestane u itgangspunten en de 
stofkeuze van het leerlingenm ateriaal?
H et leerlingenm ateriaal bestaat uit een aantal on d erd e
len:
— het w erkboek
m et een serie opdrach ten  aan de hand w aarvan de leer
lingen de rest van het m ateriaal bestuderen ;
— de wegwijzer
m et over ieder them a een hoeveelheid historische in
form atie, voorzien van een gro te  hoeveelheid illustra
ties;
— verhalen
een bundel van tien verhalen (bij elk th em a  een ver
haal);
— hoorspelletjes
bij iedere wegwijzer hoort een bundel van vier ho o r
spelletjes. Een hoorspel is steeds een dram atische be
werking van een bij een them a passend verhaal.
— ’’T och t n aar de to ek o m st”
een historische p latenatlas m et in chronologische volg
orde beeldinform atie over de opeenvolgende cultuur- 
tijdperken. Steeds w ord t op een dubbelpag ina een cul- 
tuurtijdperk  getypeerd  m et een kaartje , enkele illustra
ties — veelal in k leur — en een korte  begeleidende 
tekst.
— spel
bij ieder w erkboek  hoort één spel: respectievelijk een 
ganzenbord-, een kw artet- en een m uzenspel.
Vanuit het w erkboek  w ordt de leerling steeds verwezen 
naar de  andere  onderdelen  van de m ethode en even tu
eel n aar an d er m ateriaal buiten de m ethode (zie sche
ma)
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Structuur

SpelW eg
w ijzers

T och t 
naar de 

T o e 
kom st

W erkboek

V erhalen

O nder-
w ijzers-

boek

De structuur van de methode

De volgende them a’s komen aan de orde:
Voor het eerste cursusjaar, de vierde klas basisonder
wijs of een vergelijkbare groep:

1 Ik heb een naam  (over naamgeving).
2 Ik heb een huis (over wonen en bouwen).
3 W at de pot schaft (over eten en drinken).
4 W at kost dat? (over betalen in goederen of geld).
5 Hoe is de stand? (over spel en sport).
6 Een ark vol (over mens en dier).
7 H oe bereiken we elkaar? (over postverkeer, tele

graaf en telefoon).
8 D okter, ik voel me niet lekker (over ziekte en ge

neeskunde).
9 H et regent, het zegent (wat het w ater met ons doet).

10 W at een vondst! (over opgravingen).

Voor het tw eede cursusjaar, de vijfde klas of vergelijk
bare groep:
11 Een boekje opendoen (over lezen en schrijven).
12 H oort, zegt het voort! (over het verspreiden van 

nieuws).
13 Boeren, burgers, buitenlui (over dorpen en steden).
14 Op weg (over reizen en trekken).
15 Kleren m aken de man (over onze kleding).
16 In naam der wet (over ons recht).
17 De wereld wordt groter, de wereld wordt kleiner 

(over ontdekkingsreizen).
18 Als de zon ondergaat (over onze verlichting).
19 Van de wal in de sloot (wat wij m et het w ater doen).
20 Niet m inder dan een ander (over gelijkwaardigheid 

van alle mensen).

Voor het derde cursusjaar, zesde klas of vergelijkbare 
groep:
21 D at gaat gesm eerd (over de ontwikkeling in de 

techniek).

22 Verder.kijken dan je neus lang is (over het verove
ren van de ruimte).

23 W erk aan de winkel (over arbeid).
24 M uzen, meesters en materialen (over kunstvor

men).
25 Ingerukt, mars . . .  (over oorlog en vrede).
26 M et z’n allen op een kluitje (over steden en leef

baarheid).
27 Van werkschool tot schoolwerk (over kinder

arbeid).
28 Kan dat wel door de beugel? (over vrije meningsui

ting en censuur).
29 Wie komt er in mijn huisje? (over gezinsvormen).
30 Alles op zijn tijd (over tijdrekeningen).

Binnen de hele m ethode valt een sterke coördinatie te 
constateren. Personen, begrippen, periodes e.d. komen 
steeds opnieuw aan de orde, m aar steeds vanuit een 
nieuwe invalshoek. ’’W onen en bouw en” (deel 1) vindt 
een voortzetting en verdieping in ’’D orpen en steden” 
(deel 2) en ’’Steden en leefbaarheid” (deel 3). Johan 
Kepler treedt als astronoom op in ’’Over het veroveren 
van de ruim te” (deel 3), nadat we hem al eerder tegen
gekom en zijn als verdediger van zijn van hekserij be
schuldigde m oeder in het verhaal ” De zoon van de 
heks” bij het them a ” De gelijkwaardigheid van alle 
m ensen” (deel 2). Een begrip als gilden komt vele ma
len ter sprake en de hoofdperioden van de geschiedenis 
worden vanzelfsprekend in vrijwel ieder them a aange
stipt. N a deze globale aanduiding van de inhoud van 
’’M obiel” komen we tot een vergelijking van de door 
de auteurs ingenomen uitgangspunten en het leerlin
genmateriaal.

H eroriëntatie in een gedesoriënteerde wereld.
M en kan zich afvragen of de fundam entele doelstelling 
van de schrijvers — het helpen oplossen van welzijns- 
nood via heroriëntatie in een gedesoriënteerde wereld 
— bereikt kan worden via het verknippen van die we
reld in een aantal aspecten om over elk hiervan vervol
gens afzonderlijk een vrij grote hoeveelheid informatie 
te geven. Is het juist te verwachten dat de leerling op 
deze wijze de ’’mechanism en van het verladen” — zo 
die al bestaan — gaat bestuderen en ontdekken? De 
leerling leert inderdaad dat geschiedenis een proces 
van verandering is, m aar leert hij dat ook niet, en inten
ser en levensechter, door het bestuderen van een leven 
(biografie) of een generatie, door op prenten en foto’s 
te zien hoe zijn eigen omgeving er vroeger uit heeft ge
zien? In deze valt te denken aan het boek ” 100 jaar ge
leden” van het schrijverscollektief (met ook enkele 
” M obiel”-auteurs!).
De schrijvers van ’’M obiel” leveren zelf een illustratie 
van dit laatste type geschiedenisonderwijs in het ver
haal van Jan Terlouw ” De vader van Tadao Yam am o
to ” (M obiel 3, verhalen, p. 45): een in 1941 uit Tokyo 
naar een verafgelegen district vertrokken koelie wordt 
door zijn via studie opgeklom men zoon in diens gloed
nieuwe auto teruggebracht naar zijn inmiddels tot we
reldstad uitgegroeide geboorteplaats: ’’Luistert zijn va
der? H et lijkt of hij vooral kijkt naar de dingen die niet 
veranderd zijn en nauwelijks naar de indrukwekkende 
nieuwe bouwwerken. Als ze de verhoogde weg verla-
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ten, wijst hij m et een m agere vinger opzij en zegt: ’’Kei
zerlijk paleis” .
En even later, als ze in M arunouchi zijn, een stadsge
deelte  dat w em elt van de nieuw e gebouw en: ’’M aru 
nouchi was vroeger rood, w aar zijn de rode gebouw en 
gebleven?” ”Ze zijn afgebroken in de  oorlog. Ze heb 
ben p laats gem aakt voor b e te re” . ” Ik hield van de rode 
stenen van M arunouch i” . ’’O tosan, hoe kon u houden 
van de stad, die u honger liet lijden?” Y am am oto geeft 
geen antw oord. Zijn zoon heeft gelijk -  en toch , hoe 
kan iem and houden van een stad w aarin een p aar mil
jo en  au to ’s rijden en w aar de  wegen in de lucht hangen 
als lianen in het oerw oud? . . . ”
D it citaat valt te verknippen in ’’gezinsvorm en” , ” ste- 
d ebouw ” , ’’vervoer” , ’’oorlog en v rede” , ’’a rbeid” en 
’’voeding” . T och  on tleen t het zijn zeggingskracht juist 
aan de integratie van al die aspecten . W ord t h ierm ee 
’’historische verandering” niet d ieper beleefd dan in het 
vluchtige aanstippen van de stedelijke m ilieuproblem en 
do o r de eeuw en heen -  het eigenlijke th em a  - ,  w aar
bij vooral tot uiting kom t, d a t steden zowel vroeger als 
nu stonken, da t het p ro letariaat in vrijwel alle periodes 
van de geschiedenis beroerd  opeengepak t w oonde en 
dat het klassieke R om e en het zeventiende eeuw se A m 
sterdam  net zoals alle m oderne grote steden verkeers
problem en kenden?
Een hierm ee sam enhangende vraag is o f m et het steeds 
w eer tonen  van veranderingen ook de ’’m echanism en 
van het verleden ontb loo t w orden” . H et constateren  
van veranderingen b e teken t nog niet d a t m en ook ver
klaringen daarvoor, laat staan ’’m echanism en” , gevon
den heeft. Al die verschillende aspecten  spelen op  el
kaar in, zo m eenden de schrijvers in het onderw ijzers- 
boek. M ag m en ech ter verw achten  dat de kinderen  die 
com binaties ook  steeds w eten  te  leggen? B etrekken  zij 
in de vierde klas behandelde th em a’s nog op zaken, die 
in de zesde klas besproken w orden? H ierover hoeft 
m en zich, aldus de schrijvers, geen illusies te  m aken 
w anneer het gaat over uiteenliggende periodes: bij de 
behandeling van de tw intigste eeuw  in de zesde klas 
d enkt de leerling niet m eer terug  aan  de prehistorie  van 
twee ja a r  geleden in de vierde klas (onderw ijzersboek, 
11). M ag m en zich die illusies wel m aken w anneer het 
gaat om  th em a’s? D an zal toch  steeds opnieuw  verw e
zen m oeten w orden n aar eerd e r behandelde aspecten  
van het dagelijks leven. D it nu is vanuit de  gekozen op 
zet bijzonder moeilijk.

Idealistisch o f m aterialistisch
B innen de afzonderlijke th em a’s w ordt vrij veel aan 
dach t gegeven aan m ateriële factoren  als oorzaken van 
verandering. De achteruitgang d e r ridderlegers w ordt 
gew eten aan de verarm ing van de adel in vergelijking 
m et de steden. H et ontstaan  van oorlogen on d er stam 
men w ordt verklaard  vanuit ruzie om  land en om  voed
sel. G ezinsvorm en w orden teruggevoerd  op econom i
sche om standigheden: ” H oe m ensen sam enleven, heeft 
onder andere  te m aken m et de m anier hoe ze aan de 
kost kom en” . H et cen traal stellen van de m aan o f de 
zon bij de tijdrekening w ordt in verband gebrach t m et 
het gegeven, dat nom aden in w arm e streken zich ’s 
nachts verplaatsen, m aar dat landbouw ers zich in ver

band m et zaaitijd, oogsttijd en overstrom ingen eerder 
op de zon oriën teren . In de les over kunstvorm en w ordt 
veel p laats ingeruim d om  te laten zien da t kunstenaars 
altijd in sterke  m ate van hun rijke opdrach tgevers af
hankelijk w aren. Sam envattend kan m en stellen dat de 
onderlinge wisselwerking tussen alle verschillende le
vensaspecten  onvoldoende als verklaringsgrond uit de 
verf kom t en da t w aar b innen een them a verklaringen 
gezocht w orden, de nadruk  ligt op m ateriële  factoren.

G eschiedenis-w ereldoriëntatie
Volgt m en de schrijvers in hun opvatting dat het begrip 
w ereldoriën tatie  inhoudt dat m en vat krijgt op heden 
en toekom st d o o r de ’’m echanism en” van het verleden 
te bestuderen , dan kan m en stellen da t ’’M obiel” geen 
w ereldoriën tatie  b iedt, d aar die ’’m echanism en” niet 
uit de aangeboden  sto f naar voren kom en. M en mag 
overigens van de schrijvers een poging verw achten  die 
’’m echanism en” n ad er te  om schrijven en in te  vullen. 
Stelt m en bij w ereldoriën ta tie  ”h e t vragende kind” cen 
traal, dan kan ’’M obiel” alleen d ienen als onderdeel 
van een d o cum en tatiecen trum . Q ua opzet — vrij strak 
gestructu reerd  en afgerond voor wat betreft het infor
m atiepakket — past ’’M obiel” geenszins bij deze visie 
op w ereldoriëntatie.
Z iet m en w ereldoriën ta tie  als een benadering  van het 
zaakvakkenonderw ijs, w aarbij m en de bestaandcom po- 
nen ten  als uitgangspunt neem t en deze zoveel m ogelijk 
geïn tegreerd  uitdiept, dan kan ’’M obiel” daarin  een bij
drage leveren w at betreft de  geschiedeniskant. In tegra
tiem ogelijkheden zijn er te  over, m aar de onderw ijzer 
zal ze wel zelf m oeten  realiseren.
Kiest m en ten  slotte voor de vakgerichte benadering  
van w ereldoriëntatie  in die zin, d a t m en binnen het vak 
de specifieke struc tu ren  en werkwijzen van dat vak 
cen traal stelt, dan  kan m en zich afvragen o f ’’M obiel” 
niet te  sterk in de wegwijzers en de ’’T o ch t naar de to e 
kom st” ”d e ” geschiedenis als een  afgerond pakket ken
nis aanbiedt. Z ouden  de leerlingen niet veel m eer dan 
binnen de ” M obiel” -opzet mogelijk is, de kans m oeten 
krijgen ’’eigen onderzoek” te  doen (bv. in hun eigen 
"geografische om geving” ) en de openheid  en onzeker
heid van het historisch proces en de historische w erk
wijzen te  ervaren  en zouden zij de m ensen niet veel 
m eer in de to ta lite it van hun cu ltuu r m oeten  kunnen 
zien?

Evenem entieel - structureel
Zoals h ierboven w erd beargum enteerd  kan m en in het 
leerlingenw erk geen w erkelijke structuren  on tdekken . 
Zelfs kan m en niet spreken van een evenem entiële  aan 
pak, d aar gebeurtenissen  nooit in hun volledigheid be
schreven w orden. W elisw aar w orden feiten, verande
ringen en ontw ikkelingen aangestipt, m aar de them ati
sche aanpak  verknipt deze vaak to t losstaande elem en
ten.

2.2 W ordt het dagelijks leven in al zijn facetten  ge
toond?
Vele facetten  van het dagelijkse leven kom en do o r de 
hele m ethode heen aan de orde. Z e w orden evenwel af
zonderlijk behandeld . D e schrijvers verw achten  dat de 
leerlingen zelf al die aspecten  zullen w eten te integre-
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ren to t een m eer volledig beeld. D e grote in terne co ö r
d inatie b innen de m ethode kan hierbij helpen. Steeds 
worden zodoende stukjes aan het bestaande beeld toe
gevoegd. Toch blijven de teksten  do o r de gekozen 
werkwijze vrij afstandelijk. Er w ordt een grote hoeveel
heid inform atie in vogelvlucht verschaft zonder te 
trach ten  zich m et de leerlingen in de leef- en denkw e
reld van een bepaalde periode te  verplaatsen. De p laten
atlas — een oplossing van de schrijvers voor dit p ro
bleem  — is te  globaal om  werkelijk een beeld van het 
dagelijks leven te  kunnen oproepen.
In een aantal verhalen kom t wel een beeld naar voren. 
Deze m aken evenwel slechts een gering deel van de 
aangeboden sto f uit.

J!3

mobiel 
tocht naar de 

toekomst

"Tocht naar de toekomst ”, te globaal voor een beeld van 
het dagelijks leven.

2.3 Is de w eergegeven sto f historisch juist?
D oor de enorm e uitgebreidheid van de aangeboden in
form atie en de oeverloosheid van het bestreken gebied 
is een volledige controle een bijzonder moeilijke zaak. 
Deze contro le w ordt nog ectra  bem oeilijkt do o r het 
on tbreken  van handboeken , die bij de verschillende 
teksten  passen en do o r het achterw ege laten van litera
tuurverwijzingen en bronverm eldingen do o r de schrij
vers. O m  die reden beperken wij ons to t het aanstippen 
van enkele opvallende onjuistheden en een beschrijving

van een betrouw baarheidsprobleem , dat voortvloeit uit 
de gekozen opzet van de m ethode.
D e schrijvers hebben een wat negatief beeld van de 
prehistorie, w anneer zij de uitvindingen in die tijd ’’niet 
erg ingew ikkeld” noem en (W egwijzer 3, p. 11) en even 
later stellen dat pas in de ’’O udheid” m ensen leerden 
om  ’’ech te  huizen” te m aken en wol te spinnen om 
daarvan kleding te  m aken (W egwijzer 3, p. 13). D e lees
tekst over kleding (W egwijzer 2, les 15) begint dan ook 
m et de O udheid om  vervolgens over te gaan naar de 
M iddeleeuw en. D e prehistorische ’’prim itieve” m ens in 
beestenvellen m et "hu izen” , die niet m eer w aren ”dan 
een soort hu tten , van klei en riet, o f van leem ” ? (W eg
wijzer 2, p. 49) Een onjuist b e e ld !
Onjuist is het ook om  ’’troubadours o f m instrelen” te 
beschrijven als rondzw ervende straatm uzikanten , die 
liedjes bij de gebeurtenissen van de dag m aakten  en zo 
op kerm issen e.d. als een soort nieuw sbrengers fungeer
den voor de gewone m ensen (W egwijzer 2, p. 30, W eg
wijzer 3, p. 91, O nderw ijzersboek 2, p. 36). D ubbel m is
plaatst is de verwijzing naar de afbeelding: een ach ttien 
de eeuwse gravure van enkele ongunstig ogende ’’rei
zende m uzikanten” . De troubadours hielden zich m et 
verhevener zaken bezig dan straatdeuntjes en hadden 
dan ook heel wat m eer aanzien dan kerm isklanten. 
V erw arrend en letterlijk genom en onjuist is de m edede
ling dat — gelijktijdig m et de industriële revolutie — in 
de landbouw  ook een ’’industriële” revolutie p laats
vond (W egwijzer 3, p. 23), w aarm ee bedoeld w ordt de 
agrarische revo lu tie .'D e schrijvers m enen ten  onrech te  
dat Karl M arx uit een ’’rijke bankiersfam ilie” voor
kwam  en d a t Friedrich Engels een ’’Engelse vriend” 
van M arx was. T en slotte zijn ’’m een t” en ’’b rink” niet 
dezelfde begrippen, zoals de schrijvers zowel in de tekst 
als in een afbeelding en in het w erkboek suggereren 
(W egwijzer 2, p. 51, afb. 55, W erkboek 2, p. 27). 
Ernstiger is, dat de gevolgde m ethodiek  ook onbe
trouw baarheid  m eebrengt. D eze schuilt hierin dat de 
schrijvers vaak trach ten  een logische ’’lijn” in de on t
wikkeling van het them a te laten zien. Dit brengt m ee, 
dat historische gegevens al snel gaan dienen te r illustra
tie van die logische lijn. Een gevolg hiervan is dat veel 
w eggelaten kan w orden wat niet d irect illustratief is. 
D oor dit weglaten kan een onjuist beeld ontstaan.
Een blijk hiervan is te  vinden in de les over dorpen  en 
steden (W egwijzer 2, les 13 ’’B oeren, burgers en bu iten
lui” ). N adat hierin een en an der over het ontstaan van 
dorpen verteld is, kom t de stad aan de beurt. D e m oge
lijke taken  van een stad w orden op een rijtje gezet: hof
stad, grootheiligdom , handelscentrum , vesting en cen 
trum  voor kunst en w etenschap, soms alle vijf tegelijk. 
H et ontstaan van een aantal E uropese steden w ordt op 
de Rom einse castra  teruggevoerd. Deze steden w erden 
na de val van het Rom einse rijk doorgaans bisschops
steden. Vervolgens kom en de ’’andere  M iddeleeuw se 
steden” aan de beurt: kooplieden vestigen zich vaak in 
de buurt van een burch t of bij goede zee- of rivierha
vens. Nu verw acht m en enige aandacht voor de gevol
gen van deze ontw ikkeling voor het stedenpatroon  in 
Europa en ’’N ederland” . In ieder geval verw acht men 
enkele opm erkingen over de opkom st van de Vlaamse 
steden en de H anze. O p die m anier zou iets duidelijk 
w orden over de betekenis van de genoem de ontw ikke-
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ling voor de situatie in Europa. M aar nee: er wordt ver
wezen naar een kaartje van Amsterdam in 1342; even 
later volgt een opmerking over het tolprivilege van Flo- 
ris V met een afbeelding daarvan. Ten slotte wordt 
meegedeeld dat Zutphen als eerste stad in Nederland in 
1191 stadsrechten kreeg. D aarna gaat men verder met 
enkele opmerkingen over de spanning tussen burgers 
en edellieden over de rechten van een stad en over het 
vroedschapsbestuur.
Op zichzelf staan hier geen onjuistheden in. Ons be
zwaar is echter, dat de relatie tussen de weer opkom en
de handel en het ontstaan van steden niet echt wordt 
uitgewerkt, maar slechts oppervlakkig wordt geïllu
streerd met een onjuist gekozen voorbeeld. Er zijn in 
’’Nederland” toch wel wat treffender voorbeelden van 
Middeleeuwse koopliedensteden!

Juist hier bestaan mogelijkheden een traditioneel hol- 
landocentrisch geschiedsbeeld met Amsterdam als 
middelpunt te doorbreken, ’’verandering” te laten zien 
en een Middeleeuwse ontwikkeling in haar relatie tot 
het heden te bespreken. Hier komt niets van terecht. 
H et beeld dat overblijft is: Amsterdam als typisch N e
derlands voorbeeld van een Middeleeuwse stad. D ord
recht, Groningen, Kampen, Deventer, Zwolle, Gent, 
Brugge en Antwerpen enz. tellen blijkbaar niet mee. 
Alleen een kaartje zou hier al veel kunnen verhelderen. 
Het wekt dan ook verbazing dat in de ’’Tocht naar de 
toekom st” nu juist bij dit onderwerp ” De Middel
eeuwen in Europa: de steden in opkomst” (p. 30 en 31) 
een kaartje ontbreekt, terwijl er bij vrijwel iedere ande
re periode wel één wordt afgedrukt. Het moet voor de 
leerling dan ook onverklaarbaar zijn dat Zutphen als 
eerste stad in Nederland stadsrechten kreeg, hetgeen 
zonder enig kader als een mededeling in de tekst ver
meld wordt. Dat het bij deze les passende verhaal in 
Haarlem blijkt te spelen, neemt het voorgaande be
zwaar niet weg, omdat in dit verhaal de strijd om de 
stadsrechten centraal staat en de locatie toevallig is. 
Hetzelfde geldt voor de afbeelding van het stadhuis van 
Gouda.
Een met het voorgaande samenhangende vraag is die 
naar de rol van ”de historische werkelijkheid” in het 
geschiedenisonderwijs. M oeten de leerlingen een aan
tal algemene regels leren — b.v.: ” in de Middeleeuwen 
werd een aantal handelssteden bij zee- en rivierhavens 
gesticht” —, waarbij historische gegevens vooral als il
lustratie dienen en men eventueel een onjuist of verte
kend beeld mag scheppen zolang de illustraties maar 
verhelderend zijn voor de regel of moet daarentegen 
centraal staan dat de onderwijzer met de leerlingen 
probeert de ’’historische werkelijkheid” zowel in haar 
eigenheid als in haar invloed op het eigen bestaan zo 
goed mogelijk te begrijpen? Wij zijn het eens met de 
schrijvers van ’’Mobiel” dat de leerlingen via onder an
dere het onderwijs greep moeten krijgen op hun eigen 
werkelijkheid om zo toekomstscheppend te kunnen le
ven, maar wij menen dat dit opvoedingsdoel het best 
gediend is met de laatst-aangeduide visie op geschiede
nisonderwijs.

2.4 Bevat de weergegeven stof vooroordelen?
De schrijvers van ’’Mobiel” keren zich expliciet tegen

waardenvrij onderwijs. Zij willen ”het wereldgebeuren 
niet naar het kind toebrengen om er kennis van te ne
men als een onwrikbaar en onaanvechtbaar gegeven, 
maar ( . . . . )  het kind op het wereldgebeuren afsturen 
om het te beoordelen, eventueel te veroordelen en naar 
eigen inzichten voor de toekomst te helpen verande
ren” . Dit leidt er naar hs iatting toe dat de kinderen 
gaan inzien dat de mens niet een speelbal van het nood
lot is, m aar dit lot moet en kan beheersen. En, aldus de 
schrijvers, ”dat is mondigheid, dat is emancipatie” (on- 
derwijzersboek, p.12).
Dit citaat leidt tot enkele vragen. In hoeverre mag men 
een andere periode of tijd beoordelen vanuit heden
daagse normen? Is het egocentrisch absoluut stellen 
van de eigen normen niet juist een houding die middels 
geschiedenisonderwijs doorbroken zou moeten wor
den? Ook kan men zich afvragen of dit oordelen wel 
rijmt met het zoeken naar die ’’mechanismen” van het 
verleden. M echanismen zijn er niet om te beoordelen, 
maar om je er aan te onderwerpen en ze zodoende te 
gebruiken.
Het genoemde uitgangspunt leidt soms tot een wat een
zijdige nadruk in de stofkeuze. In de les ’’Niet minder 
dan een ander” over ”de gelijkwaardigheid van alle 
mensen” wordt bijvoorbeeld relatief vrij veel aandacht 
gegeven aan het verzet tegen de slavernij en weinig aan 
de verklaring van de slavernij als een eeuwenlang geac
cepteerd maatschappelijk verschijnsel. Een enkele zin 
’’veel mensen vonden slavernij heel gewoon” wordt ge
volgd door een vrij lang stuk over slavenopstanden. De 
titel van het hierop volgende paragraafje luidt ’’verbete
ringen” .
In het bij deze les horende verhaal over hekserij in de 
eerste helft van de zeventiende eeuw wordt geconsta
teerd dat dit bijgeloof wijd verbreid was. Verder wordt 
evenwel de indruk gegeven dat het eigenlijk maar een 
zaak was van domme mensen en corrupte rechters. De 
astronoom Kepler, hoofdpersoon in dit verhaal, weet in 
zeer korte tijd de beschuldiging van hekserij aan het 
adres van zijn m oeder te ontzenuwen en zodoende haar 
vrijlating te bewerkstelligen. H et verhaal laat op deze 
manier vooral zien hoe dom zulk bijgeloof is. Niet naar 
voren komt de vraag waarom vrijwel iedereen over
tuigd was van het bestaan van heksen en de noodzaak 
deze uit te roeien. De godsdienstoorlogen in het Duitse 
rijk worden weliswaar even aangestipt als gelijktijdig 
verschijnsel, maar een mogelijk verband wordt op geen 
enkele manier gesuggereerd.

Te m eer stoort deze beeldvorming wanneer men weet 
van de zeer langdurige strijd van Kepler — zes jaar — 
om zijn m oeder te vrijwaren voor verbanding en de lij
densweg van de drieënzeventigjarige vrouw, die — na 
veertien maanden in de stadspoort aan een ijzeren ket
ting gelegen te hebben — in de folterkamer in het zicht 
van de martelwerktuigen, nog de moed opbracht om te 
zeggen ”dat men met haar kon doen wat men wou, en 
al zou men ook elke vezel uit haar lichaam trekken, 
dan zou ze nog niet weten wat ze moest bekennen . . . .  
zo zou ze ook sterven; God zou na haar dood open
baren dat haar onrecht en geweld werden aange
daan. . . . ” (verg. K. Baschwitz — Heksen en heksen
processen — Amsterdam — 1964 — p. 253 e.v.)
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Wij hebben er nogal moeite mee dat een dergelijk ver
haal sterk vertekend wordt weergegeven in dienst van 
het overbrengen van eigen w aarden. H ierm ee is echter 
zeker niet gezegd dat de m ethode in het algemeen be
vooroordeeld is. Vele van de gangbare vooroordelen, 
die men in de traditionele m ethoden aantreft (nationa
lisme, exclusief denken, m an/vrouw-patronen) zijn in 
’’M obiel” verm eden.

2.5 Is de ordening van de stof zodanig dat zowel aan 
het historisch proces als aan de ontwikkeling van tijds
besef en periodisering bij de leerling recht wordt ge
daan?
De ordening van de stof is vanuit de gekozen uitgangs
punten verantwoord.
De ontwikkeling van tijdsbesef en periodisering krijgt 
bijzonder veel aandacht. In ieder them a wordt de ge
schiedenis weer opnieuw doorlopen van prehistorie tot 
heden. H et gebruik van tijdbalken en chronologische 
ordening wordt sterk gestimuleerd.
Een bezwaar tegen sommige lessen is dat binnen de 
them a’s soms bijzonder grote sprongen in de tijd ge
m aakt w orden. Dit wordt evenwel voldoende onder
vangen door andere accenten in andere them a’s en 
door het genoem de gebruik van tijdbalken.
De tijdbalk in ’’T ocht naar de toekom st” wekt ten on
rechte de indruk dat er voor 4000 v. Chr. niets gebeurd 
is.

Een m annetje m et een verrekijker.

H ij gaat op reis en heeft zijn verrekijker m eegenomen  

om  goed te kunnen zien wat er allemaal gebeurt.

Z ijn  reis gaat door de geschiedenis.

"Een mannetje met een verrekijker". Zijn reis begint echter 
pas in 4000 v. Chr.

2.6 Is oorspronkelijk m ateriaal (bronnen-m ateriaal) 
opgenomen?
M et name via de afbeeldingen wordt een keur aan 
’’oorspronkelijk” materiaal aangeboden. Weinig aan
dacht krijgen andere soorten van materiaal als met 
name voor kinderen leesbare teksten. Z eer incidenteel 
w orden oude kaarten en munten afgedrukt.

Met paardekracht

M et paardekracht over de rails: een veilige 
vorm van vervoer in veel steden. Hier in 
Groningen, in het begin van onze eeuw.

Paard en wagen 
Trekschuit 
Paardebus 
Paardetram

”Oorspronkelijk " materiaal via de afbeeldingen, ook in het 
kwartetspel over het vervoer door de eeuwen heen.

3 D idactische criteria

3.1 In hoeverre sluit het taalgebruik aan bij de bele- 
vings- en ervaringswereld van basisschoolleerlingen? 
H et taalgebruik in de wegwijzers en w erkboeken sluit 
aan bij de belevings- en ervaringswereld van basis
schoolleerlingen. De kinderen worden rechtstreeks 
aangesproken in zinnen, die niet al te moeilijk zijn. Wel 
wordt vaak een vrij moeilijk begrippenapparaat gehan
teerd, zoals bijvoorbeeld in de les over techniek (M o
biel 3, les 21): woorden als apparaten, am bachtsm an, 
’’aardse” goederen, concurrentie, wedijver, stimulans, 
renaissance, wedergeboorte, oriënteren, vernuftig, 
mysteries, industriële revolutie, com m unicatie, ver
brandingsmotor, ingenieur.
In ’’Tocht naar de toekom st” komen veel abstracties 
voor.
Dit is natuurlijk ook moeilijk te vermijden, w anneer je 
in 73 bladzijden, waarvan ongeveer een kwart tekst, de 
hele wereldgeschiedenis wilt sam envatten. Enkele 
voorbeelden:
a) Toetankam on was de opvolger van Echnaton. Hij 
heet eigenlijk Toetankhaten (!). M aar hij noemde zich 
Toetankam on om dat hij de god Amon de belangrijkste 
vond en niet de zonnegod.
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_____________________________________________________________ ____________________ L as C a s a s ............

3. M aak  de volgende tijdbalkopdrach ten :
-  W at stelde in ongeveer 1520 de S paanse priester Las C asas voor?
-  Schrijf een k o rt stuk je  over de slavernij in A m erika. G eef d a t een 

p laa ts op de tijdbalk .
-  N oteer op de tijdbalk : M ennonieten . Schrijf er enige b ijzonder

heden bij.
-  N oteer op  de tijdbalk:

D e A m erikaanse O nafhankelijkheidsverk laring .
D e V erk laring  van  de R echten  van  de M ens en de Burger.

Bij ieder thema wordt aandacht besteed aan de tijdbalk

b) Nog verder naar het oosten ligt Japan. D aar kwam 
de beschaving wat later tot bloei dan in India en 
China.
Dit bezwaar tegen ’’Tocht naar de toekom st” wordt 
deels ondervangen door de grote hoeveelheid uitste
kend gekozen illustraties en door het feit, dat de ab
stracte begrippen vaak al gedeeltelijk geconcretiseerd 
zijn door de teksten in de wegwijzers.

3.2 Wordt de leerstof bij voortduring gekoppeld aan de 
factor tijd, zodat een verantwoord tijdsbegrip wordt 
ontwikkeld?
Zoals reeds eerder vermeld, wordt het gebruik van tijd
balken en chronologische ordening sterk gestimuleerd. 
Bij ieder them a wordt aandacht besteed aan het invul
len van een bij het them a passende tijdbalk.
In ’’Tocht naar de toekom st is op iedere bladzijde een 
tijdbalk afgedrukt, waarop de behandelde periode is 
aangegeven.

3.3 W ordt de leerstof bij voortduring gekoppeld aan de 
factor ruimte?
Het gebruik van een historische atlas wordt aanbevo
len. In de ’’Tocht naar de toekom st” wordt bij vrijwel 
iedere cultuur een kaartje afgedrukt om de plaats van 
die cultuur aan te geven. Verder worden in de m etho
de, afgezien van een enkele oude kaart als bron, vrijwel 
geen historische kaarten gebruikt. Deels hangt dit sa
men met de aard van de in de them a’s aangeboden stof: 
de them a’s worden door de hele geschiedenis heen en 
over de hele wereld verspreid behandeld.

3.4 Zijn verantwoorde illustraties opgenomen, die sa
menhangen met de tekst?
De methode is zeer rijk aan bijzonder goede illustraties. 
In de wegwijzers en de werkboeken zijn deze in zwart

wit; in ’’Tocht naat de toekom st” grotendeels in kleur. 
Afzonderlijk moeten de prachtige tekeningen van Wil
liam D. Kuik genoemd worden.

m obiel 2 
reiskwartet

Het kwartetspel: prachtige tekening van William D. Kuik.
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Na iedere les in de wegwijzers volgen afzonderlijk nog 
enkele illustraties met bijpassende tekst onder de titel 
’’Praatje bij een plaatje” . N iet duidelijk is waarom deze 
illustraties niet in de tekst geïntegreerd konden worden. 
Enige verwondering wekt ten slotte de plaats van som
mige verwijzingen in de tekst van de wegwijzers naar de 
afbeeldingen, b.v. een tekst over postduiven m et een 
verwijzing naar een afbeelding van indianen m et rook
signalen (Wegwijzer 2, p. 27), een tekst over kinderen in 
mijnen m et een verwijzing naar een afbeelding van kin
deren in een lijnbaan (Wegwijzer 3, p. 159), terwijl el
ders in de m ethode (Wegwijzer 1, p. 96) een uitsteken
de afbeelding van kinderen in een mijn geplaatst is. Zo 
zijn er nog enkele plaatsen.

3.5 Zijn verw erkingsopdrachten toegevoegd en zo ja, 
zijn deze zowel voldoende gevarieerd als gedifferenti
eerd?
De w erkboeken bevatten zeer veel opdrachten aan de 
hand waarvan de andere delen van de m ethode worden 
doorgewerkt. De opdrachten zijn verschillend van aard 
en moeilijkheid en maken zodoende differentiatie mo
gelijk. H et is niet noodzakelijk alle opdrachten te ma
ken. Een probleem  is wel dat vrij veel opdrachten ge
richt zijn op het bestuderen van de leestekst in de weg
wijzer. H et weglaten van dit soort opdrachten kan de 
aanbieding van het them a voor de leerlingen, die niet 
veel aankunnen, erg rommelig maken.
Bewondering verdienen de auteurs voor de inventiviteit 
en de speelsheid die uit veel van de opdrachten blijkt. 
Vooral m oeten hier de spelen en de hoorspelen ge
noemd w orden, die deel uitmaken van de m ethode.

4 Uitvoering

4.1 Is de uiterlijke verzorging qua lay-out overzichtelijk 
en duidelijk?
’’M obiel” is bijzonder goed verzorgd. De vormgeving 
is, m ede door de illustraties, aansprekend en motive
rend. H ier staat wel tegenover, dat de prijs van de volle
dige m ethode hoog is.
4.2 Is de uiterlijke verzorging zodanig, dat gedurende 
een redelijke gebruiksperiode met het m ateriaal ge
werkt kan worden?
De wegwijzers en de ’’T ocht naar de toekom st” zijn in 
een stevige hard-kartonnen kaft ingebonden. W erkboe
ken, onderwijzersboeken, de bundels verhalen en hoor
spelen zijn in zacht karton ingebonden.
H et m ateriaal moet nog wel geplastificeerd worden, 
m aar is dan ook vrij lang te gebruiken.
4.3 Zijn in het leerlingenmateriaal registers opgeno
men zodat leerlingen zelf naslagwerkzaamheden kun
nen verrichten?
In de m ethode zijn geen registers opgenom en en dit is 
erg storend binnen de opzet als die van ’’M obiel” .

5 Algemeen

’’M obiel” is in een aantal opzichten een aanwinst voor 
het geschiedenisonderwijs op de basisschool. Tot nu 
toe bleek bij projecten in het kader van w ereldoriënta

tie het historisch aspect vaak beperkt tot een vaag ”hoe 
het vroeger was” , als een enigszins plichtmatig aan
hangsel. Een behoorlijke invulling ontbrak vaak. Deels 
werd dit veroorzaakt door het ontbreken van goede en 
bruikbare historische teksten met betrekking tot com 
ponenten van het dagelijks leven. De auteurs van ’’M o
biel” hebben deze leem te opgevuld en de teksten daar
naast voorzien van een schat aan didactische ideeën en 
concreet onderwijsmateriaal.
O ok kan ’’M obiel” een waardevolle bijdrage leveren 
aan het onderwijs, zoals dat er idealiter in de (nieuwe) 
basisschool uit zal zien, een onderwijs, waarin de indivi
duele leerling in zijn eigen activiteit en creativiteit cen
traal zal staan. De werkwijze en didactische aanpak van 
’’M obiel” zijn afgestemd op een dergelijk onderwijs. 
Dit impliceert wel, dat ’’M obiel” niet past binnen een 
traditioneel, klassikaal onderwijssysteem. ’’M obiel” 
hanteren als een traditionele geschiedenismethode zal 
al gauw leiden tot een mislukking.
Een andere vraag is die naar de fundam entele uitgangs
punten en doelstellingen van de schrijvers en de mate 
waarin deze consistent gehanteerd worden bij de vorm 
geving van de m ethode. H ieraan verwant is de vraag 
naar de visie van de schrijvers op het schoolvak ge
schiedenis.

Op deze terreinen hebben wij enkele bezwaren tegen 
’’M obiel” . D e schrijvers willen via het geschiedenison
derwijs de leerlingen een heroriëntatie terug laten vin
den in een gedesoriënteerde, koele, technologische we
reld door hen de mechanismen van het verleden te la
ten ontdekken. Dit willen zij realiseren door aspecten 
van het dagelijks leven uit te diepen (zie hierboven on
der 1.2)
A llereerst m oeten de schrijvers duidelijker maken wat 
zij bedoelen met die mechanismen. D aarnaast vragen 
wij ons af of de auteurs gelijk hebben in hun maat- 
schappij-analyse. Is de werkelijke ontwikkeling niet een 
andere geweest dan zij zich bij het bepalen van hun uit
gangspunten voorstelden? Kwam met de opkomst van 
een ’’tegencultuur” niet juist de eigen buurt, de eigen 
wijk, de eigen groep in een kleinschalig verband cen
traal te staan? Z ocht men in de jaren zevgntig -  op 
drift geraakt in de ’’m oderne” maatschappij — niet juist 
grond onder de voeten in een ’’eigen” verleden? Zoch
ten zich em anciperende groepen niet overal inspiratie 
voor hun strijd in ” hun” geschiedenis? (vergelijk F. Go- 
vers - ” De betekenis van de regionale en lokale ge- 
schiedenisbeoefening op de basisschool” in ’’Kleio” 20 
(1979) 1, p. 30 e.v. en ’’G eschiedenis en bevrijding” , 
congresmap van Merlyn d.d. 24-11-1978).
Ook wekt het verwondering dat de auteurs de door hen 
gesignaleerde ontwikkeling zo klakkeloos accepteren: 
”We kunnen deze ontwikkeling betreuren of toejui
chen, m aar in geen geval ontkennen” . Even later zien 
zij zelf immers als een fundam enteel doel van geschie
denisonderwijs dat de kinderen gaan inzien dat ”de 
mens niet speelbal is van het lot, m aar het moet kunnen 
beheersen” .
Ten slotte plaatsen wij een vraagteken bij de uitsluiten
de keuze van de schrijvers voor geschiedenisonderwijs 
volgens ’’lengte-doorsneden” . Deze them atische aan
pak leidt in wezen tot een geschiedenis van ’’dingen” ,
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losgemaakt van de concrete, levende mensen, en daar
bij tot het ’’verknippen” van de concrete leefwereld. 
Natuurlijk kunnen ook deze lengtedoorsneden een 
plaats krijgen in het geschiedenisonderwijs, met name 
om ’’verandering” door de eeuwen heen te laten zien.

Ook andere soorten ’’them a’s” moeten echter aan bod 
komen: een persoon, een leven, een tijdperk, een gene
ratie, een cultuur. Een goed voorbeeld hiervan levert 
het boek ” 100 jaar geleden” van het schrijverscollektief 
(Amsterdam - 1979).

Consumentenrapport ’’Sleutel tot het heden”

’’Sleutel tot het heden” , een geschiedenismethode voor het basisonderwijs. Auteurs: P.W. van Buuren en T.L. Kroes 
Van G oor — ’s-Gravenhage — Amsterdam — 1978-1979.
De methode bestaat uit vier leerlingenboekjes en vier handleidingen. De prijzen zijn als volgt:

Leerlingenboekjes 
deel 1 ƒ  9,25 
deel 2 ƒ  10,25 
deel 3 ƒ 1 3 ,9 0  
deel 4 ƒ 1 4 ,9 0

Handleidingen 
deel 1 ƒ  22,50 
deel 2 ƒ  22,50 
deel 3 ƒ  22,50 
deel 4 ƒ  22,50

1 Handleiding voor de onderwijsgevende

1.1 Gegevens over de auteurs
Er worden geen gegevens over de auteurs verstrekt in 
de methode.

1.2 Verantwoording van de stofkeuze
De auteurs lichten hun stofkeuze alsvolgt toe: ”We 
hebben voor een chronologische methode gekozen, 
om dat de chronologie onzes inziens noodzakelijk is om 
basiskennis aan te brengen en voor kinderen overzich
telijk is. Zo is ’’Sleutel tot het heden” een cursorisch- 
exemplarische methode geworden, waarbij we willen 
aantekenen, dat wereldoriëntatie aan betekenis zal win
nen als de cursorische begrippen redelijk gevuld zijn” . 
Hierbij zijn enige kanttekeningen te maken:
a) de auteurs maken niet duidelijk waarom de chrono
logie voor kinderen noodzakelijk is om basiskennis aan 
te brengen en (voor kinderen) overzichtelijk is. Ook ge
ven zij niet aan welke onderzoekingen aan hun stelling 
ten grondslag liggen.
b) op de tweede plaats wordt nergens duidelijk gemaakt 
wat nu precies die basiskennis is. Enerzijds zeggen de 
auteurs dat z.g. kernvragen en de korte samenvattingen 
(in ieder deel) tot het geestelijk eigendom van de kinde
ren moeten horen, anderzijds beklemtonen ze telken
male: ”de onderwijsgevende kiest zelf, wat gekend en 
niet gekend moet worden” .
Een ander facet van de stofkeuze, namelijk de traditio
nele vaderlandse geschiedenis wordt nergens geëxpli
ceerd en evenmin verantwoord.
Een visie op longitudinale leerstofplanning in de zin van 
aansluiting van het vervolgonderwijs (van L.H.N.O. tot 
V.W.O.) op het door de methode gepropageerde ge
schiedenisonderwijs wordt niet gegeven.
De problematiek van het eerste geschiedenisonderwijs

voor 4- tot 8-jarigen in de basisschool komt ook vrijwel 
niet aan de orde.
Hoewel in de hierboven geciteerde de schrijvers het be
grip ’’wereldoriëntatie” hanteren, wordt nergens verder 
een relatie gelegd tussen geschiedenis en wereldoriën
tatie.

Evenementieel of structureel
Een aantal voorbeelden zal aantonen, dat hier sprake is 
van een evenementiële geschiedopvatting:
a) De hervorming in de kerk (omstreeks 1500) wordt 
voorgesteld als het gevolg van het optreden van de per
soon Luther. Dit blijkt uit de onevenredige hoeveelheid 
pagina’s, die aan zijn persoon en aan zijn persoonlijk 
optreden zijn gewijd. Dit optreden wordt niet geplaatst 
binnen het kader van de sociaal-economische structuur 
van de zestiende eeuw. Zo wordt het optreden van de 
Beeldenstormers op een onbillijk korte wijze afgedaan: 
” De Beeldenstormers waren geen goede leden van de 
kerk. Ze kwamen op een verkeerde manier in op
stand” . Vertaald naar het leerlingenboekje wordt dit 
dan: ” Een aantal mensen (niet de besten!) kwam op 
een ongelukkige manier in verzet. Ze trokken 
schreeuwend de rooms-katholieke kerken binnen 
en . .
b) In ’’Noodlottige schoten” wordt voorgesteld alsof de 
oorzaken van de eerste wereldoorlog gelegen zoden 
zijn in de ongelukkige schoten van juni 1914. Niets over 
het totale oorzakencomplex, wel een uitvoerige be
schrijving van de plaats des onheils en van de dader. 
Andere voorbeelden zijn opgenomen in het door de 
sectie PEDAK/Basisschool aangelegde fïches-systeem 
van deze methode.

Materialistisch of idealistisch
De stofkeuze geschiedt duidelijk vanuit een idealisti-
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sche m aatschappijopvatting en -analyse.
Enige voorbeelden te r verduidelijking:
a) In het hoofdstukje ”Van orde to t chaos” (om streeks 
800) kom t niets to t uiting van de grote veranderingen in 
de sociaal-econom ische structuur, toen een grotendeels 
op geld gebaseerde m aatschappij veranderde in een 
m aatschappij, w aarin grond de belangrijkste functie 
vervulde.
D e sectie m eent dat het geven van een verklaring voor 
deze ingrijpende verandering in de m aatschappij -  ook 
op het niveau van een vierde klas basisschool — m oge
lijk is. De handleiding beperk t zich to t het politiek ver
haal (alle veldslagen van Clovis, om streeks 600). In het 
leerlingenboek w ordt het voorgesteld alsof het to t en 
m et de regering van K arei de G ro te  bestuurlijk  goed 
functioneerde en dat daarna  -  o.a. ten gevolge van de 
invallen van de N oorm annen  — een pu inhoop (chaos) 
ontstond.
Inzicht w ordt verdoezeld do o r zinnetjes als ”N et als de 
ridders hadden  ook de pach ters -  de horige boeren  -  
hun p lich ten” . H ier w ordt de indruk gew ekt alsof de  fe
odale m aatschappij er een zou zijn geweest van gelijke 
rechten  en gelijke plichten.
In het volgende zinnetje is het w oord ’’verstandig” nog
al bizar: ” H et is w el/niet verstandig om zaaizaad als 
voedsel te gebruiken, om dat er dan  niets m eer w ordt 
gezaaid” . Hierbij w ordt het voorgesteld alsof boeren de 
keuze hadden  tussen het consum eren van zaaizaad of 
niet. A lsof in het eerste  geval niet d irect hongersnood 
zou v o lgen!
b) Als tw eede voorbeeld  kan de behandeling van de in
dustriële revolutie d ienen. T yperend is, dat eerst de so
ciale gevolgen genoem d w orden en pas daarn a  de as
pecten  van de technisch-w etenschappelijke revolutie 
en de econom ische gevolgen daarvan.
D aarna  w ordt w eer een verklaring gegeven van de soci
ale om standigheden. O ns bezw aar is niet zo zeer dat 
eerst een beschrijving gegeven w ordt van de sociale ge
volgen van de industriële revolutie — dat is didactisch 
nog wel te  verdedigen — m aar wel dat hier diverse as
pecten  van de industriële revolutie ongestructureerd  
d o o r e lkaar w orden geklutst. V erklaringen van en over 
het m arxism e, het com m unism e en de sociaal-dem o- 
cratie w orden niet gegeven. De naam  Karl M arx kom t 
in de leerlingenboekjes niet voor.
M eer voorbeelden, o.a. over de dekolonisatie, de sla
vernij, de oorzaken van de Franse Revolutie, zijn te 
vinden in het bovenverm elde fiches-systeem.
c) H eel duidelijk is ook het voorbeeld  van de beschrij
ving van de opkom st van het kapitalism e en de rol van 
de burgers (om streeks 1500): "D eze  burgers w aren zeer 
sterke individualisten. Zij handhaafden  het principe van 
de vrije concurren tie . Zij w aren als het w are een expo
nent van de renaissance. H et opkom end kapitalism e 
heeft m eegew erkt aan het ten val brengen van de 
m iddeleeuwse m aatschappij en schiep de voorw aarde 
to t de m aatschappelijke, geestelijke en m ateriële bevrij- 
ding van de m ens” .

1.3 D e vakinhoudelijke inform atie
1.3.1 Is de vakinhoudelijke inform atie historisch juist? 
Is de vakinhoudelijke inform atie voor de onderw ijsge
vende relevant?

Per hoofdstuk  w ordt een hoeveelheid vakinhoudelijke 
inform atie verstrekt onder het kopje ’’inleiding” , be
stem d voor de onderw ijsgevende. Deze inform atie is 
per hoofdstuk ech ter zeer verschillend zowel naar kw a
liteit als naar kw antiteit. Van deze vakinhoud zou m en 
m ogen verw achten  dat deze up-to-date en historisch 
juist is, als d irecte handreiking voor de onderw ijsgeven
de. H elaas verm elden de auteurs niet, hoe zij aan hun 
gegevens gekom en zijn. W eliswaar w ordt per hoofd
stuk een literatuuropgave verstrekt, m aar deze is be
doeld als naslagw erk voor de onderw ijsgevende. O f 
deze opgave ook de basis vorm de voor deze inleidingen 
is onbekend.
Een voorbeeld uit handleiding 3 n.a.v. het kw antitatie
ve aspect: voor het godsdienstig leven van de vijftiende 
en de zestiende eeuw  zijn */2 pagina’s uitgetrokken en 
voor de zestiende eeuw  in to taal 26 pagina’s. Voor de 
zeventiende eeuw  in totaal 46 pagina’s, voor de ach t
tiende eeuw  21‘/2 pagina’s.
En ook kw alitatief is er wel w at op te  m erken: de be
handeling van het m ercantilism e is verouderd  en te 
simpel.
Van de G ouden  Eeuw w orden bijna uitsluitend de artis
tieke aspecten belicht. En van de twintigste eeuw  krij
gen de oorlogsjaren een bijna even zw aar gewicht als de 
vredesjaren.
Een enkele maal lijkt ons de gepresen teertde  sto f voor 
de onderw ijsgevende, zoals bijvoorbeeld het paragraaf
je  ’’Staatsinrichting d e r Zeven Verenigde N ederlanden” 
bijzonder relevant.
Storend is ech ter, dat deze vakinhoudelijke ’’inleidin
gen” onvoldoende gekoppeld zijn aan het m ateriaal in 
de leerlingenboekjes. W anneer in een leerlingenboekje 
ingegaan w ordt op  de functie van raadpensionaris, dan 
d ient h ierover ook het nodige in de handleiding terug te 
vinden te  zijn.
1.3.2 W ordt bij de vakinhoudelijke inform atie een be
redeneerde literatuuropgave verstrekt?
Zoals reeds bij 1.3.1 verm eld is, bevat ieder hoofdstuk 
een literatuurlijst. H elaas is het geen beredeneerde lite
ratuuropgave.
1.3.3 W orden bij de vakinhoudelijke inform atie aan 
wijzingen gegeven t.b.v. een lokale en regionale aan 
pak?
Dergelijke aanwijzingen on tb reken  in de handleidin
gen.

1.4 W ordt per onderdeel een ruim e hoeveelheid vakdi
dactische inform atie verstrekt?
In H andleiding 1 w ordt de onderstaande vakdidacti
sche inform atie gegeven:
a) een inleiding over vooral de historische interesse 

van het kind;
b) enige algem ene opm erkingen over deel 1 m et korte 

opm erkingen over d idactische w erkvorm en, leer- 
sprek, groepsw erk en dram atiseren;

c) een lijst van m usea.
In H andleiding 2:
a) dezelfde inleiding als in H andleiding 1;
b) de educatieve functie van het m useum ;
c) d idactische w erkvorm en (hetzelfde als in H andlei

ding 1);
d) interview  en dram atisering;
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e) het project;
f) een lessenserie (over een Middeleeuwse stad);
g) naslagwerken (halve pagina);
h) documentatiecentrum en klassebibliotheek (één pa

gina).
In Handleiding 3:
a) inleiding, dezelfde als in Handleiding in, verwezen 

wordt naar b, c, d, e van Handleiding 2;
b) auditieve hulpmiddelen.
c) dan worden g en h uit Handleiding 2 overgenomen. 
In Handleiding 4:
a) inleiding, dezelfde als in Handleiding 1, verwezen 

wordt weer naar b, c, d, e van Handleiding 2;
b) auditieve hulpmiddelen (dezelfde tekst als in Hand

leiding 3);
c) dan worden g en h uit Handleiding 2 (weer) overge

nomen.
Een dergelijke opzet is nogal bezwaarlijk:
a) Niet alle relevante vakdidactische informatie is ter 

beschikking in alle handleidingen. Nu moet bijvoor
beeld de onderwijsgevende van klas 3 de Handlei
ding van klas 5 lenen als hij iets meer w il weten over 
auditieve hulpmiddelen; over interview en dramati
sering moet de collega van klas 6 leentje buur spelen 
bij de collega van klas 4.

b) Er wordt geen onderscheid gemaakt in de vakdidac
tische informatie tussen het niveau van klas 3 en van 
klas 6; o f willen de auteurs suggereren dat bijvoor
beeld interview en een project pas in de vierde klas 
starten?

c) De lijst van musea in Handleiding 1 in deze vorm 
doet overbodig aan: 16 pagina’s! De lijst in ” De Ne
derlandse Musea”  (’s-Gravenhage-1970) is beter en 
vollediger.

Op grond van het bovenstaande ware het misschien be
ter geweest wanneer men de algemene didactische in
formatie gebundeld had in een boekje voor alle onder
wijsgevenden los van de handleidingen per klas, die 
dan-per hoofdstuk-vakinhoudelijke informatie én d i
dactische aanwijzingen bevatten.

1.5 W ordt per onderdeel een beredeneerde leermidde- 
lenlijst verstrekt?
Per hoofdstuk bevatten de handleidingen lijsten van 
leermiddelen: dia’s, wandplaten, stempels. Deze lijsten 
zijn niet beredeneerd en ook lang niet volledig. M et 
name de afdeling jeugdliteratuur is zeer onvolledig.

1.6. Worden er voldoende keuzemogelijkheden aange
reikt, zodat een slaafs navolgen van de methode kan 
worden voorkomen?
Er worden wel enige keuzemogelijkheden aangegeven, 
maar de hoofdstukken verlopen volgens aan vast stra
mien: introductie, informatie en verwerking.
De introductie valt steeds midden in een historische 
ontwikkeling, waarna bij de informatie vaak op gefor
ceerde wijze moet worden teruggegaan. Een voorbeeld: 
eerst in de introductie het beleg van Leiden, daarna in 
de informatie het begin van de tachtigjarige oorlog.
De introductie wordt soms verdeeld in twee paragraaf
jes (A  en B); de informatie in 5 tot 8 paragraafjes. Na 
elke paragraaf volgen vragen en opdrachten, verdeeld 
in respectievelijk kern- en keuzevragen en groepsop-

drachten, dramatiseren enz. Tussen de vragen wordt 
soms nog interessante aanvullende informatie verstopt. 
Het is dus erg m oeilijk om een keuze te maken.

2 Stofkeuze van het leerlingenmateriaal

2.1 In hoeverre is er een duidelijke samenhang tussen 
de door de schrijvers voorgestane uitgangspunten en-de 
stofkeuze van het leerlingenmateriaal?
In 1.2 werd al aangegeven, dat de auteurs geen duide
lijke uitgangspunten geëxpliciteerd hebben. Daarom is 
het m oeilijk dit criterium toe te passen. Zie verder bij
2.2

SLEUTEL TOT HET 
HEDEN 
deel 4

door P.W .van Buuren en T.L. Kroes

Deel 4 van ’ ’Sleutel”  in het teken van de politiek-militaire 
geschiedenis.

2.2 W ordt het dagelijks leven in al zijn facetten ge
toond?
De auteurs zeggen in een begeleidende folder: ’ ’Naar 
de mening van de auteurs is het een achterhaald stand
punt de leerlingen vol te pompen met encyclopedische 
kennis. Daarom hebben zij gemeend niet de nadruk te 
moeten leggen op politiek-economische ontw ikkelin
gen, maar zij hebben zich — waar mogelijk — laten lei
den door sociale aspecten” . En even verder: ” Het doen 
en laten van de mensen — hun leven, veranderingen in 
denkwijze — is een constante evolutie en verdient dan 
ook ruime aandacht. De mogelijkheid bestaat daarom 
dat de gebruiker soms de traditionele stof zal missen” . 
Afgezien van het feit, dat deze uitgangspunten wel ge
formuleerd zijn in een folder en niet in het materiaal 
zelf, in de praktijk zijn deze uitgangspunten ook niet te
rug te vinden. Enkele voorbeelden: 
a) De twintigste eeuw omvat vier hoofdstukken in deel 
4: een hoofdstuk van 13 pagina’s over de eerste wereld
oorlog, een hoofdstuk van 16 pagina’s over het interbel-
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lum, een hoofdstuk van 26 pagina’s over de tw eede w e
reldoorlog en een hoofdstuk  van 24 pagina’s over na de 
bevrijding.

O ver negen ja a r  oorlog 39 pagina’s; over 54 jaa r  ’’vre
de” 40 pagina’s. D at is traditionele politiek-m ilitaire ge
schiedenis. D e leef- en w erksituatie van de ’’gewone 
m an” in de  crisisjaren w orden nauwelijks genoem d en 
de m aatschappelijke veranderingen in de tw eede helft 
van de zestiger ja ren  helem aal niet. 
b) Tussen alle schilders, beeldhouw ers, architecten , 
uitvinders en kooplieden in de zeventiende eeuw  doen 
de twee pagina’s over ’’voedsel, m aaltijden en eetge
w oonten in de  zeventiende eeuw ” karig aan. M aar het 
is ten m inste iets; over voedsel e.d. in de zestiende 
eeuw, de ach ttiende, de negentiende en de twintigste 
eeuw  to taal niets.

2.3 Is de w eergegeven stof historisch juist?
Aangezien de schrijvers noch in de  handleidingen, 
noch in de leerlingenboekjes hun bronnen  verm elden is 
contro le bijzonder m oeilijk. D e com m issie heeft wat 
steekproeven genom en op basis van de wel in de hand
leidingen genoem de sam envatting van onze geschiede
nis; de W inkler Prins G eschiedenis der N ederlanden 
(A m sterdam  — Brussel 1977, deel 1 t.e.m . 3). O pvallend 
is dan  het groot aantal slordigheden, die h ier niet alle 
system atisch, noch chronologisch in juiste volgorde 
w orden w eergegeven. D e com plete  verzam eling b e 
vindt zich in het hiervoor genoem de fiches-systeem.
D e vierde Engelse oorlog was niet van 1680 to t 1684, 
m aar van 1780 to t 1784, Philips II volgde zijn vader niet 
in 1550, m aar in 1555 op, het is niet de G ra af van H oor- 
ne, m aar de g raaf van H orne. Johan  van O ldenbarne- 
velt was geen m inister van B innen- en Buitenlandse Z a
ken en m inister van M arine. H et w oordje ’’w eer” in het 
zinnetje ”Z o was e r in de gehele R epubliek w eer een 
O ran je-S tadhouder” (in 1747) is niet terech t. ’’Kezen 
w erden niet genoem d naar hun herkenningsteken, 
m aar naar hun voorm an Cornelis de  G eyzelaar. B loed
raad m oet tussen aanhalingstekens, om dat het een 
scheldnaam  is, het m oet zijn R aad van B eroerten . In de 
zeventiende eeuw nde eeuw  sprak m en niet van ’’bo ter
ham m en” . Prins H endrik de Z eevaarder kon in 1486 
nooit de  naam  ’’S torm kaap” veranderen  in ’’K aap de 
G oede  H o o p ” , w ant hij overleed op 13 novem ber 1460 
te Sagres. H et is niet Pax R om anum , m aar Pax Rom a- 
na.

2.4 Bevat de w eergegeven stof vooroordelen?
Voor de beeldvorm ing gaan de au teurs uit van persona- 
lisering en concretisering (in het voetspoor van R oth en 
Küppers):
a) Personalisering in de geest van ’’grote m annen m a
ken geschiedenis”
b) C oncretisering o.a. door m ogelijkheden van identifi
catie aan te  bieden (de auteurs verm elden overigens 
wel de kritiek van B ergm ann op R oth en K üppers). 
Overige beeldvorm ingen — overigens do o r de auteurs 
niet geëxpliciteerd — zijn:
c) Nationalism e
d) H ollandocentrism e
e) Orangism e.

Van deze vijf beeldvorm ingen enige voorbeelden:
a) G ro te  m annen
Hoewel de auteurs zelf zeggen het gevaar van persona
lisering te hebben onderkend  en zij geprobeerd  hebben 
’’niet alleen de groten te noem en, m aar ook het gewone 
volk, de gewone m an” , zijn zij d aar niet zo in geslaagd. 
Deel 3 bijvoorbeeld bestaat voor m eer dan 80% uit 
stadhouders, raadpensionarissen, grote schilders en uit
vinders m et de daarbij behorende regeringsperiodes, 
veldslagen, schilderijen en uitvindingen.
b) Identificatie
Vooral in de identificatie hebben de au teurs bijzonder 
ongelukkige keuzes gem aakt, om dat ze daarbij onge
veer de helft van de m ensheid (de vrouwelijke helft) 
vergeten blijken te  zijn. De identificatie geschiedt bijna 
altijd op basis van het vader-zoon-principe. V oorbeel
den uit het leerlingenboekje van klas 4:
— prehistorische jagers Ela en zijn vader
— G erm anen  E ddo en zijn vader
— Franken  W illem en zijn vader
— Riddertijd Eelco, de page en

R obbrechtsyijn H eer
— K ruistochten Pierre en G aston,

R ichard  L eeuw enhart en 
B londine de Nesle.

c) Nationalism e
H et nationalism e kom t vooral to t uiting in beeldvor
ming en taalgebruik bij de N ederland binnenvallende 
o f vijandelijke stam m en, volkeren, naties, o f als de N e
derlanders er zelf op uit trekken. ” Wij en ons” zijn de 
N ederlanders of de W esteuropese christenen.
O ver de (niet-christelijke) Saksen: ’’K arei wilde dan 
ook tegen dit ruwe volk strijden, to t het van de aarde 
verdw enen was” . In de H andleiding staat als antw oord 
op de vraag ’’V erklaar de bijnaam  van K arei de G ro te”: 
de k inderen zullen wel antw oorden dat Karei een fors 
postuur had, U m oet dan wijzen op zijn grote daden. 
O ver de (niet-christelijke) N oorm annen: ” D e bew oners 
van die rijke gebieden (wij dus!) w aren doodsbenauw d 
voor de goed bew apende en w rede N oorm annen . Die 
angst was wel te begrijpen w ant de N oorm annen  ver
nielden alles wat ze tegenkw am en. D orpen en steden 
w erden platgebrand, de m ensen vaak gedood” . Als an t
w oord op de vraag, w aarom  de invallen ophielden, 
m oeten  de kinderen, aldus de Handleiding, o.a. an t
w oorden, dat de N oorm annen  C hristenen w aren ge
worden.
O ver de (niet-christelijke) T urken: ” Ik zou best mee 
willen vechten tegen die gem ene T u rk en ” , zegt G aston. 
De Handleiding behandelt vrij uitvoerig de Islam, m aar 
geeft niets over het hogere beschavingspeil van de A ra
bieren (800-1100).
d) H ollandocentrism e
In de m ethode valt een overdreven nadruk op de ge
schiedenis van H olland, gebaseerd op de overheersen
de positie, die dit gewest inneem t sedert de zeventiende 
eeuw.
Een duidelijk voorbeeld is de graventijd: begonnen 
w ordt m et H olland en het Hollandse huis, daarna  het 
H enegouw se en het Beierse Huis. De andere  gewesten 
kom en er kw antitatief veel bekaaider af.
Elders w orden alleen to t onze voorouders gerekend, 
diegenen, die in 1581 bij het Plakkaat van Verlatinghe
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de gehoorzaam heid aan de koning opzegden.
Een laatste voorbeeld uit het hoofdstuk ”Ze pasten niet 
bij elkaar” (Noord- en Zuid-Holland 1815-1830): ”Op 5 
oktober 1830 werd het Nederlandse volk opgeroepen 
om de wapens op te nem en tegen de Belgen” . Even ver
der: ” De Fransen vonden dat de Belgen gelijk hadden. 
Daarbij ging de overwinning aan onze neus voor
bij, . . . ondanks het optreden van ons dapper leger” , 
e) Orangisme
H ieronder verstaan wij een overdreven nadruk leggen 
op de betekenis van het Huis van Oranje, m ythevor
ming rond de Oranjes en verzwijging van voor het 
Oranjehuis m inder fraaie zaken.
Enkele voorbeelden:
Willem van Oranje speelt uiteraard de hoofdrol in de 
tijd voor de opstand en in de eerste jaren  van de op
stand. H et verloop van de opstand heeft in deze m etho
de grote invloed op het fysiek wel en wee van de prins: 
Bij de doodzieke prins komen twee Leidenaren m et het 
bericht, dat Leiden standhoudt. ’’Leiden, die stad m oe
ten we behouden, wordt Leiden ingenom en, dan is heel 
het Zuiden van Holland voor de opstand verloren, 
denkt de prins. Het is een wonder. Vanaf dit ogenblik 
knapt hij op . . . (cursivering sectie).
In klas 3 m oeten de leerlingen alle nam en van de hui
dige Oranjes met geboortedatum  invullen. D at zijn er 
nu al in de twintig! G a er m aar aanstaan, hoeveel tijd 
en energie gaan hier niet inzitten?!
De februaristaking wordt m et één zin afgedaan, de de
monstratie op anjerdag 1940, de verjaardag van prins 
Bernhard, wordt breed uitgemeten.
H ier is sprake van vooroordelen op drie niveaus en 
naar steeds concreter w ordende situaties toe. Op de 
eerste plaats op het niveau van het idealistisch verkla
ringsmodel. Op het tw eede niveau: de voorstelling van 
grote m annen als uitvoerders van deze ideeën. Op het 
derde en meest concrete niveau zijn de O ranjes bij uit
stek de grote mannen m et nog een kleine variatie onder 
het m otto Oranjes ’’can do no wrong” .

2.5 Is de ordening van de stof, zodanig dat zowel aan 
het historisch proces als aan de ontwikkeling van tijds-

Kijk c c n s  n a a r  d eze  k lo k k en  en  s c h rijf  in j e  s ch rift o p  hoe laat het is. 
Het is:

besef en periodisering bij de leerling recht w ordt ge
daan?
Ten aanzien van het eerste gedeelte van dit criterium 
zijn al enkele opm erkingen gem aakt bij 1.2.
Bij de ontwikkeling van tijdsbesef en periodisering gaan 
de auteurs uit van een traditionele benadering. In klas 1 
en 2 w ordt niets gedaan aan de ontwikkeling van het 
historisch tijdsbesef. In klas 3 wordt aanvankelijk ge
schiedenisonderwijs gegeven: eerst enkele aspecten van 
de dagelijkse tijd en daarna volgens de regressieve m e
thode de historische tijd. O ver het algem een gaat men 
niet verder terug in de tijd dan grootvaders tijd.

In de klassen 4, 5 en 6 wordt de vaderlandse geschiede
nis gepresenteerd: progressief. In klas 4 to t de H ervor
ming, in klas 5 to t 1815 en in klas 6 to t 1969.
Van een tijdbalk -  bijna elk hoofdstukje besluit met 
een verticale tijdbalk -  wordt veel gebruik gem aakt.

Tijdbalk
Neem  d e  tijd b a lk  over in je sch rift. G eb ru ik  e r  een hele b ladz ijde  
voor. M aak d e  z in n en  af.

±  1 5 0 0

LATE
M ID D E L E E U W E N

Val van . . . 
Begin van de . .

De ridders zijn

Kies u it:
bang
m ager
ruw
lie f

le  stand  
2e s tand  
3e stand

De rid d ers  w orden

[ K ies u it:  
banger
nieuw sgieriger 
b esp o t 

i b eschaafder

E inde van de . . .

I.
De verticale tijdbalk (afbeelding verkleind)

h  V ul in : , , g ro te ”  o f  , , k le in e ” . S c h r ijf  het an tw o o rd  in je  sch rift.
D e . . .  w ijze r  d raa it sn e lle r  d an  d e  . . .  w ijzer.
i H et d u u rt . ..  u u r, v o o rd a t d e  g ro te  w ijze r  é é n  k ee r is ro n d g eg a a n .

j  D e , ,r e i s ”  van  de k lein e  w ijze r , a ls  d eze  van d e  8 n aa r d e  9 g a a t,
d u u rt . . .  uur.
k  H et d u u rt . . .  u u r, v o o rd at de k le in e  w ijze r  één  k ee r d e  k lo k  ro n d  is.

”Eerst enkele aspecten van de dagelijkse tijd” —
"Sleutel" — deel 1 (afbeelding verkleind)

Helaas zijn de schrijvers hierbij zeer onnauw keurig te 
werk gegaan, namelijk door het aantal in te vullen jaa r
tallen als uitgangspunt te nem en van de lengte van de 
tijdbalk en vooral van de onderlinge afstanden daarin. 
Zo zijn deze tijdbalken dus niet m athem atisch-chrono- 
logisch verantwoord.
A ndere theorieën over leerstofaanpak, bijvoorbeeld
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het spiraalleerplan of een concentrische dan wel semi- 
concentrische aanpak komen niet ter sprake.
Vooral deeltje 1 voor klas 3 heeft ten gevolge van de 
eerder vermelde uitgangspunten enige bijzonder aar
dige hoofdstukjes, o.a. ”de schat op zolder”, ”wat oma 
vertelde” en ’’zoetjes aan . . .  op reis”.

3 Didactische criteria

3.1 In hoeverre sluit het taalgebruik aan bij de bele- 
vings- en ervaringswereld van basisschoolleerlingen? 
Vaak is getracht het taalgebruik aan te laten sluiten bij 
de belevingswereld van de kinderen. Een veelvuldig ge
bruik bijvoorbeeld van het woord ’’vechten” om 
oorlogvoeren uit te leggen. Soms heeft dat nadelen. Zo 
komen erg vaak uitdrukkingen als ’’leuk vinden”, 
’’prettig vinden” e.d. voor, bijvoorbeeld: ’’Voor veel 
mensen was de tweede helft van de achttiende eeuw 
niet zo prettig” en ”De Franse wetten waren voor ons 
land niet altijd even plezierig”.
Soms is het taalgebruik wat modieus met name het ge
bruik van ”een stuk”, bijvoorbeeld in het zinnetje ’’De
ze protestanten eisten het bezit van kerken en vroegen 
om een stuk regeringsverantwoordelijkheid” .

2.6 Is oorspronkelijk materiaal (bronnen-materiaal) 
opgenomen?
Er komt in de methode wel oorspronkelijk materiaal 
voor. Ook is er oorspronkelijk materiaal, dat voor de 
kinderen reeds bewerkt is (bijvoorbeeld qua lettertype). 
Een voorbeeld: het patriottenpamflet uit 1795:

Een aantal zetfouten hebben we doorgegeven aan de 
uitgever. Helaas bevat de methode ook nogal wat ab
stracties en verbalismen. Veel te vaak wordt gegenerali
seerd: "Men vond, dat men zijn vrijheden kwijtraakte” 
of ”de koning moet de macht met het volk delen”.
Ook de handleidingen bevatten begrippen die om een 
nadere omschrijving vragen voor de onderwijsgeven
den, zoals bijvoorbeeld ’’dissenter” en ’’Hugenoot”.

3.2 Wordt de leerstof bij voortduring gekoppeld aan de 
factor tijd, zodat een verantwoord tijdsbegrip wordt 
ontwikkeld?
Over het gebruik van de tijdbalk zijn hierover in 2.5 al 
enige opmerkingen gemaakt. Thans nog iets over het 
gebruik van de tijdbalk en over de ontwikkeling van het 
tijdsbesef in deel 1 voor klas 3.
Deze ontwikkeling wordt niet systematisch aangepakt.

Braave Officieren, onder-Officicren en Sohiaaten! wild  j? r l holen  
m et d e  Patriotten veréénigen? -  indien Gylieden U onder de Banieren 
der Vryheid w ilt begeeven, zu lt gy van stonden aan een dubbelde Sol- 
d y  ontfangen, en daarenboven eene belooning van een jaar tractement. 
waarvan een derde aan U ter hand gesteld zal worden, zo  dra de Om
wenteling volbragt za l zyn , en het overige zes Maanden daarna.
D e bekw aam ste onder U lieden en Uwe Officieren zullen allen bevor
dert worden naar derzelver rang; -  doch zo  Gy lieden hardnekkig blyft. 
om  d e  dwinglandy en overheersching hulp te  bieden, kondigen u t  U- 
lieden allen DOOD en VERDELGING aan! zo  Gylieden U niet ter
s ton d  to t  ons begeeft, zu lt gy  voortaan te stryden hebben tegen het 
gantsche Nederlandsche Volk, vereenigd m et de zegevierende Fransche 
Legers.
Wy verwagten da t niemand uwer dwaas genoeg zal zyn, om zig m et ec- 
nige h oop  o p  overwinning te  vlei jen.
B eden kt dus w at Ulieden te  doen staat.

Ulieder MEDEBURGERS

Het afgedrukte bronnenmateriaal heeft voornamelijk een illustratieve functie, zoals bijvoorbeeld een pagina van ’’Journal du 
département de la Frise, Dagblad van het Departement Vriesland”.
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Eerst een tijdbalk over elf jaar, dan een tijdbalk van één 
middag plus een dag later, dan een tijbalk tussen 11.00 
en 21.00 uur, dan een tijdbalk over vervoer, waarbij 
verschillende categorieën door elkaar lopen: fiets, wa
ter, stoom, electra, benzine en paardekracht.
De auteurs maken helaas geen onderscheid tussen het 
cyclische en het lineaire aspect in de ontwikkeling van 
het tijdsbesef bij kinderen.
De methode bevat verder enkele anachronismen en 
waarde-oordelen, die vanuit het nu op het verleden ge
drukt worden.
Enkele voorbeelden:
In een opdracht krijgen de leerlingen de taak een ver
gelijking te maken tussen Lodewijk XIV en Jacobus II. 
(Op zich is de probleemstelling irrelevant, beiden zijn 
immers exponenten van het absolutisme):
’’Maak twee kolommen. Zet boven de ene kolom Lo
dewijk XIV en boven de andere kolom Jacobus II. 
Schrijf de nummers van de zinnen bij de juiste koning:
1 Wel gecontroleerd door het volk
2 Niet door het volk gecontroleerd
3 De koning heeft alle macht
4 De koning moet de macht met het volk delen
5 Het volk kan maatregelen tegen de koning nemen
6 Het volk kan geen maatregelen tegen de koning ne

men” .
Over lijfstraffen op school in de zeventiende eeuw moe
ten de kinderen antwoorden: ” Ik vind zo’n straf 
wel/niet goed, w a n t. . .” G oede informatie over de op
vatting van kinderen in die tijd ontbreekt echter.

3.3 W ordt de leerstof bij voortduring gekoppeld aan de 
factor ruimte?
De methode bevat geen verwijzingen en opdrachten 
naar historische atlassen. M aar er staat een groot aantal 
historische kaarten in de methode, functioneel verbon
den met de tekst.
Bij deze kaartjes is echter ook sprake van slordigheden 
en comissies. W eer enkele voorbeelden:
Het kaartje op pagina 57 van deel 3 bevat een aantal 
namen, die nu op een atlas niet meer terug te vinden 
zijn:
Goudkust, Nieuw Amsterdam, Mauritsstad, Nieuw 
Holland, Batavia. Hier wordt verder niet bij stil ge
staan.
H et kaartje op pagina 87 van deel 3 (rampjaar 1672) 
had veel duidelijker de invallen van verschillende kan
ten moeten tonen. (Zie illustratie hieronder).
De beschrijving van de reconstructie van Europa na 
Napoleon en na de eerste wereldoorlog moet ons in
ziens vergezeld gaan van een kaartje.
Het kaartje van Europa 1945 is historisch onjuist: het 
communistische Oost-Europa in rood tegenover in 
blauw de westerse democratische landen.
Ook behoeven verschillende kaarten een legenda, zoals 
bijvoorbeeld het kaartje ’’Napoleontisch Europa” op 
pagina 134 van deel 3.

3.4 Zijn verantwoorde illustraties opgenomen, die sa
menhangen met de tekst?
Er zijn bijzonder veel illustraties opgenomen, op een

MOIDEW
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zeer gevarieerde  wijze en b ijna  altijd sam enhangend  
m et de  tekst.
O p g en o m en  zijn zow el tek en ingen  als rep ro d u c ties , fo 
to ’s, k aartjes en b ro n n en m ate riaa l. D it m aak t de m e
th o d e  visueel b ijzonder aan trekkelijk , ook  al o m dat 
veelk leu ren d ru k  in m eer dan  de helft van de  illustraties 
is toegepast.

spiegel is u itnodigend , de m eth o d e  is royaal geïllu
streerd  in veelk leu rendruk .
4.2 Is de u iterlijke verzorging zodanig , d a t g edurende  
een redelijke gebru iksperiode  m et het m ateriaal ge
w erk t kan  w orden?
D ie indruk  w ekt he t m ateriaal wel.
4.3 Zijn in he t leerlingenm ateriaal registers o p geno
m en zodat leerlingen zelf naslagw erkzaam heden  kun
nen verrich ten?
D ergelijke registers on tb rek en .

Een voorbeeld van een getekende illustratie (afbeelding ver
kleind)

3.5 Z ijn v e rw erk ingsopdrach ten  toegevoegd  en zo ja , 
zijn deze zow el vo ldoende  gevarieerd  als ged ifferen ti
eerd?
O ver he t vaste stram ien  van vragen en o p d rach ten  is 
reeds iets gezegd in 1.6. D e verw erking is lo u te r cogni
tie f en vaak alleen  m aar rep ro d u ceren d .
D ifferen tia tie  kan  z itten  in de  keuze  van vragen en o p 
d rach ten , m aar nergens w ord t dit expliciet aangegeven. 
Bij vragen m et an tw o o rd en  in keuzem ogelijkheden  valt 
op , d a t nogal eens a lte rna tieven  aan g eb o d en  w orden , 
die ’’v reem d ” aan d o en . R ondu it belachelijk  w o rd t ons 
vak g em aak t in de volgende o p d rach t rond  de  zilver
vloot:
” Hij heeft gew onnen  de  zilvervloot heeft te  m aken  met:
a) h e t w innen van een  voetbalw edstrijd  tijdens de  ta c h 

tigjarige oorlog;
b) h e t veroveren  van de Spaanse zilvervloot 

d o o r . . .  (invullen)
c) he t w innen van een  voetbalw edstrijd  in onze d a 

g en ” .
D a t in de  o p d rach ten  in tegratie  van vakken  nage
streefd  w ord t is prijzensw aardig. Som m ige verw er
k ingsopdrach ten  heb b en  e ch te r  m eer te  m aken  m et het 
on tw ikkelen  van in strum en tele  vaard igheden  als res
pectievelijk  rek en en  en N ed erlandse  taal, dan  m et his
to rische  vorm ing.

4 Uitvoering

4.1 Is de u iterlijke verzorging q u a  lay-out overzichtelijk  
en duidelijk?
D e m eth o d e  ziet e r uiterlijk  goed  verzorgd uit. D e b lad 

5 Algemeen

T o t slot willen we een tw eetal sam en v a tten d e  o p m er
kingen over de m eth o d e  ’’Sleutel to t he t h e d en ” m a
ken:
a) o ver de  u itgangspunten  van de au teu rs
b) over de d idac tische  aanpak .
In de  ja re n  vijftig van deze eeuw  w erd  bij discussies 
o ver doelstellingen in het lager onderw ijs veelvuldig ge
citeerd  uit en geb ru ik  g em aak t van de ’’L eid raad  sa- 
m engestelkd  d o o r de inspectie  van he t L ager O nderw ijs 
in de d e rd e  H oofd in sp ec tie” (G ron ingen  — 1953).
A ls een  soort ’’G .G .D .” van doelstellingen kw am  hier 
o.a. uit: ” H e t aankw eken  van een gepast na tionaal ge
voel, eerb ied  voor he t erfdeel d e r  v aderen , het in het 
licht stellen van de  b e teken is van he t huis van O ran je, 
he t on tw ikkelen  van he t zedelijk  bew ustzijn  en de  soci
ale zin, de  belangrijkste p ersonen  en feiten k ennen , die 
de  na tionale  ontw ikkeling  heb b en  b eheerst. O ok  w erd  
e r  gesp ro k en  o ver d oelen  op  he t terre in  van de ’’o ver
zeese g eb iedsdelen” en staatsinrichting .
D eze doelstellingen vinden we in een w at m o d ern e  p re 
sen tatie  in ’’Sleutel to t he t h ed en ” terug.
De au teu rs h an te ren  bij hun  p resen ta tie  "personalise- 
ring” en ’’co n cre tise rin g ” . Personalisering  is vooral ge
rich t op  de  g ro te  m an n en th eo rie  op  basis van een  idea
listisch verk laringsm odel voor de  geschiedenis. B innen 
deze gro te  m an n en clu b  (C arneg ie, Lely, H itler) neem t 
het O ran jehu is een  b ijzondere  p laats in. D e co n cre tise 
ring b e ru st vooral o p  he t id en tifïcatiepa troon  van va- 
d er-zoon  (respectievelijk  oude  en jo n g e  m an). De 
beeldvorm ing  w ord t vooral bepaa ld  d o o r ’’nationalis
m e” , ” ho llan d o cen trism e” en ’’o rang ism e” .
En dan de d idac tische  aanpak . D e m eth o d e  ziet er 
kleurrijk  en u itnodigend  uit. E r is e ch te r  alleen een 
leerlingenboekje  en een  handleid ing , w at ongetw ijfeld 
de  b estaande  p rak tijk , w aarbij een  m eth o d e  niet w ord t 
gezien als een  m iddel, m aa r een  doel op zich, zal ver
sterken .
H e t (slaafs) volgen van de m ethode  w ord t nog bevor
d e rd  d o o r het vaste stram ien  voor w at b e tre ft de  d id ac 
tische aanpak : in troductie , in form atie  en verw erking. 
In hun ijver zoveel m ogelijk en liefst zo gevarieerd  m o
gelijk vragen te stellen sch ieten  de au teu rs hun doel 
voorbij. H et geheel kom t rom m elig  over, tem e e r d aa r 
tussen de vragen en o p d rach ten  in te ressan te  inform atie 
w eggem offeld zit.
D e m eth o d e  legt sterk  de n ad ruk  op  geschiedenis als 
leervak en veel m inder aan d ach t w ord t geschonken  
aan  de h istorische vorm ing van de  k inderen .
O verigens w ord t niet expliciet aangegeven w at de leer-
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lingen aan het einde van de basisschool m oeten  kennen 
en w eten van de geschiedenis. H ier mag de onderw ijs
gevende nog kiezen. D e au teurs w eigeren het kind se
rieus te nem en als ’’zelfstandige o n d erzoeker” (op zijn 
niveau!). Dit m oge blijken uit uitspraken als: ’’Im m ers 
een kind van zes o f zeven beleeft de tijd wel, m aar het 
d enk t er nog niet over na” en ” D e prehistorie  is voor 
de k inderen tijdloos” . In dit verband is ook jam m er, dat 
het afgedrukte b ronnenm ateriaal voornam elijk  als illu
stratie  functioneert.

N ergens w ordt gewezen op de m ogelijkheden van de 
eigen buurt, wijk, p laats o f regio in verband m et ge
schiedenis en alles wat gepubliceerd  is over sociale w e
re ldoriënta tie  — m et nam e in het perspec tie f van de 
(nieuw e) basisschool -  is genegeerd.

Zo biedt ’’Sleutel to t het h ed en ” bepaald  geen sleutel, 
die het slot op de ingew ikkeld stru c tu u r van de heden
daagse m aatschappij kan openen.

Cees van der Kooij

Geschiedenis in het derde studiejaar van de Pedagogische Akade- 
m ie: verslag van een proces

Specialisatie in het derde studiejaar van de Pedago
gische Akademie

De student, die het derde studiejaar van de Pedagogi
sche A kadem ie bereikt, is verplicht om  een tw eetal 
keuzen te m aken w at betreft haar/zijn vakkenpakket. 
Eén van de keuzen heeft betrekking op het rijtje: aard 
rijkskunde, geschiedenis, biologie, natuu rkunde  en re
kenen.
De inspectie heeft de bedoeling van deze specialisatie 
eens alsvolgt on d er w oorden gebracht: ” na een vooraf
gaande tw eejarige fase van algem ene oriëntatie  en 
praktische oefening in de d idactiek  van h e t vak” is het 
d e rd e ja a r  ” een fase van verdieping en afronding” . 
Tegen het w oord ’’specialisatie” heb ik steeds bezw aar 
gem aakt; het w ekt verw achtingen, die gezien de reële 
w erktijd in het derde studiejaar niet w aar gem aakt kun
nen w orden. M aar ook het begrip ’’afronding” vind ik 
niet zo geslaagd, denkend  aan diegenen, die het vak in 
het laatste studiejaar niet gekozen hebben . M et het be
grip ’’verdieping” is m.i. aardig aangegeven, w at haal
b aar is in het derde studiejaar.
Voor de specialisaties bestaat geen gedetailleerd  leer
plan. Ieder instituut kan zelf inhoud geven aan de pro
gram m a’s. V andaar dat de instituutsw erkplannen een 
enorm e diversiteit vertonen. H et enige gem eenschap
pelijke vorm en de volgende, ook nog heel algem ene, 
pun ten  uit het exam enprogram m a:
1 Betekenis en struc tuu r van het vak, doelstellingen 

voor het onderw ijs in dat vak in de basisschool;
2 V aardigheden en stofkennis uit het desbetreffende 

vakgebied voor zover die van belang zijn voor het 
lesgeven in de basisschool;

3 Beginselen en werkwijzen van de vakdidactiek en — 
m ethodiek;

4 G eoefendheid  in het voorbereiden van lessen in het 
desbetreffende vak.

De inspectie accep teert de verschillende uitw erkingen 
van dit p rogram m a ook, blijkens de volgende op m er
king in de aanwijzingen voor de gecom m itterden: ” De 
vakdocenten  aan de academ ies hebben op zeer ver

schillende wijze getrach t vorm  te geven aan de speciali
saties in de leerkring” .

Uitgangspunten voor het geschiedenisprogramma aan 
de Pedagogische Akademie te Groningen

Een aantal onderdelen  van het derde jaa rs  gesch iede
nisprogram m a ligt vast en keert jaarlijks weer: de doel
stelling van het vak kom t opnieuw  in discussie, m etho
den w orden bekeken  en de studen t analyseert er één 
grondig en vergelijkt deze m et de  m ethode, die zij/hij in 
het tw eede studiejaar geanalyseerd heeft. O ok w ordt 
ingegaan op w at geschiedenis is: een kijkje in de w erk
plaats van de historicus, w aarbij prob lem en als de 
(on)betrouw baarheid  van bronnen , de invloed van de 
historicus, de invloed van de tijd, w aarin iets ontstaat, 
objectiviteit en subjectiviteit in de  geschiedenis, m aar 
ook: is er sam enhang in het historisch gebeuren? zijn 
we ergens n aar op*weg? aan  de orde kom en. H e t afge
lopen studiejaar was voor he t eerst aan het rijtje vast
staande onderdelen  toegevoegd: het voorbereiden en 
afnem en van een historisch interview  over een zelf ge
kozen historisch onderw erp  (een aanzet to t ’oral his
to ry’).
V oor de rest van h e t p rogram m a is de studiegids vaag: 
”aan de orde kunnen  kom en” . G elet op het feit, da t in 
de  eerste  twee studiejaren m et de nodige parallelgroe- 
pen en een gezam enlijke toetsing het onderw ijs — 
noodgedw ongen — nogal ’’te a ch e rcen te red ” is, bestaat 
het p rogram m a d aar voornam elijk  uit een afwisseling 
van frontale lessituaties m et activiteiten, die ook w eer 
d o o r de docen t b edach t zijn, in groepen.
In het derde stud iejaar is er dan  gelegenheid om  ” aan 
den lijve” te  ervaren wat ech t groepsw erk  is. T enm inste 
voor geschiedenis: het m inim um program m a voor de 
eerste  twee studiejaren is dusdanig, d a t differentiatie 
do o r m iddel van ech t groepsw erk qu a  tijd vrijwel on 
uitvoerbaar is. Al w eet ik van collega’s van k leinere Pe
dagogische A kadem ies, da t zij m akkelijker ech t groeps
w erk in de eerste  leerkring een plaats w eten  te geven.
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W anneer ik groepswerk voorzie van het adjectief 
’’echt” , dan verwijs ik naar het onderscheid dat door 
velen gem aakt is, m aar — voor zover mij bekend — het 
duidelijkst omschreven is d o o rT . H um alda in ’’Overleg 
onderw eg” (Amsterdam-Brussel 1972). H um alda on
derscheidt frontaal onderwijs, groepsonderwijs en 
groepswerk. Bij groepsonderwijs is het hele onderwijs
leerproces in handen van de docent; alleen instructie- 
en verwerkingsonderdelen worden in vakgroepen uit
gevoerd.
Bij groepswerk staat de groep tijdens het hele onder
wijsleerproces centraal; de groep kiest het stofgebied, 
de groep bakent dit gebied af en stelt vast wat nader on
derzocht moet worden, de groep verdeelt de taken over 
groepjes, de groepjes voeren de taken uit en rapporte
ren aan elkaar, w aarna beslist wordt of deze rapportage 
afdoende is geweest of niet. H um alda heeft voor deze 
werkvorm ook een model ontwikkeld, dat echter nau
welijks verschilt van het drie jaar eerder gepubliceerde 
m odel-W ereldoriëntatie van het Katholiek Pedago
gisch C entrum  (”de fiets van Jansen” ) en ook grote 
overeenkom sten vertoont met het model van het 
LED O -project, dat in hetzelfde jaa r als H um alda’s 
schem a gepubliceerd werd.

De grondgedachte bij dit alles is, dat zelf ervaren wat er 
van leerlingen gevraagd wordt bij zo’n werkvorm ver- 
helderender werkt dan een theoretische beschouwing 
erover.
Vooraf moet wel goed gerealiseerd worden, dat het 
proces tijdrovend is; zeker voor produktgerichte do
centen doet deze manier van w erken inefficiënt aan.

De groep en de onderwerpkeuze

Ieder jaar w eer blijkt, dat een groep speciale didactiek 
in feite een hele nieuwe groep is. Studenten uit parallel- 
groepen blijken zelfs na twee jaar elkaar slechts opper
vlakkig of helemaal niet te kennen. Aangezien voor het 
functioneren van de groep enige sam enhang toch wel 
wenselijk is, starten we al enige jaren met een weekein
de ergens buiten het instituut. M et als hoofddoelstellin
gen: kennismaking met elkaar en oriëntatie op wat we 
gaan doen. De keuzen t.a.v. wel of geen tentam en tij
dens het studiejaar en welke onderw erpen? worden be
sproken, m aar pas terug in het instituut -  na enige be
zinning -  afgerond.
Jaargang 1978-1979 (dertig studenten) koos voor geen 
tentam en, zodat het groepswerkavontuur kon begin
nen. Er waren verschillende onderwerpsuggesties. 
Vooraf was gewezen op het ideaal om te pogen niet 
slechts voor dit onderw erp geschiedenisinhoudelijk te 
verkennen, m aar ook allerlei didactische aspecten van 
dit onderw erp voo rde  basisschool te onderzoeken. Een 
verbinding van stof en didactiek dus.
Uitgaande van het ideaal, dat de groepsleden achter het 
onderw erp m oeten staan, is het altijd w eer een moei
zaam proces om de groep zover te krijgen, dat alle le
den met één en hetzelfde onderw erp tevreden zijn. Om 
die reden (en natuurlijk om veel zw aarder wegende ar
gum enten, voortvloeiend uit de verantwoordelijkheid 
van de leerkracht en uit een goed doordacht school
werkplan) is het acceptabel, dat de leerkracht zelf de 
onderw erpkeuze m aakt en bij de introductie probeert 
dit onderw erp dusdanig motiverend te ’’verkopen” , dat

Schema uit: T. Humalda, Overleg onderweg.

th e m a : —

3 w e rk e n  in g ro e p e n

1 o r ië n te r e n  in 
h e t s to fg e b ie d

2  s te lle n  
van ta k e n

4  p re s e n te re n  van 
g ro e p s re s u lta te n

5 a c tiv i te ite n  van  d e  k la s  a ls  geheel

b  o r ië n te r in g s -  
gesp rek

a in t r o d u c tie a a a n b ie d in g

b p re s e n ta tie -  
g esp rek

a o m sch rijv in g

b  g ro e p s 
in de ling

g r .3

g r.6

g r . 2 .

g r .4

g r .5
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de hele klas er mee bezig wil. Deze opzet was bijvoor
beeld aanwezig in het LED O -project. Voor het derde 
jaarsprogram m a was de onderw erpkeuze in feite niet 
essentieel, als het onderw erp m aar in de basisschool 
aan de orde kan komen.
Uit de groep kwamen als suggesties: m onum enten, de 
geschiedenis van Stad en Lande, ontdekkingsreizen, 
soorten dorpen en hun historische ontwikkeling, de gil
den, de N oorm annen en de borgen. N a een stemming 
kwamen de N oorm annen op de eerste plaats.

Groepswerk 1

In de loop van het studiejaar 1978-1979 werd het hele 
groepswerkproces twee keer doorlopen: de eerste keer 
stofgericht, de tweede keer didactiekgericht. W e start
ten in de kring met de vraag: wat voor associaties heb
ben we bij het horen of lezen van de naam N oorm an
nen? wat weten we er (nog) van? en wat willen we er 
nog m eer van weten? De laatste vraag leverde een was
lijst vragen op, die door de vakgroepsleden geordend 
w erden tot een lijst. De vragen w erden vervolgens ver
deeld over groepjes, allerlei bibliotheken w erden ”ge- 
plunderd” en enige weken waren deze groepen aan het 
werk met als resultaat een hoeveelheid antw oorden op 
de vragen. Deze antw oorden kwamen op stencil en 
w erden besproken. In de loop van het verdere pro
gram m a werd zo hier en daar de zaak aangevuld.
Vanuit de theorie van de geschiedenis — het hierboven 
verm elde vaststaande program m a — werd ook nog een 
verbinding gem aakt m et de N oorm annen. Bij de verza
melde boeken zat namelijk — uit de Universiteitsbiblio
theek te G roningen — het boekje ’’G erm anenstorm . 
Korte geschiedenis der W ikingen” van Kurth Herwarth 
Ball, uitgegeven door de uitgeverij ’’Storm ” te A m ster
dam. Een mooie aanleiding tot informatie over de nati- 
onaal-socialistische geschiedbeoefening in het alge
m een en over de nationaal-socialistische visie op de 
N oorm annen in het bijzonder.

Groepswerk 2

Toen dit stofgroepswerk — redelijk vlot — voorlopig af
gesloten werd, startten we m et nieuwe taken en nieuwe 
groepen.
De taken waren nu didactisch van aard: hoe kun je his
torische kinderboeken een plaats geven in de geschie
denisles? aan welke eisen m oeten illustratiematerialen 
voldoen? hoe bouw je  een m aquette? etc.
Iedere groep kreeg tot taak het geven van drie ’’ant
w oorden” :
— een algemene beschouwing over het didactische 

probleem ;
— een overzicht en analyse van het bestaande m ateri

aal betreffende de N oorm annen bestem d voor de 
basisschool;

— het zelf vervaardigen van een hulpm iddel voor een 
les over de N oorm annen. Dit hulpmiddel moest 
weer te maken hebben m et het didactisch pro
bleem: bijvoorbeeld het maken van leeskaarten bij 
historische kinderboeken.

De start van deze tw eede groepsw erkronde was ook 
weer redelijk enthousiast; het verloop was echter moei
zamer. H et functioneren van de groepen werd ongun
stig beïnvloed door de jach t naar voldoende prestaties 
bij de vakken m et wel een tentam en. D aardoor kwa
men we voor deze tweede ronde wat in tijdnood: niet 
alle zelfgemaakte hulpm iddelen waren klaar tijdens de 
laatste bijeenkomst.
M aar uiteindelijk was alles wel gereed voor het 
examen, m aar dan niet door iedereen gezien en bespro
ken. Zo m aakte de stripgroep een animatiefilm, de his
torische kinderboekengroep een aantal leeskaarten bij 
N oorm annenboeken, de groep ” met de handjes” een 
N oorm annenschip èn een N oorm annennederzetting 
(zie de illustraties), de dram atiseringsgroep een impro- 
visatieschema voor een N oorm annendram atisering, de 
docum entatiegroep een aantal inform atiekaarten met 
opdrachten en de illustratiegroep een diaserie.
Het plan om met elkaar in D enem arken overblijfselen 
van de N oorm annen te gaan bezoeken, moesten we 
wegens financiële problem en laten vallen.

Als afsluiting van ons N oorm annenproject bekeken we 
de film ” De N oorm annen” , een speelfilm uit 1954 van 
regisseur Richard Fleischer, m et in de hoofdrollen Kirk 
Douglas en Tony Curtis. Jeugdsentim ent .voor de do
cent . . .
Een eindverslag verscheen als bijlage bij het mei-num- 
m er van het blad ’’I.D .” , informatieblad voor docenten 
van de Pedagogische A kadem ie en de Opleiding voor 
K leuterleid(st)er te G roningen (mei 1979).
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Groepswerk: maquette van een Noormannennederzetting (ziep. 505).

Cees van der Kooij

Musea en onderwijs

Educatieve diensten
Een zichzelf respecterend museum beschikt tegen
woordig over een educatieve dienst als schakel tussen 
publiek en museum. Deze educatieve diensten zijn in 
de museumwereld een nog m aar jong verschijnsel. Van
daar dat ieder wat probeert, er het één en ander wordt 
onderzocht én er van elkaar wordt geleerd.
Voor dat van elkaar leren heeft in 1977 de sectie E duca
tieve Diensten van de N ederlandse M useumvereniging 
het initiatief genom en om te komen tot de uitgave van 
een map "Begeleiding in m usea” , een map, waarin vol
gens de bedoeling "verslag zal worden gedaan van de 
opzet en de gang van zaken bij projecten, educatieve 
tentoonstellingen etc.” .
In juni 1977 verscheen de eerste aflevering voor de 
map, ingedeeld in rubrieken: gewoon onderwijs, bui
tengewoon onderwijs, gehandicapten en overige bezoe
kers.
In augustus 1979 verscheen de tweede aflevering, dit
maal ook m et verslagen van educatieve projecten in 
Belgische musea. Om enkele voorbeelden te noemen: 
een verslag van een gildenproject van het Am sterdam s 
Historisch M useum ten behoeve van lager en middel
baar beroepsonderwijs, van een project "O ude schilde
rijen” van de Koninklijke M usea voor Schone Kunsten 
van België te Brussel voor buitengewoon onderwijs, 
van een project "scheepssier” van het M aritiem M u

seum Prins H endrik te Rotterdam  voor scholen voor 
buitengewoon voortgezet onderwijs.
De eerste aflevering voor de map kostte destijds 
f  25,00 de tweede aflevering kost ƒ  17,50. Te bestellen 
bij De N ederlandse M useumvereniging — Wierdijk 18 
te Enkhuizen. Inlichtingen over de map worden ver- 
srekt door de redactie-secretaris Ruud Spruit van het 
museum "D e Dubbelde Palm boom ” - Voorhaven 12 - 
Rotterdam .

Museumboeken
Wie zich zakelijk wil oriënteren ten aanzien van musea 
kan natuurlijk snel terecht in de gids "D e N ederlandse 
musea" (’s-Gravenhage - 1976 - zesde druk). Inhoude
lijk geeft deze gids echter slechts enkele zakelijke me
dedelingen over de collectie. Vandaar dat er best ruim
te is voor boeken, die m eer informatie over de musea 
bevatten.
Uitgeverij Bosch & Keuning startte zo'n reeks, de 
Bosch & Keuning M useumreeks, waarin per deel de 
musea in één provincie beschreven worden. Versche
nen is van de hand van Charles G enders "M useum - 
boek voor G elderland” en in voorbereiding zijn het 
"M useum boek voor Friesland” van Hugo Kingmans 
en het ’’M useum boek voor D renthe” van Chris van der 
Veen. De deeltjes zijn laag geprijsd (tussen f  9,50 en 
ƒ13 ,50).
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Lesbrieven
Een middel om het bezoek aan m usea in de klas voor te 
bereiden kan een door het museum sam engestelde les
brief zijn.
Recentelijk signaleerden wij hiervan twee voorbeelden,
a) Lesbrief Veenm useum dorp 't Aole Com pas 
Postweg 75 - 7884 PJ Barger Com pascuum  - f  1,50.
In 1966 werd ten oosten van Emm en ter gelegenheid 
van het eeuwfeest van Barger Com pascuum  een boek- 
weitkolonie gereconstrueerd in een eikenbos. Deze re
constructie is uitgegroeid to t een volwaardig museum 
met een inform atiecentrum  en m et verzamelingen 
veen- en landbouwwerktuigen. Vooral op de zaterda
gen met dem onstraties in het seizoen, w anneer de 
stoom locom otief tu rf perst, de bakker zijn bollen bakt, 
het koren gedorst wordt en er gespind en gekarnd 
w ordt, trekt het museum grote belangstelling.
H et was een uitstekend idee van de m useumm ensen 
om een verbinding te maken tussen het onderwijs en 
het museum door middel van een lesbrief. Deze lesbrief 
kan bij het museum aangevraagd worden.
Helaas is het goede idee niet zo erg goed uitgewerkt. 
O nvoldoende heeft men zich gerealiseerd hoe moeilijk 
het is om zo’n lesbrief goed in elkaar te zetten. En zo is 
er sprake van een groot aantal gemiste kansen.
In de lesbrief wordt bijvoorbeeld niet uitgegaan van de 
leerlingen die t.z.t. naar het museum gaan, m aar van 
het veen. En dat onderw erp wordt zakelijk-saai aan de 
orde gesteld. M et de factor tijd wordt zeer ondoor

dacht omgesprongen via begrippen als ” in het begin” 
en ’’veel eerder” .
De illustraties zijn tekentechnisch ver beneden de maat 
en schieten educatief tekort. De opdrachten liggen alle 
in het cognitieve vlak, de antw oorden zijn zo uit de 
tekst te halen. Een afsluiting in de vorm van een puzzel 
is best aardig, m aar na deze lesbrief staan de leerlingen 
bepaald niet te trappelen om naar het veenm useum  te 
gaan en dat zou toch eigenlijk wel de bedoeling m oeten 
zijn van de lesbrief.
Toch jam m er van zo’n goed initiatief,
b) ’’V rouwenarbeid op de Veluwe rond 1900” 
Historisch M useum M arialust - Verzetsstrijdpark 10 - 
7316 CM  A peldoorn.
In septem ber en oktober 1979 was er in voornoem d 
museum een tentoonstelling over vrouw enarbeid. Edu
catief m edew erkster H anneke O osterhof stelde voor 
deze tentoonstelling een lesbrief samen voor lbo, mavo, 
havo en vwo. Zij koos -  uitgaande van het idee dat 
over vrouw enarbeid wel niet veel in de geschiedenis
schoolboeken zal staan — voor een alleen m aar zake- 
lijke-informatieve lesbrief. Zij verstrekt gegevens over 
vrouw enarbeid in het algem een, over vrouw enarbeid 
op de Veluwe in de wasserijen, de papierfabrieken, de 
steenfabrieken, m aar ook de huisarbeid. H aar lesbrief 
is te beschouwen als een regionaal-getintp aanvulling 
op het schoolboek en kan uitstekend dienst doen om in 
de klas een goede beginsituatie te creëren voor een be
zoek aan de tentoonstelling.

Turfpers in Barger Compascuum
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Knipbladen
Uitgeverij P. N oordhoff in G roningen brach t vroeger 
de do o r P. Klijnsma sam engestelde ’’N o o rd h o ffs  C ol
lectie A fbeeld ingen” ten behoeve van het geschiedenis
onderwijs in de handel. Plaatjes gerangschikt n aar on
derw erp  m et een kleine toelichting.
A an deze afbeeldingencollectie doen de knipbladen 
denken , die uitgegeven zijn do o r het R ijksm useum  van 
O udheden te Leiden (R apenburg  28): afbeeldingen, al
leen nu m et een veel uitgebreidere toelichting. Ver
schenen zijn een knipblad ’’Prehistorie van N ederland” 
en een knipblad ’’Egypte” .
Beide bladen zijn u itstekend b ru ikbaar in het onder
wijs.
Ze kosten ƒ  1,50 (bij 20 exem plaren o f m eer f  1,25).

Film
T er gelegenheid van de opbouw  van het Taffeh-tem pel- 
tje in het R ijksm useum  van O udheden m aakte W im 
van d e r Velde een film van 31 m inuten: ’’Taffeh. Ver
dronken  verleden” . D eze film is vertoond op televisie, 
is te zien in voornoem d m useum  m aar kan ook gehuurd 
worden te r  vertoning in de klas. O nder num m er CW  
867 kom t deze film voor in het septem bersupplem ent 
van de film catalogus van de R ijksvoorlichtingsdienst 
(A nna Paulow nastraat 76 - ’s-G ravenhage - tel. 070- 
614181).

Inform atiecentrum
Wie een bezoek wil brengen aan de p laats w aar vroeger 
het kam p W esterbork  was, die treft d aar aan een kleine 
m aquette  en een to t m onum ent gem aakt stukje spoor
lijn. Er is nu een w erkgroep Voorm alig K am p W ester
bork  in het leven geroepen, die e rvoor ijvert Om bij de 
ingang een inform atiecentrum  te stichten. D aartoe wil 
m en een w achthuis opnieuw  opbouw en en d aar een 
tentoonstelling in inrichten. V erder zijn er p lannen voor 
het reconstrueren  van een w achtto ren  m et een deel van 
de prikkeldraadversperring  en van de vlaggem ast op de 
appèlplaats. D e w erkgroep zoekt naar sym pathisanten, 
die ook bereid  zijn financiële steun te  verlenen. N adere  
inlichtingen bij de W erkgroep, Provinciehuis - W ester- 
brink I - 9405 BJ Assen.

Z o  tekende leerling Eppie van de openbare lagere school te 
Noordhorn het monument van Westerbork na een school
reis. (afbeelding verkleind).

V erzam elaar b ied t enkele  zeven tiende  eeuw se h istorie- 
b o eken  en  p re n ten  aan  o .a. v. M ete re n  — S trada  — 
B randt.
B. V erm aas, R em b ran d tstraa t 17, D elft. T el. 015- 
126013.

T e r  o ve rn am e  aangeboden :

T ijdschrift voo r G esch ieden is. Jaargang  1963 to t en m et 
jaa rg an g  1973.

Spiegel H istorael. Jaa rg an g  1966 to t en m et 1975.

W inston  C hurch ill. M em oires van de  2e W ereldoorlog , 
10 delen .

Sesam  N ieuw e ge ïllustreerde  w ereldgesch ieden is , 18 
de len  (pocketed itie ).

G . B osch, D enn en laan  107, 7461 X G  R ijssen, tel. 
05480-3533.

3^-de,
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Vereniging van Docenten in Geschiedenis en Staatsinrichting in Nederland (V .G .N .)

Algemeen bestuur
DRS. J. B O U W S M A , voorzitter, B rokm ui 40, 9101 EZ D okkum , 
tel. 05190-3598
DRS. N. B A K K E R , vice-voorzitter, Mr. T roe ls t ra laan  9, 1318 
C R  W eesp, tel. 02940-10700
MEVR. M.I. R Ö D E R ,  l e  secretaris, Peuleyen 21, 2742 E D  W ad- 
dinxveen, tel. 01828-6077
DRS. J. D R E W E S ,  2esecretaris, Bachlaan 58, 1817 G K  Alkm aar,  
tel. 072-112015
J.L. F R IE L IN G ,  penningmeester. Prinses Beatrixlaan 31, 2341 
T W  Oegstgeest,  tel. 071 -152794
J. E N G B E R S ,  sectie (1) Pedak/Basisonderwijs, Roest  2, 5491 XX 
Olland, tel. 01438-3138
P.L. H E N D R IK S ,  sectie (2) M avo/Lbo, E uropaw eg 25, 6381 KG 
Ubach over W orms, tel. 045-317162
K. VAN DIJK, sectie (3) Havo/Vwo, H on thors t laan  172, 1816 T G  
A lkm aar ,  tel. 072-152652
MEVR. D .H. V E R H A G E N ,  sectie (4) Tertiair Onderwijs, Didac- 
tiekcomm issie, W orte lhaven  16, 9101 N M  D o k k u m , tel. 05190- 
4560
M EVR. DRS. J. R IJK E N , redactie Kleio, M aass traa t  72 A3, 1078 
H L A m ste rdam , tel. 020-715133
M.J. VAN V ELZEN, onderwijsadviescommissie. Mgr. van Gils- 
s t raa t6 ,6 4 6 1  VG K erkrade ,  tei. 045-455941

Ledenadministratie
Aangifte , wijzigingen en opzegging van het l idm aatschap  schrif te 
lijk m eedelen  aan: Administratie V .G .N ., Burg. M eineszlaan 10b, 
3022 BH Rotterdam. Aan nieuwe leden word t  verzocht  bij hun 
aangifte  mee te delen: naam , voorlet ters ,  eventuee l  titel, huis
adres,  te le foonnum m er ,  adres van de  school w aar  m en de hoofd 
be trekking heeft  en ook de sectie  o f  het soort  l idm aatschap  w aar
toe men wenst te behoren .

Contributies
Contr ibu ties  na ontvangst van de accep tg irokaar t  s to r ten  op giro
n u m m e r  128701 t.n.v. p enn ingm eeste r  van de V.G.N.,  Vreeswijk- 
straat  329, Den Haag.
Voor 1979 bedragen de contributies:
Gewone leden
Sectie (1) Pedagogische Academ ies/Basisonderwijs

a. docen ten  Pedagogische A cadem ies  f  90 ,—
b. docen ten  Basisonderwijs f  60 ,—

Sectie  (2) M avo /Lbo  f  60,—
Sectie (3) Havo/Vwo f  90 ,—
Sectie (4) Ter t ia ir  Onderwijs f  9 0 ,—
Buitengewone leden (gepensioneerden  en zij die wel ge
schiedenisbevoegdheid  hebben ,  m aa r  geen les m eer
geven aan een  van de b ovengenoem de  onderwijs ins te l
lingen ƒ  55 , -
Studentleden  (zij die opgeleid worden  tot het geven van 
onderwijs in geschiedenis  en staatsinrichting,  zonder  
zelf les te geven) ƒ 5 0 , —
N.B. Bij aanm elding la te r  in het j a a r  is slechts een evenredig  ge
deelte  van de contr ibutie  verschuldigd.

Bestuur sectie (1 ) Pedak/Basisonderwijs
DR. F .G .G .  G O V E R S, voorzitter. E lzenstraat 12, 5402 LR Uden, 
tel. 04132-64117
DRS. C .G . VAN D E R  KO OIJ,  secretaris, W inschoterw eg  10, 
9723 C G  R o odehaan  G r. ,  tel. 05904-1556
J.E. B R O U W E R , penningmeester, Fazan tenw eg  22, 7451 H D  
Holten , tel. 05483-3098
DRS. F.W.P. D IJK S T R A , H o n d eco e te rs traa t  28 III, 1071 LS 
A m ste rdam , tel. 020-733679
J. E N G B E R S ,  Roest 2, 5491 XX Olland, tel. 04138-3138 

Bestuur sectie (2 ) M avo/Lbo
P.L. H E N D R IK S ,  voorzitter, E uropaw eg 25, 6381 KG Ubach 
over W orms, tel. 045-317162
G.J.  VAN D E R  T W E E L ,  secretaris. Van D evente rw eg  6 , 6861 
EW O oste rbeek ,  tel. 085-337018
P. DOVES, P raam straat  32, 1503 KN Z aa n d am ,  tel.  075-161062

G.C.J .  VAN D E R  VEN, Floreffestraat  4, 5737 C P  Lieshout,  tel. 
04992-1443
H. Z W A R T E V E E N ,  Prinses I rene laan  51, 3832 CB Leusden, tel. 
033-40879

Didactiekcom m issie
MEVR. D.H. V E R H A G E N ,  voorzitter, W orte lhaven  16, 9101 
N M  D okkum , tel. 05190-4560
DRS. J. B R O U W E R ,  vice-voorzitter, M ozarts traa t  33, 6661 BH 
Eist, tel. 08819-1831
H. VAN D U Y SE N , secretaris, Van Baerles traat  65 IV, 1071 A R  
A m ste rdam , tel. 020-799976
DRS. J. B A A L B E R G E N ,  le  penningm eester, Sandbergs traa t  8 , 
1391 EL A b co u d e ,  tel. 02946-3207, postreken ing  1561752 t.n.v. 
penn ingm eeste r  D idactiekcom m issie  V.G.N.
H. DE L A N G E , 2e penningm eester, Rhijnsburglaan 23, 8181 XW  
H eerde ,  tel. 05782-2516
P. DOVES, P raam straa t  32, 1503 KN Z aan d am , tel. 075-161062 
B. M O L E N K A M P ,  M e e rh o e k  627, 5403 A C  Uden, tel. 04132- 
64753
M EVR. H. M U L K E N S -H A R M E Y E R ,  H oofdw eg 116, 9484 TB 
O udem o len  (Dr.),  tel. 05923-424

Onderwijsadviescommissie
M.J. VAN V E L ZE N , voorzitter, Mgr. v. G ilsstraat 6 , 6461 VG 
K erkrade ,  tel. 045-455941
DRS. H. N O LL E S, secretaris, S tevensweg 22, 2141 VL Vijfhui
zen, tel. 02508-1934
DRS. H .T H .  L A M B O O Y , Nes 2A, 1741 JZ  Schagen, tel. 02240- 
4347
DRS. E.A.J. O U D E N H O V E N ,  O ck en b u rg  29, 4901 CV Ooster- 
hout ,  tel. 01620-26665

Program m acomm issie Bijscholing
PR O F.  D R . D J .  R O O R D A ,  voorzitter, Loren tzkade  46, 2313 
G D  Leiden, tel. 071-125681
MEVR. DRS. C .M .E .  V E L D H U IS -M E E S T E R ,  le  secretaris, de 
M érodelaan  14, G ron ingen ,  tel. 050-256143 
A.L. V E R H O O G , hoofdcoördinator. W aterb iesk reek  19, 2353 JE 
Leiderdorp ,  tel. 071-891003
K. VAN DIJK, 2e secretaris, H on thors t laan  172, 1816 T G  A lk 
m aar,  tel. 072-152652

Comm issie Geschiedenis en M aatschappijleer
G .G .  C A L L E N B A C H ,  K em pen  12, 2036 EL H aarlem , tel. 023-
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J.C .M . G R E E P ,  V.Z. v. N ijevelts traat 64, 2242 A R  W assenaar,  
t e l . 01751-16387
G.L .  HEY, E lzenlaan 12, 2231 XE Rijnsburg, tel. 01718-22552 
DRS. J.S. W IJN E ,  S ta s to k d ree f  7, 3561 J R  U trech t ,  tel. 030- 
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Nieuw!

hoe mensen veranderen
H. van Galen Last

r e n t

Een onderbouwmethode voor mavo, havo en vwo

Algemene doelstelling en didactische uitgangspunten
•  de leerling door studie van en confrontatie met het verleden de betrekkelijkheid 

van zijn eigen tijd  en van zichzelf leren zien,
•  bij de stofkeuze en de opdrachten voor de verwerking is sterk rekening gehouden 

met de belangstellingssfeer van de leerling,
•  confrontatie met cultuuruitingen vorm t een belangrijk aspect van deze aanpak, 

de vele illustraties vormen dan ook geen toegift maar een wezenlijk onderdeel 
van de methode.

Stofkeuze
Gekozen is voor een thematisch-exem- 
plarische aanpak, zonder de chronolo
gische lijn  los te laten.
De invalshoeken van waaruit de thema's 
worden behandeld zijn vaak verrassend.

Leerdoelen/Docentenboek 
De leerdoelen worden in het docenten
boek per hoofdstuk geformuleerd; ze 
vormen een hulpmiddel voor de docent 
om de onderwijsdoelen te realiseren.
Het docentenboek bevat verder een ver
antwoording van de algemene doelstelling, 
didactische uitgangspunten en een toe
lichting per hoofdstuk.

Opzet per thema
basisinformatie, qua taal en inhoud naar 
de leerlingen toegeschreven, 
belangrijk deel van de informatie in 
visuele vorm,
intensieve afwisseling van informatie en 
verwerking, die in kleur is gedrukt, 
bronfragmenten met opdrachten.

Thema's deel 1 
De ti jd
De eerste mensen
Egypte
Mesopotam ië
Verdraagzaamheid (Ind ië , China, Perzië) 
Israël
De Grieken 
De Romeinen
H et Christendom  en de val van Rome 
De A rab ieren
Europa en de m iddeleeuwen

Thema's deel 2 
Renaissance 
De ontdekkingsreizen 
R efo rm atie  en C ontra-R eform atïe  
De R epubliek der Nederlanden 
Het absolutisme 
De V e rlich tin g  
De Revoluties
De Wereld bu iten Europa (15e to t  18e eeuw)

Hoe mensen veranderen. H. van Galen Last
Deel 1. ISBN 90 01 32753 2 176 p. f2 6 ,0 0
Docentenboek 1. ISBN 9001 32754 0 30 p. f  7,50

Deel 2 is in  voorbereiding

yAyA ^ \ Wolters-Noordhoffi
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