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C.M.H. Bosch
U IT  DE N A L A T E N S C H A P  V A N  DE C M LG S

De C M LG S werd 1 mei 1977  opgeheven.
Op 10 m aart 1977 maakte m in is te r Van Kemenade in een b ijeenkom st met voorz itte rs , 
secretarissen en medewerkers van alle commissies m odernisering leerplan zijn  — reeds een 
jaar eerder aangekondigde — thans de fin itieve  beleidsvoornemens ten aanzien van ge
noemde commissies bekend. De m in is te r deelde mee da t de cm l's met ingang van 1 mei 
van da t jaar opgeheven zouden worden en da t per zelfde datum  de adviescommissies leer
p lanon tw ikke ling  in op rich ting  zouden z ijn . H ij verzocht de cm l's de nog lopende w e rk 
zaamheden v o o rt te zetten en zo m ogelijk  af te ronden.
Tijdens de daarna op 15 april gehouden — het werd haar laatste — plenaire vergadering 
van de Commissie M odernisering Leerplan Geschiedenis en S taats in rich ting  (CMLGS) be
sloten de leden m et ingang van 1 mei hun lidmaatschap ter beschikking te stellen.

H et Dagelijks Bestuur executeur testam entair.
Daartoe door de plenaire vergadering op de b ijeenkom st van 15 april gemachtigd hee ft het 
Dagelijks Bestuur van de CM LGS i.a. (in a fbouw ) de taak van executeur testam enta ir op 
zich genomen en de nog lopende zaken afgehandeld in a fw achting  van het ogenblik da t 
de Adviescommissie Leerp lanon tw ikke ling  Geschiedenis en S taa ts in rich ting  (ACLO G S) 
bemand zou zijn  en in func tie  zou kunnen treden, een tijd s tip  waarover to t  op d i t  ogen
b lik  (de tweede h e lft van maart 1978) nog niets m et zekerheid te zeggen sch ijn t te z ijn .

Drie publikaties u it de nalatenschap.
Een opsom m ing van w a t in de nalatenschap van de CM LGS in a fbouw  aan te tre ffen  viel 
hee ft h ier geen zin, aangezien daarvan in de drie  vorig  jaar doo r de commissie gepub li
ceerde nota's een vo lled ig  overz ich t te vinden is in de laatste paragraaf van he t "W oord  
v o o ra f"  in het gedeelte "D e  komende werkzaamheden van de C M LG S ".
Enkele in die paragraaf genoemde en op da t ogenb lik in u itvoering  zijnde ac tiv ite iten  van 
de commissie kregen aan het eind van 1977 een dusdanige a frond ing da t deze in de vorm  
van drie rapporten de m in iste r aangeboden konden w orden m et het verzoek om  toestem 
m ing to t  pub lika tie . De toestem m ing werd verleend en b ij de Staatsuitgeverij verschenen 
derhalve eind m aart van d it  jaar:
— Het samenspel van vakken en geschiedenisonderwijs.
— Archeologie en geschiedenisonderwijs.
— Museum en geschiedenisonderwijs.
Passend in het kader van d i t  them anum m er van K le io  waarin immers het museum een cen
tra le plaats inneem t vo lg t h ie ronder enige summiere in fo rm a tie  over de beide laatste rap
porten.

"Archeologie en geschiedenisonderwijs".
In het rapport "A rcheo log ie  en geschiedenisonderw ijs" w o rd t een verslag gegeven van een 
onderzoek naar de relatie archeologie en geschiedenisonderwijs, waar b ijna 80 — praktisch 
alle aangeschreven — instellingen (in s titu ten  en vooral musea) en personen (archeologen) 
aan deelgenomen hebben. Ze worden alle genoemd, ook de vragenlijs t die ze toegestuurd 
kregen is opgenomen.
De verslaggeving in het rapport w o rd t gevolgd door een com m entaar en in het s lo thoofd -
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stuk zijn algemene conclusies geformuleerd. In de bijlagen van het rapport is algemeen 
voorlichtingsm ateriaal van institu ten  en musea gepubliceerd en materiaal dat in het b ij
zonder bestemd is voor het onderw ijs, zowel voor leerlingen die op bezoek komen als 
voor schrijfsters en schrijvers van scripties en w erkstukken die sch rifte lijk  om in form atie  
vragen.

"Museum en geschiedenisonderwijs".
Het tweede rapport da t vorig jaar u it  de Subcommissie historische bronnen en geschiede
nisonderwijs van de CMLGS nog vo ltoo id  kon worden is: "M useum en geschiedenisonder
w ijs ".
Begin 1977 was aan 341 musea een vragenlijst over "M useum  en onderw ijs in geschiedenis 
en staa ts in rich ting" toegezonden. Van 200 musea kwam een reactie b innen, waarvan 180 
reacties in het rapport ve rw erkt konden worden. Graag had de commissie haar best w illen  
doen en pogingen w illen  ondernemen om nog meer ingevulde enquêteform ulieren te k r i j
gen. Daar haar einde echter naderde en de haar geschonken mogelijkheden steeds beperk
ter werden besloot z ij over te gaan to t  de verwerking van het ontvangen materiaal waar
mee reeds — evenals b ij "A rcheolog ie  en geschiedenisonderwijs" — een schat aan gegevens 
over educatieve activ ite iten  verzameld was, die als nu n ie t to t  verwerking zou worden be
sloten, anders misschien hun waarde zouden verliezen o f geheel verloren zouden gaan. 
In het rapport is de vragenlijst opgenomen, de verwerking van de binnengekomen enquête
fo rm u lie ren, een com m entaar naar aanleiding van de verwerking en een lijs t van alle m u
sea die aan het onderzoek hebben deelgenomen m et een indeling in zes groepen, globaal 
zoals is aangegeven in de in 1976 doo r de m in ister van C u ltuu r, Recreatie en Maatschap
pe lijk  Werk gepubliceerde nota "N aar een n ieuw museum beleid".
In de bijlagen w o rd t m et name materiaal gepubliceerd dat ten behoeve van het geschiede
nisonderwijs door musea w o rd t uitgegeven en da t de commissie toegezonden kreeg.

H et drieluik van de historische bronnen is voltooid, maar de lijst om het trip tiek  ontbreekt. 
Het stem t to t  voldoening dat u it  de nalatenschap van de CMLGS het d rie lu ik  van haar 
Subcommissie historische bronnen vo ltoo id  kon worden. In 1974 was immers het eerste 
deel, nam elijk dat over "A rch ieven en geschiedenisonderwijs" al klaar gekomen.
Het was echter de bedoeling dat na de vo ltoo iing  van de rapporten "A rch ieven en geschie
denisonderw ijs", "A rcheolog ie  en geschiedenisonderwijs" en "M useum en geschiedenis
onde rw ijs " vanu it de commissie algemene aanbevelingen en gebruiksvoorbeelden be tre f
fende historische bronnen en het onderw ijs in geschiedenis en staatsinrichting zouden vo l
gen. De CMLGS heeft daar n iet meer de gelegenheid toe gekregen. H opelijk  dat haar op
volgster de Adviescommissie Leerp lanontw ikke ling  Geschiedenis en S taatsinrichting 
(ACLOGS) door d it  d rie lu ik  de inspiratie zal vinden om het geheel in een lijs t te vatten 
die nu nog ontbreekt.

O verz ich t van alle pub lika ties  van de C M LG S:
— Mededelingen van de Com m issie M odern isering Leerplan Geschiedenis en S taa ts in rich ting , w aar

in opgenomen w erd : de d o o r de m in is te r van O nderw ijs  en W etenschappen M r. C. van Veen op 
28 novem ber 1972 u itgesproken insta lla tie rede; de an tw oordrede  van de v o o rz itte r  van de 
C M LGS P ro f. D r. D .J. R oorda ; de taakom schrijv ing  v o o r en de sam enstelling van de comm issie. 
(K le io , 14e jaargang, no. 1, januari 1973, pag. 52 e.v.)

— Mededelingen van de C M LG S 1973-1974, w aarin opgenomen w e rd : Een inventarisatie . Verslag 
van de eerste w erkzaam heden; A c tu a lite it  en he t onderw ijs  in geschiedenis en staa ts in rich ting . 
E indverslag van de Subcom m issie a c tu a lite it; A rch ieven en geschiedenisonderw ijs. R a p p ort u it  
de Subcom m issie h is torische b ronnen ; D oelste llingen en geschiedenisonderw ijs, verhandeling

362



van de vice-voorz itte r van de CMLGS Dr. P. van der Meulen. (K le io , 15e jaargang, no. 10, o k to 
ber 1974, pag. 721 e.v., als overdruk nog -  gratis -  verkrijgbaar b ij:  Postbus 6 te Oven/een.) 
Mededelingen van de CMLGS 1975, waarin opgenomen: R apport over uitgangspunten voor het 
onderw ijs in de staatsinrichting van de Subcommissie staatsinrichting. (K le io , 16e jaargang, no. 
10, ok tobe r 1975, als overdruk nog — gratis -  aan te vragen b ij: Postbus 6 te Overveen.)
Het eerste geschiedenisonderwijs, waarin een overzicht van de werkzaamheden van de CMLGS 
en een rapport van haar Subcommissie basisonderwijs over onder meer "Geschiedenis in de 
lagere schoo l" en "N aar een nieuw leerp lan". (Staatsuitgeverij, Den Haag, 1976/77, prijs  f 5 ,—) 
Geschiedenisonderwijs in het lager beroepsonderw ijs, waarin een overzicht van de werkzaamhe
den van de CMLGS en een rapport van haar Subcommissie beroepsonderwijs over onder meer 
"Lee rling  en geschiedenisonderwijs b ij het lb o "  en "M oge lijke  consequenties voor het geschie
denisonderw ijs b ij het lb o ". (Staatsuitgeverij, Den Haag, 1976/77, prijs  f  3,50) 
Geschiedenisonderwijs in het m.a.v.o., h.a.v.o. en v .w .o ., waarin een overzicht van de werkzaam 
heden van de CMLGS en een rapport van haar Subcommissie m .a.v.o.-h.a.v.o.-v.w.o. over onder 
meer "Problem en in het geschiedenisonderwijs b ij m.a.v.o., h.a.v.o. en v .w .o ." , "V ia  doelste l
lingen naar een leerp lan". (Staatsuitgeverij, Den Haag, 1976/77, prijs  f 6,50)
Het samenspel van vakken en geschiedenisonderwijs, nota van de CMLGS, w aarin : "W aarom sa
menspel?", "D e  sociale w erke lijkhe id  cen traa l", "W at is tenm inste nodig om het samenspel van 
vakken n ie t te doen m is lukken?", "M ogelijkheden voor en beperkingen van een beginnend sa
menspel van geschiedenis en andere vakken " en een bijdrage van J.G. Toebes over "B u iten la n d 
se ontw ikke lingen ten aanzien van vakkenintegratie (sociale vakken). Een eerste o riën ta tie ". 
(Staatsuitgeverij, Den Haag, 1978, p rijs  f 3,50)
Archeologie en geschiedenisonderwijs. (Staatsuitgeverij, Den Haag, 1978, prijs  f  8,60)
Museum en geschiedenisonderwijs. (Staatsuitgeverij, Den Haag, 1978, prijs  f 9,80)*
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0. Woord vooraf

D it stuk v ind t zijn oorsprong in diskussies binnen de subgroep Historische A fdeling van 
de Werkgroep Voortgezet Onderwijs van het Centraal Museum Utrecht. De oprichting van 
deze Werkgroep is een van de vele gelukkige initiatieven die het museum de laatste jaren 
ontplooide. Navolging van deze gedachte door andere lokale, regionale o f nationale mu
sea zou de verhouding onderwijs-museum naar onze mening zeer ten goede komen. Wij 
geven hier enige ideeën over de rol die het historisch museum kan spelen in het geschiede
nisonderwijs. Door de toon die hier en daar k lin k t, kan de lezer lich t de gedachte bekru i
pen dat het hier het vijfde evangelie betreft. Deze gedachte is onjuist. Wij hebben geen 
enkele andere pretentie dan dat w ij een poging doen to t analyse van de hierboven aange
geven problematiek. Ook w illen w ij er oplossingen b ij suggereren. Hoewel w ij goed be
seffen dat w ij als geschiedenisdocenten aan een N.L.O. in een situatie van betrekkelijke 
luxe verkeren, kan het geen kwaad wanneer men ons d it  van tijd  to t  tijd  nog eens onder 
de neus w rijf t.  Ook w ij, van onze kant, doen ons best het kontakt met het Voortgezet 
Onderwijs zo levend mogelijk te houden.
Voor d it  stuk hebben w ij al geprofiteerd van velen, auteurs en gesprekspartners1. Voor 
de oorspronkelijkheid van onze gedachten staan w ij dan ook niet in. Wij hopen, integen
deel, dat onze lezers haar verder zullen w illen aantasten door hun op- en aanmerkingen. 
Wie ons bekritiseert, verleent ons de hulp die w ij nodig hebben.
To t slot van het begin: w ij hebben gemeend onze bemoeizucht voorlopig te moeten be
perken to t de vaste ko llektie  van historische musea of historische afdelingen van musea. 
T ijde lijke  tentoonstellingen worden tegenwoordig vaak intensief begeleid, al geldt d it  niet 
a ltijd  hun historische aspekten. Bovendien vertonen de vaste kollekties van de diverse his
torische musea/afdelingen, afgezien van hun lokale, regionale o f andersgeaarde speciali
saties, globale overeenkomst in samenstelling en kontinu i'te it. Dat maakt ze wat ons be
tre ft geschikt voor een generaliserende benadering. Voor het onderwijs zijn ze daardoor 
een nimmer droogstaande bron van leermiddelen, waaruit naar ons gevoel veel te weinig 
geput wordt.

1. School en Museum

1.1. Het waren twee koningskinderen

"Jongens, ik heb het met de d irektie  voor elkaar gekregen. Morgenmiddag gaan we met 
de hele klas naar het Centraal Museum !"
De leraar die deze mededeling to t zijn klas richt, inkasseert vast wel lu id gejuich. Morgen
middag hoeven ze niet te leren. Heeft de leraar dan geen onderwijsdoel? N atuurlijk  wel. 
"Een eerste oriëntatie in het hele museum. Want het is zonde om naar een paar dingen te 
gaan kijken, die ene keer dat je in het museum kom t. Bovendien worden ze daardoor ge
stimuleerd om ook eens op eigen houtje te gaan, in hun vrije t i jd . "  Als het waar is, is het 
een prachtig en belangrijk resultaat. Maar is het waar? Als de aantrekkelijkste kant van 
zo'n eerste oriëntatie voor de leerlingen is, dat ze nu eens niet hoeven te leren, zullen ze 
wel niet geneigd zijn, als ze niet meer hoeven te leren, naar het museum te gaan.
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In onze ogen is het museum ju ist wel een plaats om te leren. En dat leren en plezier u it
stekend samen kunnen gaan weten de meeste leerlingen en leraren.
"H e t museum", o f "de historische afdeling" gaan bekijken, wat is daarvan het leerrende
ment? Museumkollekties zijn zelden op grond van vigerende onderwijsdoelen to t stand ge
komen. Vaderlandse trots, partikuliere verzamelwoede, verknochtheid aan een religie, dat 
zijn de dingen die hebben meegespeeld. Behandelt men in zijn onderwijs al deze en derge
lijke motieven, gekoppeld aan de rol van het toeval in de geschiedenis van de museumkol- 
lektie, dan is de verzameling in haar geheel daarvoor uitstekend lesmateriaal. Wil men het 
iets bescheidener doen, dan moet men zich ook in zijn materiaalkeuze durven te beper
ken. En als het zonde is om op een middag maar een paar dingen te bekijken, kan men d it 
beter verhejpen door wat vaker terug te komen, dan door op die ene middag de hele kol- 
lektie erdoor te jagen, dan door op die ene middag de hele kollektie erdoor te jagen. 
Bovendien zal ju ist die beperking minder zelfvoldaanheid en meer vragen oproepen, en 
zo kunnen stimuleren to t herhaling van het bezoek.
Als scholen zo weinig naar een historische museum komen, is dat, afgezien van reële or
ganisatorische problemen, waarschijnlijk ook vaak omdat ze het zien als een uitje dat ver
der weinig zoden aan de onderwijskundige d ijk  zet. Veel leerkrachten doen tegenwoordig 
hun uiterste best om het museumbezoek met hun klassen te maken to t meer dan een v rij
blijvend uitje. Z ij w illen het museum inschakelen bij hun onderwijs. Wij willen helpen zo
den aan de d ijk  te zetten.
Wij vinden dat, bij klassikaal museumbezoek, net als bij lessen op school, onderwijsdoelen 
horen te worden nagestreefd. Onderdelen van de kollektie kunnen daarbij lesmateriaal 
zijn. Wij w illen helpen manieren te vinden om die doelen met behulp van d it lesmateriaal 
te realiseren. Wij hopen dat leerlingen, wanneer ze in het museum dingen leren op een 
manier die ze aanspreekt — zelf kijken, zelf ontdekken — wat belangstelling zullen krijgen 
voor wat het museum te bieden heeft.
Misschien gaan ze dan later op eigen houtje nog eens terug, maar het li jk t  ons waarschijn
lijker dat ze voorlopig in hun vrije tijd  liever andere, ook vreselijk gezonde, dingen zullen 
blijven doen.

7.2. Algemene doelstellingen

Het algemene doel dat ons voor ogen staat is een algemeen doel van het hele onderwijs: de 
emancipatie van de leerling. Wij w illen hem in het bijzonder helpen meer zicht te krijgen 
op zichzelf en zijn verhouding to t zijn medemensen door hem met authentieke historische 
voorwerpen te konfronteren. Daarbij is de les van de geschiedenis er voor ons een van 
plaatsbepaling. Wie kennis neemt van het denken en handelen van mensen die hem voor
afgingen, en, uitgaand van hun gelijkwaardigheid met hem, probeert de redelijkheid, of 
minstens de redenen, van d it denken en handelen te doorgronden, krijg t de gelegenheid 
ook zijn eigen motieven kritisch te gaan benaderen en zichzelf niet to t maatstaf van zijn 
wereld te maken, noch zichzelf onbewust als maatstaf voor het verleden te hanteren. Tot 
het bereiken van d it e ffekt is het historisch museum niet het enige, maar wel, naar w ij me
nen, een goed middel.
Wie stelt dat de bewustwording van de leerling zijn hoofddoel is wordt misschien wel eens 
verdacht van trendgevoelige kretenslakerij. Maar als hij er van overtuigd is dat het noch
tans een goed doel is, moet hij het ook ernstig nastreven, in het besef van de betrekkelijk
heid van zowel zijn eigen pogingen als de bevattelijkheid van de leerlingen.
Hoewel w ij voor het realiseren van de doelen die van onze hoofddoelstelling zijn afgeleid
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dus in ru im e mate van m useum objekten gebruik w illen  maken, gaat het ons meer om im 
materiële dan om materiële inhouden. W ij v inden da t w ij er n ie t mee kunnen volstaan de 
leerlingen te laten zien welke w ieraden men in de S teentijd  al droeg, maar da t we ze ook 
moeten laten inzien dan de gewoonte sieraden te dragen een b lijk  is van het groeiend ze lf
bewustzijn  van de evoluerende mens2 .
De geschiedenis w o rd t meestal overgedragen met behulp van begrippen die veelal een ge
neraliserende tendens hebben.
A ch te r "d e "  geschiedenis schu ilt echter de bonte verscheidenheid van w a t men tegen
w oord ig  noem t de "expérience vécue", de geschiedenis zoals onze voorouders die w erke
lijk  en als ind iv idu  beleefden, een reeks unieke en onherhaalbare gebeurtenissen. Daarin 
hebben m useum objekten een rol gespeeld, meestal een nederige en dienstbare, maar een 
die de u itd ru k k in g  was van w at hun makers bewoog. Daarom w illen  w ij ook in het onder
w ijs  deze voorwerpen n ie t bestuderen op zich en om zichzelf. Hun grootste belang is im 
mers n iet da t zij er z ijn , maar da t z ij bewaard z ijn  als de fossiele rea lite it, het gebeente der 
geschiedenis. Kunnen deze dorre  beenderen leven?

1.3. Waarom het museum?

V o o r het realiseren van onze hoofddoelste llingen hebben w ij als hu lpm idde l gekozen het 
historisch museum.
Bij de keuze van leer- en hu lpm idde len in het geschiedenisonderwijs hebben zich de 
laatste jaren twee on tw ikke lingen  voorgedaan, misschien in het kielzog van een ku ltu re le  
verschuiving op grotere schaal, die onze aandacht van in te llek tue le  zaken w at verplaatst 
naar meer a ffek tieve3.
Op de eerste plaats is men in het onderw ijs gebruik gaan maken van m in o f meer o o r
sp ronke lijk  bronm ateriaa l, meestal in de vorm  van sch rifte lijke  bronnen. Hun toepassing 
varieert van illus tra tie  to t  materiaal voor "ze lfs ta n d ig " onderzoek. Maar ook visueel en 
a ud itie f bronm ateriaal heeft z ijn  weg naar het onderw ijs gevonden.
T o t het in het onderw ijs gebru ikte  visuele bronm ateriaa l zouden ook de historische voo r
werpen moeten behoren. Ook die vorm en immers, naast de sch rifte lijke  bronnen, de 
grondsto ffen voor de geschiedschrijving: " fro m  these objects . . . h is to ry  has been pieced 
together p a t ie n t ly "4 . Aan de ob jekten in een historisch museum zijn  problem en waar
voor onze voorouders zich gesteld zagen, en oplossingen die z ij ervoor vonden, af te lezen. 
In bepaalde opzich ten is da t ook de reden waarom ze daar bewaard z ijn .
W ij menen da t een benadering van de geschiedenis via de voorwerpen die u it  de h istorie  
over z ijn , ons die oplossingen en problem en vaak helderder voor ogen kan stellen dan 
een benadering via het gesproken o f geschreven w oord alleen. Meer dan de sch rifte lijke  
bronnen z ijn  deze voorw erpen de h is torie  zelf, n ie t ge in terpre teerd , soms m o e ilijk  ver
staanbaar, maar a ltijd  u itnod igend to t  nadenken en zoeken naar hun betekenis. Dat be
teken t a llerm inst da t w ij het gebruik van bv. geschreven bronnen in het geschiedenison
derw ijs zouden afw ijzen. Wel w illen  w ij proberen die andere, niet-geschreven, bronnen 
in da t onderw ijs een grotere en meer beredeneerde plaats te geven dan nu doorgaans het 
geval is.
Op de tweede plaats is er de laatste t ijd  grotere aandacht ontstaan voor audio-visuele 
hu lpm idde len in het algemeen, sinds het steeds sterker doordrong da t deze ju is t voor 
het onderw ijs aan kinderen in veel gevallen beter geschikt z ijn  dan de u its lu itend  verbale 
benadering. Overigens is, zoals men weet, d i t  in z ich t n ie t van gisteren, zelfs n ie t van eer
gisteren. A l eeuwenlang probeert men n ie t alleen kinderen, maar ook volwassenen, n ie t
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alleen te onderw ijzen, maar ook te overreden m et behulp van beelden. Dat heeft vooral in 
zeer recente t ijd  een visuele verzadiging en lu iheid doen ontstaan. Wij moeten leren op
n ieuw te k ijken . We hopen dat de drie-dimensionale beelden, vooral die in het historisch 
museum, met hun sterke sfeer van au then tic ite it, enigszins buiten deze k ijk -lu ihe id  zijn 
gebleven en prikke lender kunnen werken dan de twee-dimensionale zondvloed die ons 
overstelpt.
Eén bezwaar tegen het tijd rovende gebruik van het museum is gem akkelijk gevonden: dat 
kan ik ze ook wel zó vertellen, daar heb ik het museum n iet voor nodig. De hierin  beslo
ten opvatting dat men het museum alleen in het onderw ijs m oet inschakelen als men er 
n ie t meer omheen kan, delen w ij n iet. Het museum is een hulpm iddel voor het onderwijs, 
en wel een hulpm iddel dat de interesse en de m otiva tie  van de leerling vaak beter kan 
wekken dat het meer trad itione le  materiaal. Wij kennen allemaal het geheimzinnige op
w indende gevoel dat zich van ons meester m aakt als w ij iets dat voor ons het stempel van 
"zeer o u d " o f "zeer a u th en tie k " draagt, mogen zien of, beter nog, mogen vasthouden. 
Zó konkreet, zó indringend is de geschiedenis alleen in het museum te beleven5.

1.4. M et de klas naar het museum.

De omvang van een schoolklas is in de loop der tijden  n a tuu rlijk  door allerlei om standig
heden beïnvloed. Tegenwoordig is het aanbod van onderw ijskrachten over het algemeen 
groot, maar doo r de geweldige vraag naar onderw ijs die er tege lijke rtijd  bestaat, is zelfs 
onze welvaartsmaatschappij b lijkbaar n iet in staat de omvang van de klassen sterk te 
beperken. En zo begeven w ij ons m et een stoet van dertig  pubers op weg naar het museum. 
De musea z ijn  als instelling voortgekom en u it  grote partiku liere  en semi-openbare verza
melingen van over het algemeen kunstvoorwerpen. De krite ria  die men b ij het samenstel
len van deze ko llekties hanteerde waren veelal van esthetisch-moralistische aard. In zo
verre als men meende er de eigen goede smaak doo r te vormen, kan er zeker n ie t alle 
onderw ijskundige in ten tie  aan ontzegd worden. V oo r de historische ko llekties geldt dat 
men zich enerzijds w ilde  spiegelen aan de vaderlandsliefde en mannenmoed van voorb ije  
generaties. Maar ook vertoonde zo 'n verzameling wel enige verwantschap met een rari
te itenkab inet. Ook b ij de samenstelling van deze ko llekties heeft de esthetische belang
stelling van de verzamelaars een duch tig  w oord je  meegesproken, zodat veel huidige his
torische musea u itpu ilen  van tegenwoordig als m iddelm atig  beoordeelde schilderijen, en 
overigens ook van m et bloed doordrenkte  vaandels, maar een groot gebrek hebben aan 
voorwerpen die het dagelijks leven van gewone mensen in een historische periode voor 
ogen kunnen stellen6 .
De w ijze waarop in de proto-musea de objekten waren opgesteld, hield uiteraard nauw 
verband met hun achtergrond en doelste lling: volheid werd verkozen boven de betrekke
lijke  leegte van een weloverwogen selektie, en voor de onderlinge rangschikking was — 
met het oog op geleerde studie- datering, materiaal o f genre vaker bepalend dan bv. so
ciale them atiek. Vooral de archeologische verzamelingen in veel historische musea dragen 
hier nog steeds de sporen van. Verzamel- en opste llingskriteria  werden indertijd  na tuu rlijk  
n o o it als bezwarend ervaren om dat het streng geselekteerde publiek daaraan was aange
past7 .
Deze (kunst-)h istorische verzamelingen vonden meestal onderdak in de behuizing van hun 
eigenaar, die zich in hun groeiende aanwezigheid koesterde. Van lieverlee hebben echter 
nogal w at eigenaars o f erven de ongelijke s trijd  tegen de wassende vloed opgegeven, het
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pand geruimd o f gelegateerd voor de verheffing des volks en zich met een klein aantal 
voorwerpen hunner bijzondere liefde elders teruggetrokken. Anderzijds heeft deze drang 
to t verheffing overheden ertoe gebracht volgens de toen geldende denkbeelden nieuw
bouw te plegen. Het resultaat van deze tweestromige ontw ikkeling is dat een groot aan
tal musea van nu gehuisvest is in gebouwen van toen, die tegenwoordig om allerlei andere 
redenen en door heel andere mensen bezocht worden dan de bouwheren indertijd  voorza
gen. Onze oude patriciërs hadden oog voor vele zaken. Z ij hebben er echter niet op ge
rekend dat o o it een zevenentwintigkoppige nakomelingschap van hun dienstpersoneel 
zich in de rug zou schurken aan hun kostbare lambrizering.
Het zou, met al deze historische gegevenheden, wel een wonder mogen heten als de hu i
dige schoolklas van tw in tig  to t dertig leerlingen een ideale bezoekersgroep zou zijn voor 
een historisch museum.

1.5. Moeilijkheden in he t museum.

In de volgende afdeling van d it  stuk, "de geschiedenisles in het museum", houden w ij ons 
alleen bezig met het werken met gesloten doelen. Bij deze manier van werken weet de le
raar van tevoren exakt wat h ij met zijn klas w il bereiken, en h ij streeft dat in de les ook 
konsekwent na. Wij hebben hiervoor gekozen omdat w ij d it  in het museum weinig zien 
gebeuren. Dat betekent absoluut niet dat w ij vrijere werkwijzen verafschuwen. Die v in 
den w ij even legitiem. Wij zijn alleen tegen doelloos museumbezoek, het uitstapje, niet 
hoeven leren — omdat w ij vrezen dat daardoor een po larite it tussen school en museum 
w ord t geschapen die het leereffekt van het museum schaadt en de interesse voor het 
museum niet werke lijk  stimuleert.
Juist de leerkracht die met gesloten doelen in het museum w il werken, zal een o f meer 
van de volgende, historisch verklaarbare moeilijkheden vaak tegenkomen.

1.5.1. De aard van de verzameling voldoet niet.

Vaak ontbreken in een lokale verzameling dingen die men nu ju ist zo goed zou kunnen 
gebruiken en is er een overvloed aan dingen waarvan men met de beste w il niet weet wat 
men ermee moet. Bij het bepalen van de lesdoelen zal de ko llektie  waaruit men w il pu t
ten een grote rol moeten spelen.

1.5.2. De opstelling voldoet niet.

Vooral in de oudere musea vertoont de opstelling niet a ltijd  de gewenste thematiek. En 
al is het museum nog zo bij de tijd , met dezelfde voorwerpen kan men nu eenmaal moei
lijk  meer dan één thema illustreren. De opstelling als zodanig kan dan ook niet a ltijd  
leidraad zijn voor het maken van een les. D ikw ijls  zal men zelf een selektie moeten ma
ken.

1.5.3. De behuizing voldoet niet.

Een paar musea zijn zo groot dat men er zelfs een schoolklas in kan k w ijt raken. Andere 
zijn zo klein dat er nauwelijks een schoolklas in past. Sommige musea zijn verschrikkelijk 
vol. Te lege musea zijn ons niet bekend. Behuizingsproblemen kunnen bestreden worden 
met aangepaste werkvormen.
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1.5.4. Het formaat van de objekten voldoet niet.
Het is m oe ilijk  m et dertig  man naar een m unt te k ijken . D it probleem, w aarschijn lijk  het 
grootste dat men in het museum tegenkom t, w o rd t van Duitse zijde de "W iderspruch von 
Masse und O b je k t"  genoemd8 . Doet u dat dus ook. Het w o rd t beschouwd als "unaufheb- 
b a r", u ku n t er alleen groepswerk tegenover in het geweer brengen.

2. De Geschiedenisles in het Museum

2.1. De kleren van de keizer, o f: de m ythe van het museum

Op sommige bezoekers oefent het museum nog a ltijd  de terreur u it  van de verp lich te  be
wondering. Gehoorzamend aan een vreemd soort schuldgevoel, oefenen zij zich v lijtig  
daarin to td a t zij het pun t bereiken dat zij z ichzelf overtuigd hebben. Nu z ijn  zij geschikt 
om k u itu u r over te dragen. Helaas bestaat ku itu u r in het museum niet. Daar bestaan al
leen ku itu ren , stelsels van normen en waarden die in m useum kollekties een tastbare neer
slag hebben gevonden. Z ij z ijn  geheel o f gedeeltelijk voorbijgegaan en w ij kunnen probe
ren hun dragers te begrijpen. V oor het geschiedenisonderwijs is dat zelfs een hoofddoel. 
Terecht zal men tegenwerpen dat de ku lture le  belangstelling in het voorgaande weinig 
recht is gedaan. Maar hoe vaak is die n iet inderdaad een statussymbool? Museumbezoek 
en kennis van/bewondering voor een lie fst zo groot m ogelijk aantal museale voorwerpen 
z ijn  krite ria  voor het begeerde behoren to t een bepaalde sociale groep1 °.
Zeker lo o p t het frekw ente beschouwen van m useum kollekties u it  op een groeiende be
wondering voor bepaalde stukken daarin. T o t een analyse van deze bewondering z ijn  w ij 
als niet-psychologen n ie t bevoegd. Maar w ij maken ons nochtans sterk dat twee belang
rijke  bestanddelen hiervan z ijn  herkenning en aanpassing aan de normen van de makers 
als representanten van de maatschappij waarin zij leefden. Deze twee zaken hebben niets 
dat reden geeft to t  zelfverheffing. Wie vaak een museum bezoekt d oo rlo o p t een psycho
logisch proces waarvan de uitslag in zekere mate voorspelbaar is. leder heeft het recht 
daar voor z ichzelf genoegen in te scheppen. Maar hoevelen schuifelen n iet eerbiedig door 
museumzalen, flu isterend hoe m ooi alles wel is, die, als de m useum direkteur zou roepen 
dat het vreselijk le lijk  is, de keizer — en vervolgens zichzelf — weer naakt zouden zien. 
Ku ltu re le  belangstelling als statussymbool zal zich richten op de voorwerpen zelf en w ei
nig neiging vertonen verder te gaan. V oo r het geschiedenisonderwijs z ijn  deze voorwerpen 
echter n ie t om zichzelf van belang, maar om hun historische betekenis. Daarom is ju is t 
voor de geschiedenisleraar de status-betekenis van museumbezoek een groot gevaar. Laten 
zij zich erdoor afstoten, dan ontzeggen zij zich een m achtig leerm iddel. Geven zij toe aan 
de aantrekkingskracht, dan ontzeggen zij zich de w erke lijke  betekenis van het historisch 
museum. V oo r de geschiedenisleraar in fu n k tie  m oet het bewonderenswaardige van in d i
viduele (kunst-)werken een bijzaak zijn . In alle tijden  en op alle plaatsen zijn wel bewon
derenswaardige dingen gemaakt. Dat is n iet het bijzondere ervan, eerder ju is t het alge
mene. Het bijzondere is de specifieke in form atie  die elk individueel historisch voorwerp 
geeft doo r z ijn  eigen aard, vorm  en fun k tie . Museale objekten z ijn  alleen in zoverre van 
een hogere orde dat z ij de m otivatie  van de leerlingen w aarschijn lijk  meer kunnen bevor
deren dan welk ander leerm iddel ook. Sommige leerkrachten lijken door de kon fron ta tie  
het museale objekten in hun niet onm idde llijk  doorzichtige opstelling zó geimponeerd 
dat zij op slag vergeten dat zij k ijken  naar lesmateriaal. Z ij zouden d it  lesmateriaal moeten 
selekteren, zoals zij hun andere leermiddelen kiezen, met hun doelstellingen als selektie- 
k r ite r iu m 1 °.
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Als men z ijn  lesdoelen gaat analyseren, d .w .z. als men gaat bepalen w at voor he t bereiken 
daarvan nodig is, b l i jk t  — tenm inste b ij geschiedenisdoelen — vaak da t er diverse h is to 
rische verschijnselen o f problem en aan ten grondslag liggen. Wanneer w ij bv. als doel ste l
len: de leerling is in staat het begrip preh istorie  m o n d e lin g /sch rifte lijk  van de volgende 
inhoud te voorzien:
"w ij gebruiken de term  prehistorie  voor die ku itu ren  w aaru it w ij geen sch rifte lijke  berich
ten hebben van de daarin levende m ensen", dan z ijn  daarbij het belang van het sch rift o f 
van sch rifte lijke  bronnen, en het ethnologische/archeologische begrip " k u itu u r "  kernza- 
ken. Deze kernzaken vorm en het te rre in  waarop de leerlingen in he t bestek van de les ge
oefend moeten w orden, he tz ij doo r he t aktiveren van voorkennis, he tz ij door het aanbren
gen van nieuwe kennis (hetzelfde geldt m uta tis  m utandis wanneer n ie t bepaalde kennis 
maar bepaalde vaardigheden o f houdingen de lesdoelen vorm en).
Hoe kan men nu de doelen voor museumlessen bepalen? Twee wegen staan h ie rvoor open. 
Men kan, om te beginnen, starten vanu it de geschiedenismethode die men in de klas ge
b ru ik t, naar aanleiding daarvan z ijn  lesdoel bepalen en dan naar het museum gaan om  te 
zien o f daar iets te vinden is da t een m edium  kan z ijn  voor die specifieke in fo rm a tie  die 
het lesdoel vo rm t.
Men kan ook de omgekeerde procedure volgen, en eerst naar het museum gaan. Men be
k i jk t  dan de ko lle k tie  m et het oog op de historische betekenis (zie 2.3. Leerm iddelen) en 
destillee rt daa ru it een o f meer lesdoelen, passend in da t stuk geschiedenis da t op da t m o
m ent aan de orde is.
Wanneer men z ijn  doelen in het museum bepaalt, zal de aandacht autom atisch gerich t zijn  
op de lokale geschiedenis als "v a r ia t ie "  van de algemene o f nederlandse. Om de m o g e lijk 
heden die de lokale geschiedenis doo r haar konkre te r karakter aan kinderen b ied t, ver
d ie n t de laatste w erkw ijze  naar onze mening grote aandacht.

2.3. Leermiddelen

2.3.1. Het hangt aan de wand en het is historisch.

De ko llekties van historische musea bestaan u it  h istorische voorw erpen, da t z ijn  door 
mensen gemaakte dingen die in enige periode om een o f andere reden van belang werden 
geacht voor de geschiedenis. In fe ite  z ijn  n a tu u rlijk  alle voorw erpen, zeker de doo r m en
sen gemaakte, van belang voor de geschiedenis, en de voorwerpen in historische ko llekties 
onderscheiden zich van hun n ie t-u itve rko ren  fam ilie leden dan ook alleen doo r hun rela
tieve ouderdom  o f zeldzaamheid.
Van b ijzonder h istorisch belang z ijn  a ltijd  die voorwerpen geacht die een afbeelding zijn  
van iets u it  de leefwereld van de maker, o f waarop iets dergelijks is afgebeeld, beelden, 
schilderingen etc. Z ij werden zelfs eind 18e eeuw het eerste s tud ieob jek t van een nieuwe 
historische hulpwetenschap, de kunstgeschiedenis. Maar ook andere historische voorw er
pen werden onderwerp van w etenschappelijke studie.
Historische voorwerpen werden en w orden be langrijk  gevonden om dat z ij ons iets kunnen 
meedelen over de t ijd  waarin zij ontstaan z ijn . N a tu u rlijk  hebben w ij daarvoor ook de m e
dedelingen van geschiedschrijvers die bewaard z ijn  gebleven. Die z ijn  al veel eerder en 
w aarsch ijn lijk  veel intensiever gebru ik t voor de rekonstruk tie  van het verleden. Misschien 
zijn  w ij daardoor veel m inder ingesteld op de taal die de historische voorwerpen spreken, 
misschien is die taal ook inderdaad veel m oe ilijke r verstaanbaar. Toch spelen ze de laatste 
t ijd  zelfs in het geschiedenisonderwijs op school een rol als illus tra tie  o f als bronm ateriaa l. 
W ij w illen  proberen op deze dubbe lro l w a t nader in te gaan.
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2.3.2. Historische voorwerpen als illustratiemateriaal.

Het gebruik van historische voorwerpen ter illus tra tie  is al n iet zo jong meer. Meestal nam 
men daartoe z ijn  toev luch t to t  fotografische reprodukties, die het nadeel hebben dat ze 
maar enkele aspekten van een voorwerp kunnen afbeelden. Drie-dimensionale reproduk
ties missen nog maar weinig, vergeleken m et het origineel, al is dat weinige dan ook van 
enorm belang, een authentiek historisch voorwerp bezit als illustratiem ateriaal to p kw a li
te it.
Wanneer w ij even voorbijgaan aan de belangrijke fun k tie  van een illus tra tie  als identifika - 
tiem iddel voor de leerling, kunnen w ij verder stellen dat wie een historisch voorwerp als 
illus tra tie  gebru ikt, probeert iets algemeens kracht b ij te zetten door iets bijzonders. H ij 
geeft, met andere woorden, een voorbeeld. Zo 'n  deduktieve w erkw ijze is n a tuu rlijk  n iet 
geschikt om iets te bew ijzen, maar kan hooguit indiceren. Vooral onderschriften b ij boek
illustraties vertonen vaak een neiging to t bewijsvoering: "deze fo to  van een m iddeleeuw
se kathedraal (te Bourges) to o n t welk belang de mensen in die t ijd  hechtten aan een 
waardige vorm  voor hun godshuizen''.
Deze extrapola tie  is voor een historicus die bezig is het verleden te rekonstrueren natuur
li jk  een dode lijke  fo u t. N iet voor een geschiedenisdocent die probeert door hem vastge
stelde leerstof op de meest geschikte w ijze over te dragen.
Van illus tra tie f gebruik van historische voorwerpen onderscheidt zich het gebruik als bron. 
Het verschil lig t daarin dat men in het eerste geval de in form atie  ze lf aanbiedt, en er in 
het tweede geval de leerlingen n.a.v. de voorwerpen naar vraagt. In beide gevallen heeft de 
docent eerst z ichzelf de vraag gesteld naar de betekenis die de objekten voor de historie  
hebben.

2.3.3. Historische voorwerpen als bron.

V ervu lt b ij deduk tie f gebruik het historische voorwerp de fun k tie  van hulpm iddel b ij het 
leren, een echt leermiddel w o rd t het wanneer men het in het onderw ijs inzet als bron. 
De kon fron ta tie  van leerlingen m et historische voorwerpen als bron zal, naar onze me
ning, a ltijd  begeleid moeten worden door gerichte vragen. Want het mag dan zo z ijn  dat 
leerlingen bronnenteksten niet goed op eigen kracht kunnen lezen, ze kunnen in ieder ge
val wel lezen. Maar k ijken  kunnen ze bijna zeker n iet, en het lezen van historische voor
werpen is nu ju is t k ijken .
K ijken is het aftasten van een ob jek t m et de ogen. Aan een fo to  van een historisch voor
werp va lt daarom m inder te zien dan aan een maquette. Een gebouw kunnen we het best 
bekijken als we zowel er omheen als erin kunnen lopen, een klein voorwerp als we het in 
de hand kunnen houden en om en om kunnen draaien. Daarom w illen  we hier nogmaals 
een lans breken voor het aanraken en "h a n te re n " van historische voorwerpen, vooral als 
ze als bron gebru ik t w o rden1 1. En we m ikken daarbij n iet meteen op het "U trechtse 
sch ip ", al is dat te moeten bekijken vanachter een voor de boeg langs gespannen touw  er
ger dan je b ril kapot laten vallen in de sexbioscoop.

2.3.4. Hoe spree kt-ie dan?

Wij hebben het nu al herhaaldelijk over de historische betekenis van een voorwerp gehad, 
over de in form atie  die een voorwerp b iedt, over de taal die het spreekt. Zo langzamerhand 
k lem t de vraag: hoe spreekt-ie dan?
G elukkig hoeven w ij ook op d it  gebied geen openbaring te prediken, maar kunnen w ij
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profiteren van de zegenrijke arbeid van diverse wetenschappen, de historische, de kunst
historische en de archeologische. In alle bescheidenheid zullen w ij proberen de vragen die 
men aan historische voorwerpen kan stellen, en die voor ons op het ogenblik van belang 
zijn, te bundelen, graag bereid ons van bevoegde zijde te laten verbeteren.
Niemand hoeft ook straks teleurgesteld u it te roepen dat h ij deze vragen al jaren stelt. De 
vraag is niet o f u dat al jaren doet, maar o f u het bewust in een les doet om uw (gesloten) 
doel te bereiken. In de p raktijk  zal men niet a ltijd  van al deze gegevens gebruik maken, 
maar zal men hun soort en aantal laten afhangen van het doel dat men heeft. Voor alle 
vragen geldt dat de uitgebreidheid en de juistheid van het antwoord evenredig is aan de 
deskundigheid van de vragensteller op d it  terrein, wat gelukkig, voor de leerlingen, niet 
betekent dat antwoorden van niet-deskundigen onjuist zijn.

2.3.4.1. Extrinsieke gegevens.

De hier volgende gegevens zijn soms u it schrifte lijke bronnen bekend, soms zijn ze door 
een deskundige af te leiden u it  de gegevens in 2.3.4.2. Het is het soort inform atie dat vaak 
vermeld w ord t in een kataloog o f een beknopte beschrijving. In een les zu lt u ze ook ge
bruiken als inform atie. U vraagt deze gegevens dus in principe niet aan uw leerlingen, 
want als u o f de kataloog ze niet verstrekken, kunnen ze het antwoord niet vinden, en als 
u dat wél doet vraagt u de leerlingen naar de bekende weg en dat vinden zowel Fontaine 
als w ij zondig, behalve als het dingen betre ft die u ze voor hun leven w ilt  inpeperen12. 
Wél kunt u deze inform atie natuurlijk  koppelen aan de dingen die de leerlingen in 2.3.4.2. 
gevonden hebben, en naar aanleiding van deze kombinatie (nieuwe) vragen stellen.

2.3.4.1.1. Auteurschap

Historische voorwerpen kunnen een bron zijn voor hun maker, voor wat betre ft zijn be
hoeften, zijn vakmanschap, zijn geestelijke bagage etc. D it w ord t des te interessanter 
als de auteur met name bekend is (d it geldt m.m. ook voor 2-4)

2.3.4.1.2. Plaats van ontstaan.

Historische voorwerpen kunnen een bron zijn voor hun plaats van ontstaan, voor wat be
tre ft de levensstandaard, beroepsstruktuur, kulturele bagage van de bevolking.

2.3.4.1.3. T ijd  van ontstaan.

Ongeveer parallel aan 2.

2.3.4.1.4. Plaats van bestemming.

Ongeveer parallel aan 2.

2.3.4.1.5. Herkoms tg esc h iedenis

Kan een bron zijn voor de achtereenvolgende bezitters/gebruikers, voor wat betre ft de 
waardering die zij voor een zeker historisch voorwerp hadden.

2.3.4.2. Intrinsieke gegevens.

De extrinsieke gegevens hebben betrekking op ontstaan en bestemming van historische
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voorwerpen en op de manier waarop zij door de t ijd  zijn behandeld. De intrinsieke gege
vens betre ffen het voorwerp zelf, beschouwd op zichzelf o f vergeleken m et soortgelijke 
voorwerpen. In het u itvoeriger soort katalogus w o rd t aan deze in form atie  wel aandacht 
besteed, maar to t op zekere hoogte ku n t u haar ook verkrijgen door zelf goed te k ijken. 
Deskundigheid, h istorisch, kunsthistorisch o f archeologisch, is daarbij n a tuu rlijk  een be
langrijke hu lp , w ant zo'n deskundigheid betekent in d it  geval een hogere graad van ge- 
tra indheid in het k ijken  en een in het achterhoofd opgeslagen visueel archief waarmee het 
voorwerp gekonfronteerd o f vergeleken kan worden. Maar, van de andere kant, al bent u 
n iet deskundig, u z ie t wat u ziet, een uniek en onloochenbaar beeld, m et voor uzelf ab
solute geldigheid. Dat beeld kan pas veranderen als er binnen in uzelf iets verandert, als 
u bijvoorbeeld besluit uw  bevindingen te spiegelen aan die van deskundig geachte mensen, 
als u over een historisch voorwerp iets meer w il t  lezen, horen, weten. Maar zolang u niet 
van uw plaats kom t — en u ku n t daar uw  redenen voor hebben — kan niemand u het recht 
ontzeggen de "Bedreigde Zw aan" van Jan Asselijn waar te nemen als een weliswaar u it  
de k lu iten  gewassen maar overigens n ie t zeer opm erke lijk  exemplaar, al zien anderen 
daarin een allegorie van de benarde Republiek. U ku n t met het beest verder doen w at ü 
w ilt,  het desnoods doo r uw klas laten gebruiken als bron b ij het beantwoorden van de 
vraag o f in de zeventiende eeuw de zwaan hier te lande bekend was, zij het dan dat de 
o ffic ië le  geschiedwetenschap deze kwestie sinds lang heeft opgelost buiten bezwaar van 
's lands historieschilderingen.
Met deze beide betekenissen van Asselijn's zwaan, die van het zwaan z ijn  en die van het 
allegorie z ijn , hebben w ij inderdaad twee belangrijke zaken b ij de kop, die w ij b ij het be
schouwen van historische voorwerpen goed in het oog moeten houden: de materiele en 
de im m ateriële betekenis.
Historische voorwerpen z ijn  bronnen voor menselijke ku ituu r, zowel materiële als im m a
teriële ku ituu r. Met materiële k u itu u r bedoelen w ij de zichtbare en tastbare leefwereld 
voor zover die doo r d ire k t menselijk ingrijpen gestalte heeft gekregen, het begrip im m ate
riële k u itu u r heeft betrekking op de betekenis die de mens aan zichzelf en z ijn  leefwereld 
toekent. Het eten van kn o flo o k  is voor velen onzer iets zeer materieels. Immateriële bete
kenis k r ijg t het als u het doe t om dat het zo ve rrukke lijk  frans is, o f om dat u er graaf Dra- 
cula mee op veilige afstand hoop te houden. Zo verenigen zich in een eenvoudige k n o f
look twee beduidende imm ateriële zaken: status en geloof.
V oor de materiële k u itu u r z ijn  historische voorwerpen een d irekte  bron: zij maken daar 
zelf deel van u it. Maar het geschiedenisonderwijs is in deze materiële k u itu u r op zich niet 
zo geinteresseerd. Bij de tekst van Bach's aria over de "Tabaks-P fe ife" is de p ijp  voor ons 
m inder belangrijk dan de stichtende gedachte van de roker als h ij zich b ij het aandrukken 
van de tabak de vingers b rand t: "O , m acht die Kohle solche Pein, wie heiss mag e rs td ie  
Holle sein?" Maar, zoals ook hier weer b lijk t ,  die imm ateriële k u itu u r manifesteert zich 
aan ons door de materiële.
Daarom m oet ons geschiedenisonderwijs in het museum er b ij u itstek op gericht z ijn  de 
historische voorwerpen te laten fungeren als hefboom  om de imm ateriële ku itu u r die hun 
oorspronke lijke  eigenaars bezaten, los te w rikken .
Wanneer men op deze manier een konkreet m useum objekt gebru ikt als bron voor een 
abstraktie, moet men wel bedacht z ijn  op de geringe bew ijskracht in dezen van één bron, 
o f zelfs van een beperkt aantal: de hierboven aangehaalde gedachte van de p ijp roke r zou 
een vo ls trekt individuele u iting  z ijn , als we n iet ook door talloze andere voorbeelden op 
de hoogte waren van de popu la rite it van de vanitas-symboliek in die t ijd . Om didaktische
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redenen zal men echter d ikw ijls  vanuit te weinig bronnen zonder meer naar die abstraktie 
w illen extrapoleren. In zo'n geval is er eigenlijk niet meer sprake van echte "b ro n n e n "1 3, 
wel, en dat is voor ons onderwijs waarschijnlijk belangrijker, van werkelijke leermiddelen, 
die een onmisbare schakel zijn tussen de leerlingen en de over te brengen stof. Inleving en 
motivatie zijn de belangrijke doelen waarmee w ij voor ju is t deze leermiddelen hebben ge
kozen.
Er zijn u it een historisch voorwerp drie soorten intrinsieke gegevens te betrekken, nl. die 
van funktie , aard en vorm. Sleutels to t deze drie zaken zijn in principe de resp. vragen 
"w a t is het?", "waarvan is het gemaakt?"; en "hoe ziet het e ru it?".
Tussen aard, vorm en funktie  bestaat praktisch a ltijd  kausaal verband. Het is echter niet 
a ltijd  gemakkelijk, zelfs niet a ltijd  mogelijk, dat verband vast te stellen. Een w ijn "g las" 
zal wel bij voorkeur van glas zijn omdat dat de geur en smaak van de diverse soorten w ijn  
waarmee men het vu lt, niet aanneemt en omdat het kleur en helderheid to t  zijn recht kan 
laten komen. Maar er zijn wijnglazen waarbij de vorm en de broosheid van het materiaal 
eerder in tegenspraak dan in overeenstemming met de funktie  lijken te zijn. Het is dan 
denkbaar dat de funktie  een schijnfunktie is en dat het in werkelijkheid meer gaat om een 
pronkstuk dan om een wijnglas.
Bij bepaalde soorten historische voorwerpen, met name kunstvoorwerpen, is het zelfs een 
sim plifika tie  wanneer men tussen vorm en funktie  (en ook wel aard) een al te scherpe 
scheiding maakt: ten aanzien van het zoutvat dat Benvenuto Cellini maakte voor Francois 
I is de vraag "w a t is het?" zeker niet afgedaan met het simpele antwoord "een zoutvat". 
Vorm , aard en funktie  zijn in opzet materiële onderscheidingen, maar de immateriële be
tekenis van een historisch voorwerp kan sterk overheersen. Aard, vorm en funktie  kunnen 
alle drie een bron zijn voor zowel de materiële als de immateriële ku ituur. Het is uiteraard 
ondoenlijk alle mogelijkheden op deze gebieden aan te geven. Hier volgen een paar voor
beelden.

2.3.4.2.1. Funktie

De algemene funktie  van elk voorwerp is een oplossing te zijn voor een kultureel p ro 
bleem: de inktpen voor het probleem "hoe schrijf ik een bestendig sch rift", de vulpen 
voor het probleem "hoe kan ik schrijven waar ik w il zonder a ltijd  met een ink tpo t in m ijn 
binnenzak te hoeven lopen" enz. Daarom is de funktie  van een historisch voorwerp voor 
ons op de eerste plaats een bron voor de behoeften van de eigenaar en, tenzij het een un i
cum is, voor die van de sociale groep of maatschappij waarin h ij zich bevond. Ons wijnglas 
veronderstelt de gewoonte w ijn  te drinken.
U it een miskelk w ord t ook w ijn  gedronken, maar deze overeenkomst op het materiële 
vlak w ord t volkomen overschaduwd door de, immateriële, religieuze betekenis van de mis
kelk. Met ontzetting vermelden dan ook in de 16e eeuw katholieke schrijvers hoe "beel
denstormers" miskelken in hun materiële funktie  gebruikten.

2.3A.2.2. Aard.

Het materiaal waaruit een historisch voorwerp is vervaardigd is in materiële zin een bron 
voor vooral technologische, sociale en ekonomische gegevens: welke technieken waren 
bekend, welke niet, o f welke materiële omstandigheden heeft de keuze doen bepalen op 
die in plaats van die andere techniek? Het tingieten bv. genoot in de 16e eeuw ruime ver
spreiding en bekendheid, maar de minder draagkrachtigen maakten nog veel gebruik van
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houten eetgerei. Aan de keuze van het materiaal kunnen echter ook imm ateriële faktoren 
debet z ijn : de hierboven besproken m iskelk is in ieder geval van binnen verguld geweest, 
n ie t om dat h ij daardoor bv. m inder poreus w o rd t, maar om dat alleen het kostbaarste ma
teriaal in aanraking m ocht komen m et w at voor de gelovige Christus' bloed was.

2.3.4.2.3. Vorm.

Het meest kom plexe aspekt van een historisch voorwerp is de vorm . Dat is gedeeltelijk 
ónze schuld, om dat w ij onder "v o rm " alle to t  nu toe n iet behandelde facetten van een 
voorwerp w illen  verstaan, en om dat w ij a ltijd  gesproken hebben van historische voorw er
pen in het algemeen, zonder daarin enige indeling aan te brengen. Onze opmerkingen h ier
na zullen dus m in o f meer ge lijke lijk  moeten opgaan voor een vuurstenen b ijl, voor een 
middeleeuws schilderij en voor het stokske van O ldenbarneveldt, te rw ijl toch de "voor- 
w erp-betekenis" van deze voorwerpen hemelsbreed verschilt. Het stokske is n iet eens 
meer een voorw erp, het is een re likw ie  en een signaal. Aard en fu n k tie  van een voorwerp 
z ijn  n ie t e igenlijk zichtbaar, ze worden (vooral in een museum) meestal afgeleid u it  de 
geziene vorm . "V o rm "  defin iëren w ij dus maar als "h e t voorwerp, zoals dat zich aan onze 
ogen vo o rdo e t", in de hoop dat deze de fin itie  zal b lijken  te werken.
De prim aire, eerst waargenomen vorm  noem t men in de kunstgeschiedenis ook wel het 
"m o t ie f" .  Daarmee worden dan globale aanduidingen bedoeld als "een mes, een schil
derij, een hu is". Deze benamingen z ijn  in fe ite  een eerste routineuze in terpreta tie  van 
voordien betekenisloze verschijnselen, meestal sterk gericht op de fun k tie . Binnen dat 
"m o t ie f" ,  en in verband m et die fu n k tie , is nogal w at d iffe ren tia tie  m ogelijk ; het ene mes 
is tenslotte het andere n ie t, al maakt Roodbaard n a tuu rlijk  b ij voorkeur z ijn  nagels 
schoon met een slagersnijf. Maar in de meeste andere gevallen staat de afm eting in d irek- 
ter verband m et de fu n k tie . A fha n ke lijk  van het voorwerp zijn er op het niveau van de p ri
maire vorm  nog wel andere zaken op te m erken: het mes kan tweesnijdend z ijn , de pot 
w ijd , het beeld hol en dat heeft allemaal weer onveranderlijk te maken m et de fu n k tie , 
de kostprijs, de verwachte eigenaar, en andere h iervóór aangestipte dingen.
Een ander soort vorm kenm erken l i jk t  weer m inder u it  materiële overwegingen voo rt te 
spru iten: de zgn. stijlkenm erken.
De aanwezigheid van deze kenmerken is soms wel een aanwijzing voor de bestemming: 
ook in het verleden was er verband tussen mode en status.
Naast de aanwezigheid heeft ook de hoedanigheid van stijlkenm erken bronkarakter. Z ij 
lich t ons b ijvoorbeeld in over de t ijd  waarin het historisch voorwerp is ontstaan. Om deze 
in form atie  te kunnen ontvangen m oet men in ieder geval enigszins op de hoogte z ijn  met 
de stijlgeschiedenis. Datering op de dag af zal in het geschiedenisonderwijs zelden nodig 
zijn .
O f stijlkenm erken ook een bron kunnen z ijn  voor het karakter van de makers o f aanver
wante gegevens, is een zeer omstreden vraag. Vast staat da t er op d it  gebied al een grote 
hoeveelheid nonsens is bedacht, variërend van amusant to t  levensgevaarlijk, en w ij voelen 
er, zeker na deze uitspraak, weinig voor de voorraad te vergroten. Vragen als "jongens, 
als je nu deze stoere dorische zuil ziet, w at voor mensen waren die doriërs dan?", zullen 
dan ook, naar w ij hopen, de om heining onzer tanden n im m er ontg lippen.
De prim aire vorm  bestaat n iet alleen b ij (historische) voorwerpen, maar ook b ij daarop 
voorkom ende afbeeldingen. In dat geval schiet onze dagelijkse kijk-ervaring b ij de deter
m inatie soms teko rt. Ze m oet dan worden aangevuld met onze kennis van de stijlgeschie-
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denis. Als de leerlingen die niet bezitten, moet de leraar inform atie verstrekken.
Aan de kunsthistorische benaming "m o tie f '' voor de primaire vorm valt al te beluisteren 
dat het bovenstaande het eerst is uitgewerkt ju ist voor afbeeldingen, als onderwerp van 
kunsthistorische studie. Naast deze primaire betekenis onderscheidt de kunstgeschiedenis 
een tweede en derde, waarover straks. De primaire betekenis bleek echter ook nauw sa
men te hangen met aard en funktie  van het voorwerp, en daarom kunnen we deze drie 
ook groeperen als de "voorwerp-aspekten". De hierna te behandelen sekundaire en te r t i
aire, o f liever intrinsieke (Panofsky), vormbetekenissen zijn dan de "voorstellingsaspek- 
ten ". Zoals we zullen zien zijn zij beide immaterieel, zij het niet op precies dezelfde ma
nier.
De sekundaire betekenis heeft betrekking op een afgebeeld persoon als individu o f allego
rie, o f op het verhaal van een voorstelling. Wanneer bv. het m otie f is "d rie  naakte vrou
wen, kritisch beschouwd door een herdersknaap", dan is het verhaal ongetw ijfeld het 
"Oordeel van Paris", en een gebaarde kloosterling met een kalotje op het hoofd en een 
kindje op de arm is de H. Vincentius a Paulo. U m erkt wel, het is ook geen wonder dat 
u en w ij in het bos van de voorstellingen de bomen niet zien, maar ju is t daarom is het zoe
ken daarnaar verheven to t een echte wetenschap, de ikonografie, en sindsdien is de wereld 
er weer behoorlijk op vooru it gegaan.
Gelukkig z ijn  veel voorstellingen zó bekend dat u er de leerlingen best naar kunt vragen. 
Ze worden dan gedwongen er zich rekenschap van te geven wat ze nu precies zien, en dat 
is een uitstekende kijk-oefening. Omdat leerlingen net mensen zijn zullen ze echter ver
moedelijk als de bliksem op het bordje kijken waar u zo zorgvuldig voor was gaan staan, 
en op uw desbetreffende vraag met een engelengezicht antwoorden: "Kare i de Grote op 
eerste kerstdag van het jaar 800 te Rome to t keizer gekroond door paus Leo I I I " .  Uw vo l
gende vraag is dan: "Waarom denk je dat?" De sekundaire betekenis is een bron voor de 
bestanddelen van de immateriële ku ituu r: welke thema's, welke verhalen, welke figuren 
waren in die tijd  gemeengoed? Ze geeft geen uitsluitsel over de betekenis die zij voorde  
tijdgenoten hadden. D it laatste is het terrein van de zgn. intrinsieke betekenis.
Voor de geschiedwetenschap lig t het u ite inde lijk  belang van schrifte lijke bronnen niet in 
het materiaal waarop zij zijn geschreven o f in de le tte rlijk  juiste tekst die zij bevatten. Al 
zijn dat belangrijke punten van onderzoek, in laatste instantie is het er ons toch a ltijd  om 
te doen iets te begrijpen van de schrijvers o f de mensen waarover zij schreven. Voor het 
andere bronmateriaal, de historische voorwerpen, geldt dat evenzeer. Het verzamelen, o r
denen, beschrijven en interpreteren daarvan is de taak van diverse hulpwetenschappen, 
die dat in laatste instantie niet doen om wille van zichzelf, maar om iets bij te kunnen dra
gen aan de historie, dat is het onderzoek naar voorbije mensen. Van die hulpwetenschap
pen is de laatste tijd  een aantal doorgedrongen in het geschiedenisonderwijs, echter niet 
om het doel dat zij zichzelf stellen, maar om onderwijsdoelen. Z ij leveren belangrijke hulp 
bij het konkreet maken van de leerstof, die nu kan worden aangeboden via tastbare, z ich t
bare historische zaken. Men verwacht daarvan dat zij de leerling meer aanspreken dan de 
gepopulariseerde geschiedenishandboeken die voordien als methode dienden. Wie d it  doel 
voor ogen heeft, moet het wel betreuren dat soms in het geschiedenisonderwijs pas op 
de plaats gemaakt w ord t bij de doelen van deze hulpwetenschappen zelf, dat is b ij de p ri
maire en sekundaire betekenis van de historische voorwerpen. Men ziet dan geschiede
nisleraren die overigens volstrekt recht in de leer zijn zich plotseling beijveren om hun 
leerlingen het verschil tussen romaanse en gothische kerken bij te brengen. Ook geschiede
nismethoden beginnen vaak, zodra zij b ij de Grieken aangeland zijn, haastig dorische en
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korin th ische zuilen aan te slepen, alsof de erfenis van de Ouden kan worden overgebracht 
door de korrekte  determ inatie van een akanthusblad. Opvallend is dat d it  soort kunstge- 
schiedenis-in-de-geschiedenis de indruk maakt geselekteerd te z ijn  op grond van de negen- 
tiende-eeuwse romantische belangstelling en de organische beschouwing van de kunstge
schiedenis. Het lich t valt immers sterk op "b lo e ip e riod e n" en zaken als "roerende onbe
ho lpenhe id" (katakom benschilderingen).
Nu is het ook weer n iet zo dat w ij onm idde llijk  moord en brand schreeuwen als men in de 
les eens aandacht besteedt aan historische voorwerpen op zichzelf. A ls instap is dat waar
sch ijn lijk  zelfs erg geschikt. Het is alleen jammer dat dat zo selektief gebeurt en dat daar
b ij de geschiedenisdoelen u it het oog worden verloren.
De intrinsieke betekenis van historische voorwerpen, d.w .z. hun betekenis als bron voor 
imm ateriële zaken is wel veel m inder m akke lijk  vast te stellen dan hun andere betekenis
sen. Overigens geldt dat, menen w ij in dezelfde mate voor sch rifte lijke  bronnen. De in tr in 
sieke betekenis w o rd t d u ide lijke r als veel bronnen dezelfde inhoud schijnen te hebben en 
als sch rifte lijke  bronnen en historische voorwerpen elkaar ondersteunen. Wat betekent dat 
nu voor het geschiedenisonderwijs?
Zoals w ij al naar aanleiding van de tabakspijp opm erkten, d ikw ijls  zal men in z ijn  les veel 
meer " k w i j t  w il le n "  dan in fe ite  u it  het aangeboden bronm ateriaal is te halen. In zo'n ge
val fungeren de bronnen in het onderwijs n iet als bron, In de zin van rechtvaardiging van 
een these, maar als leerm iddel. Van een echt historisch onderzoek door leerlingen is dan 
geen sprake, maar dat is ook helemaal n iet nodig. Men kan door gerichte vragen de leer
lingen toch wel de sekundaire en in trinsieke betekenis aan het "b ronm a te riaa l" laten 
"o n td e kke n ". De waarde van het gebruik van bronm ateriaal in de les is tenslotte n iet dat 
kinderen een w erke lijke  bijdrage leveren aan de historische wetenschap, maar dat een ge
lijksoortige  k ick als die de geleerde ertoe brengt op z ijn  a rm elijk , onverwarm d zo lderka
m ertje b ij het schijnsel van de maan z ijn  op losko ffie  koud te laten worden, hen inspireert 
to t  echte historische belangstelling. Leerlingen weten heus wel dat de leraar de leerstof 
van tevoren heeft bepaald. Als we ze na afloop van de les met hoogrode kleur bekennen 
dat d it  toch eigenlijk geen echt onderzoek was, zullen ze erg teleurgesteld z ijn . In onze 
in te lligentie .

2.4. Beheer en beschrijving.

Het zou, zoals w ij hierboven al impliceerden, jammer z ijn  als goede museumlessen slechts 
de maker van nu t zouden zijn . Om nu zoveel m ogelijk leerkrachten in de gelegenheid te 
stellen van eikaars arbeid en inve n tiv ite it te p ro fite ren , zouden w ij de instelling w illen  be
p le iten van een soort regionale lesbanken, die naar onze overtuiging gevestigd zouden 
moeten z ijn  in de daarvoor in aanmerking komende lokale/regionale musea. Het enig e f
fic iën te  depot van museumlessen is immers b ij de edukatieve dienst van het museum 
waarop de lessen betrekking hebben: daar vragen belangstellenden het eerst om in fo rm a
tie  en daar is men ook het eerst op de hoogte van die w ijzig ingen in de opstelling die be
tekenis hebben voor de lessen1 4 .
Het p ro fijt  van de lessen s tijg t nog verder als ze niet alleen centraal beheerd worden maar 
ook op een un ifo rm e w ijze z ijn  beschreven.
Wij stellen voor de volledige beschrijving van een museumles a ltijd  te laten bestaan u it een 
beschrijving volgens het Model D idaktische Analyse, een schematische weergave van de 
u itvoering en een u itw erk ing  van de les inhoud.
Het model D.A. hoeven w ij hier n iet verder toe te lich ten: het is elders uitvoerig  beschre-
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ven15. Het l i jk t  ons n u ttig  da t de maker steeds onder "b e g in s itu a tie " verm eld t voor w e l
ke klas van w elk schoo ltype h ij deze les gehouden heeft. D oor anderen gemaakte varian
ten voor andere klassen/scholen kunnen dan ook weer doo r het museum in depo t w orden 
genomen. Het uitvoeringsschema bevat gegevens over de geschatte duu r, plaats, doel en 
aard van elk lesonderdeel, en som t de hu lpm idde len op die men daarbij nodig heeft. 
Bij de u itgew erkte les-inhoud hoo rt op de eerste plaats een samenvatting van de leerstof, 
waarin de maker van de les in fe ite  de historische betekenis van z ijn  leerm iddelen, de m u 
seumobjecten, beschrijft.
V oor het museum is van belang da t ook een breder pub liek in deze in fo rm a tie  geïnteres
seerd kan z ijn . De samenvatting kan de vorm  hebben van een k o r t exposé waarin de ach
tergronden van de m useum objekten in een op een pub liek van belangstellende leken afge
stemde taal worden geschetst. Zo kan dan vanu it het onderw ijs de helpende hand w orden 
geboden aan de vakbroeders in het museum b ij het samenstellen van een katalogus, ring- 
bandbladen o f andere vorm en van sch rifte lijke  in fo rm atie .
Daarnaast m oet d it  laatste onderdeel van de lesbeschrijving al het lesmateriaal bevatten, 
vragen, opdrachten, hu lpm idddelen in de vorm  van teksten en andere n ie t to t  de museum- 
opste lling behorende zaken, zodat degene die de les w il geven, d it  alles o n m id d e llijk  to t  
z ijn  beschikking heeft. Kiest een gebruiker voor een andere w erkvorm  o f voor andere 
hu lpm idde len, dan kan z ijn  beschrijving van deze variant weer een ve rrijk ing  betekenen 
van het museale lessen-depot.
Tenslotte  geven w ij h ieronder het schema van de volledige lesbeschrijving weer:

1. Beschrijving volgens het Model Didaktische Analyse
1.1 Doelstellingen
1.1.1. Globaal
1.1.2. G especi ficeerd
1.2. Beginsituatie
1.3. Onderwijsleersituatie
1.3.1. Leerstof keuze en ordening
1.3.2. Werkvorm
1.3.3. Leer-/hulpmiddelen
1.4. Evaluatie

2. Uitvoeringsschema

tijd onderdeel doe/ a k tiv ite it leraar a kt. leer/. hulpm iddel

I l i  I

I I I  I I

3. U itwerking van de les-inhoud
3.1. Samenvatting van de leerstof
3.2. L esma ter iaat
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3. Resumé

D it hele stuk heeft een hypothetisch karakter, ook daar waar u de ind ruk k rijg t van het 
tegendeel. Het heeft betrekking op geschiedenisonderwijs met gesloten doelen, waarbij 
museum objekten als leermiddel dienst doen.
Onze hoofddoelste lling is de leerlingen een kritische houding aan te leren door hen in 
het historisch museum te konfronteren met de materiële ku itu u r van het verleden, als 
getuigenis voor het voelen, denken en handelen van voorbije  mensen. Wij menen dat 
m useum objekten, met hun sterke sfeer van au then tic ite it, de meest geëigende hu lp 
middelen z ijn  om leerlingen kritisch te leren k ijken . Zelfwerkzaamheid heeft daarbij 
onze voorkeur.
Daarom vinden w ij dat het klassikaal museum-bezoek u it  de dagje-uit-sfeer m oet w o r
den gehaald. Het museum is om van te leren; dat leren moet het gevolg z ijn  van onder
wijsdoelen van de docent. De meeste organisatorische problemen, verbonden aan mu- 
seumbezoek m et de klas, zijn op te lossen als de docent maar echt enthousiast is.
Er bestaat een zekere spanning tussen aard, opstelling en behuizing van sommige mu- 
seum kollekties en de huidige schoolklas als bezoekersgroep; deze spanning kan men 
verminderen doo r een ju iste keuze van lesdoelen en werkvorm en.
De leermiddelen voor een museumles moet men selecteren u it  de getoonde ko llektie , 
met het lesdoel als enig se lektiekrite rium ; dat kan beteken dat men een andere clus
tering van de voorwerpen kiest dan die welke doo r de opstelling w o rd t gegeven.
In een geschiedenisles moeten historische voorwerpen als leermiddel fungeren op de 
eerste plaats om de specifiek-historische in form atie  die zij bieden.
Museumobjekten zijn te gebruiken als de illus tra tie  (hu lpm iddel) o f als bron (leerm id
del). In het eerste geval w o rd t tevoren verstrekte historische in form atie  door de docent 
m et het voorwerp toegelicht, in het tweede is het voorwerp het m iddel waarmee de 
historische in form atie  w o rd t overgebracht. Het eerste gebruik is deduktie f, het tw ee
de induk tie f. Bij een in d u k tie f gebruik als hier bedoeld is het doel n iet een bijdrage 
aan de wetenschap, maar het overbrengen van leerstof en het wekken van historische 
belangstelling. Daartoe moeten aan de leerlingen steeds n.a.v. de historische voorw er
pen vragen worden gesteld die gericht z ijn  op de extrinsieke o f intrinsieke in form atie  
die z ij bieden.
De historische in form atie  die een m useum objekt b iedt heeft materiële en/o f im m aterië
le betekenis. In het geschiedenisonderwijs is de eerste slechts een tussendoel, de laatste 
het u ite inde lijk  doel.
Het verdient aanbeveling museumlessen op een un ifo rm e w ijze te beschrijven en ze te 
deponeren b ij het museum waarop de lessen betrekking hebben. Dan kunnen ook kol- 
lega's er gebruik van maken.

4. Museumlessen in de p ra k tijk

4.1. Opmerkingen vooraf

4.1.1. Wie maakt ze?

Aanvankelijk  gingen w ij ervan u it dat iedere leraar in het V.O. in staat zou z ijn  zelf m u 
seumlessen te maken in een historisch museum. Daartegen z ijn  nogal w at argumenten in 
gébracht. Het grootste bezwaar geldt de deskundigheid van de docent op het gebied van
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de m useum -inhoud. En eerlijk  gezegd hebben ook w ij ons n ie t a ltijd  even veilig gevoeld 
tegen wetenschappelijke k r it ie k . Toch hoeven lessen die n ie t doo r b ij u its tek  deskundigen 
zijn  gemaakt, daarom nog geen onju istheden te bevatten. Er z ijn  veel helpers en h u lp m id 
delen in en rond het museum. Wij b lijven toch  p le iten  voor zelfwerkzaam heid van de d o 
cent. Het maken van museumlessen kost veel t i jd  —onze eenvoudiger lesvoorbeelden kos t
ten a ltijd  nog zo 'n  15 manuren, n ie t achtereen opgenom en— en van sneller werken na 
enige ervaring is ons to t  nog toe slechts in beperkte mate gebleken. Maar het is wel ver
sch rikke lijk  plezierig en stim ulerend werk.

4.1.2. Wie geeft ze?

Behalve in geval van dood o f erger: a ltijd  de leraar, ook al k iest het gerenommeerde 
Wormser M odell deze oplossing n ie t16. A rgum enten vóór onze keuze geeft A . Visser 
1 7 : de m useum kracht ken t noch de kinderen, noch het niveau van de klas, noch de 
beginsituatie. W ij voegen daaraan toe: zelf doen is z ichze lf b ijscholen; de meeste kleine 
musea missen bovendien de m ankracht.

4.1.3. Hoe maak je  ze?

Toen w ij al enkele museumlessen gamaakt hadden, bleef het ons toch o n d u id e lijk  hoe 
w ij daarbij precies te w erk gingen.
W ij beschikten wel over het model D .A ., maar in de p ra k tijk  volgden we da t n ie t a ltijd . 
Wel was het achteraf een uitstekend kon tro lem idde l. Het fe ite lijke  to t  stand kom en van 
de konkre te  les beschouwden we dan ook lange t i jd  als een soort scheppingsdaad, van 
een uiteraard ongrijpbaar karakter: je gaat z itte n , de godde lijke vonk slaat over en de 
hand begint, gestuurd doo r de inspiratie, te schrijven. De materie waarmee en de om 
geving waarin je w e rk t begunstigen zo 'n romantische gedachtengang. Volledige bevre
diging schonk ze ons echter n ie t —geheel in overeenstemming m et die ro m an tiek— o m 
dat we gedacht hadden een overdraagbare procedure op het spoor te kom en. Daarom 
hebben we tens lo tte  nog eens een les on tw orpen  —over heiligenverering in de m idde l
eeuwen— en daarbij nauwkeurig aantekening gehouden van onze w erkw ijze . W ij geven 
deze procedure b ij de les. Het zal wel n ie t de enig m ogelijke z ijn , maar h ier is in ieder 
geval o.i. een overdraagbaar m odel, door ons verm oedelijk  b ij de meeste van onze lessen 
gehanteerd. Het is ons in de loop van de t i jd  d u id e lijk  geworden dat de procedure ver
sneld w o rd t naarmate men kennis heeft van het s to f-onderw erp, een schijnbare t i jd 
w inst, om dat immers het verwerven van die kennis ook massa's t ijd  kost. De aard van 
de procedure verandert doo r meerdere o f m indere kennis niet.

4.1.4. Hoe geef je  ze?

In onze lesvoorbeelden hebben w ij een riante variatie aan werkvorm en aangebracht. 
Toch zullen w ij b ij nadere beschouwing w a t door de mand vallen. Bij het onderw ijs 
leergesprek vraagt men zich meteen af "w aar is de rest van de k las" o f "w a t doe je voor 
de rest van de t i jd " ,  w an t m et een volledige klas d u u rt zoiets gauw te lang en een klas
sikaal museumbezoek van tw in tig  m inu ten  w o rd t ook wel w a t erg kostbaar.
De k lip  waarop U ons zag varen is de gevreesde "W iderspruch von Masse und O b je k t"  
— de term  is van W. Schadendorf1 8 —, de S ky lla  en Charybdis van het m useum onderw ijs. 
De gruw e lijke  betekenis hiervan is dat, zolang de klas bijeen b l i j f t ,  alleen een gekonser- 
veerde m am m oet als onderwerp in aanmerking ko m t, te rw ijl U het bezoek aan het pen
n ingkab inet zu lt moeten u its te llen  to t  de Russische griep z ijn  hoogtepunt heeft bere ik t. 
W ilt U iets daar tussenin dan is al gauw groepswerk de boodschap. De eenvoudigste op-
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lossing is dat U met telkens één groepje uw sto f a fw erk t en de anderen zolang naar an
dere delen van het museum stuu rt om wat rond te k ijken ; w at ons be tre ft zou er ook 
dan gericht gekeken moeten worden maar we w illen  n iet dogmatisch zijn . Een reuze ge
mak betekent het opdelen van de les in niet in een dwingende volgorde geschakelde on
derdelen. Groepswerk met parallelle taken w o rd t daardoor ook in een beperkte ru im te 
m ogelijk (m its u uiteraard ook de objekten gespreid kiest). Arbeidsverdelend groepswerk 
geeft de minste problemen.
Persoonlijke begeleiding kan vaak met sukses worden vervangen doo r opdrachten op 
schrift. De klas w o rd t dan a.h.w. gereduceerd to t  een aantal individuele bezoekers, 
waarmee, althans in principe, het probleem is opgelost.
Puur sch rifte lijke  begeleiding kent ook haar gevaren. Het is n iet zo m oe ilijk  leerlingen 
via invu lfo rm ulie ren  een uur in het museum bezig te houden. Men m oet er echter wel 
op bedacht blijven dat men bezig is m et geschiedenisonderwijs, en n iet m et een stukje 
museum-sight-seeing. Neem niet de doelen van de opstelling over als u daar n ie t bewust 
en verantwoord voor gekozen hebt. V erm ijd  een pseudo-rondleiding zoals je die vroeger 
op elk kasteel kon krijgen, en zoals die ook vandaag de dag nog aan leerlingen geboden 
w o rd t 19 : "Ga zaal A  binnen en draai naar links. Het schilderij waar je nu voorstaat
h e e t .................... Het is geschilderd d o o r ............................... in het ja a r  Draai nu naar
rechts, e n z /'. Zeg liever to t  uzelf: "Y v o  en Joop vinden dat n iet goed !"

4.1.5. Slotopmerkingen

Als laatste deel van ons artike l volgt een aantal lesvoorbeelden. Wij hebben daarbij ge
m ik t op losse lessen die in te passen z ijn  in het geschiedenisonderwijs als de s to f daar 
gelegenheid toe biedt. Men kan daarmee in het museum zijn onderw ijs voortze tten  en 
daarna naar de klas teruggaan en het boek weer oppakken.
Ook z ijn  ze denkbaar als capita selecta voor klassen die n iet aan een programma ge
bonden zijn . Ze z ijn  zo konkreet en volledig m ogelijk u itgew erkt, maar w ij kunnen 
m oe ilijk  de omstandigheden afschatten waaronder alle kollega's werken. Wij hebben 
meestal n iet aangegeven voor welke klassen onze lessen bedoeld z ijn .
De stof die we behandelen kom t het meest in de brugklassen aan de orde. Mogelijk 
zal men hier en daar w at moeten veranderen o f vereenvoudigen. Graag zouden we daar
om tren t reakties vernemen. We hadden liever de lessen uitvoerig uitgetest alvorens ze te 
publiceren, maar w ij z ijn  daartoe m inder vaak in de gelegenheid dan u.
Lesvoorbeelden in de tran t van de onze z ijn  ons van elders niet bekend, al zullen ze hier 
en daar wel bestaan; om dat ze sterk gebonden z ijn  aan de musea waarvoor ze zijn o n t
w orpen, heeft pub lika tie  op regionale schaal meer zin dan een op landelijke schaal. 
Wel z ijn  ons berichten onder ogen gekomen over op een langere periode gepland m u
seum onderw ijs20. De beschrijving daarvan is uiteraard beknopter dan de onze, maar 
goed bru ikbaar als voorbeeld voor eigen planning, waarbij men de u itw erk ing  zelf kan 
bepalen.
Verder vonden we nog lite ra tuu r die een "vakdidaktische o n ts lu it in g " geeft van deze 
o f gene soort historische voorwerpen2 1.
Deze beperkt zich echter in feite to t  het aanreiken van kennisdoelen, waarvan de haal
baarheid eerst aan konkrete (museum) voorwerpen getoetst zou moeten worden.

N.B. Binnen de lesvoorbeelden w o rd t de rubricering van de voortekst n iet voortgezet! 
De num mering is die van de volledige lesbeschrijving (zie 2.5.).
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4.2.1. Museumles: De keerzijde van de keizer

een les over romeinse m unten, voor de Historische A fde ling  van het Centraal 
Museum, U trecht

1. Beschrijving volgens het model Didaktische Analyse

1.1. Doelstellingen.

1.1.1. Globaal:

1. een ind ruk  geven van de propagandistische waarde van romeinse m unten;
2. enige oefening in het lezen van keerzijden en het geven van historische k ritie k ;
3. interesse kweken voor romeinse m unten als historische voorwerpen;

1.1.2. Specifiek:

Na deze les kunnen de leerlingen de volgende kenniselementen m ondeling o f op sch rift weergeven:
1. door de munten konden de keizers propaganda maken voor zichzelf en hun regering;
2. zij deden d it door m iddel van een beknopte beeldspraak, die door de gemiddelde man begrepen 

werd;
3. karaktereigenschappen van de keizer, o f gunstige e ffekten van zijn regering werden voorgesteld 

door personifikaties, herkenbaar aan a ttribu ten , bijzondere devoties door goden/godinnen/tempels.
Na deze les z ijn  de leerlingen in staat:
4. de navolgende godheden/personificaties te identificeren en hun waarde voor de propagands te 

duiden als hieronder beschreven:
A po llo : de keizer vereert A . en steunt de kunst;
Pax: "  waarborgt de vrede in het r ijk ;
V irtus: "  is een toonbeeld van dapperheid;
Concordia: "  verzekert de eendracht.

Na deze les zijn de leerlingen in staat:
5. de keerzijden van twee munten (zie 3.2.2.) historisch te bekritiseren op grond van de door de 

docent meegedeelde historische trad itie.
Na deze les
6. tonen enige leerlingen enthousiasme konform  1.1.1.3.

1.2. Beginsituatie.
De leerlingen hebben, u it de geschiedenisles, een vaag beeld van de begrippen keizer, het romeinse 
ke izerrijk , de romeinse godsdienst.
Z ij weten dat (een gedeelte van) Nederland enige tijd  bij het romeinse r ijk  heeft behoord.

1.3. Onderwijsleersituatie.

1.3.1. Leerstof
keuze: kultuurgeschiedenis 
ordening: thematisch

1.3.2. Werkvormen
aanbiedend-meededelend/vragend groepswerk met parallelle taken

1.3.3. Leeraktiv ite iten:
leraar: meedelen, aanwijzen, helpen
leerling: luisteren, k ijken, lezen, oplossing zoeken, opschrijven.

1.3.4. Leer-/hulpm iddelen  
voor de leraar: tekst 3.2.1. 
leerling: tekst 3.2.2.
3.2.3.
3.2.4.
voor allen: Het Penningkabinet en de Zaal Archeologie.
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1.4. Evaluatie.

toe ts ing  dm v de ingevulde vragen, 
m onde linge evaluatie  aan het eind van/na de les.

2 . U itvoeringsschem a

2.1.
De les bestaat u it  v ie r onderdelen van c. 15 m inu ten . De klas w o rd t verdeeld in  v ie r groepen. V o o r 
de vo lgorde van de onderdelen zie he t rooster. De v ie r onderdelen z ijn :
1. in s tru k tie  do o r de docen t over de p o lit ie ke  betekenis van de keerzijden, 
doe l: 1.1.2.1 t/m  3
hu lpm idde l: teks t 3 .2 .1 . 
plaats: penn ingkab ine t
2. ze lfw erkzaam heid  van de leerlingen op basis van de in s tru k tie . 
doe l: 1 .2.1.4-5
h u lp m id d e l: teks t 3 .2 .2 . 
plaats: penn ingkab ine t
3. per groep van een verhaal over de m untscha t van het D om p le in , 
doel: 1.1.2.6.
hu lpm idde l: tekst 3 .2 .3 . 
plaats: overloop  b ij penningkab.
4. o rië n ta tie  in  de rom einse archeologica. ze lfw erkzaam heid, 
doe l: 1.1.2.6.
hu lp m id d e l: tekst 3.2 .4 . 
plaats: zaal A rcheo log ie

2.2. rooster

onderdeel
groep 1 1 2 3 4

2 3 1 2 4
3 3 4 1 2
4 3 4 1

3. U itw e rk in g  van de lesinhoud 

3.1. Samenvatting leerstof

M unten  hebben een voo rz ijde  en een keerzijde. Op de voo rz ijde  staat vaak een p o rtre t van een re
gerend vorst, op de keerzijde b ij ons de aanduid ing van de waarde. Bij de antieke m unten neem t 
d it  laatste meestal w e in ig  o f geen plaats in : men kende de m unten aan m etaal, fo rm aa t en gew icht. 
D aardoor bleef de keerzijde open vo o r andere doelen. De romeinse keizers benu tten  ze v o o r een 
boodschap aan hun onderdanen. De in fo rm a tie  op keerzijden is verw an t aan de taal van de p os t
zegel:
— z ij m oet z ich aanpassen aan de beschikbare ru im te  (vignetachtige on tw erpen , kernachtige taal, 

s im p lif ik a tie  van de w e rke lijkh e id , sym b o lie k );
— w ij krijgen doorgaans alleen de zonnige kanten van het openbare leven onder ogen, soms zelfs 

zonnige dingen waarvan het bestaan b e tw ijfe ld  kan w orden.
De taal van deze keerzijden, vo o r ons lang n ie t a ltijd  d u id e lijk , m oet v o o r tijdgeno ten  m et een re
de lijke  graad van rom anisatie  verstaanbaar z ijn  geweest. Anders hadden de keizers van deze m oge
lijk h e id  n ie t zo 'n  enthousiast gebru ik gem aakt: d ik w ijls  verschenen van een geldstuk in  hetzelfde 
jaar tien ta llen  verschillende emissies.
Over de waarde van de m unten  als h istorische b ron va lt veel te zeggen. Zeker geven ze een ge fla t
teerd beeld, anderzijds stond de keizer, zeker in  z ijn  d ire k te  om geving, wel onder enige sociale kon- 
tro le . In zoverre ze de sc h rifte lijk e  overlevering tegenspreken m oe t men bedenken dat deze laatste 
v o o r veel keizers het peil van de schandaa ljourna lis tiek nauw elijks te boven ko m t.
N ederlandstalige lite ra tu u r : 2
A .N . Zadoks-Josephus J itta  en W .A . van Es, M u n tw ijze r vo o r de Romeinse T ijd , Bussum 1974
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A.C. Haak en A.N. Zakoks-Josephus J itta , De Romeinse m untvondst van het Dom plein te U trecht, 
Jaarboek voor M un t-en  Penningkunde 38 (1950), 1-26; hun toew ijz ing van de beide unica u it de op
stand tegen Nero aan Julius Vindex w ord t echter weersproken door Peter-Hugo M artin , Die anony- 
men Münzen des Jahres 68 nach Christus, Mainz 1974, die ze aan Galba toekent. Voor deze les is 
dat echter n iet van belang.

3.2. Lesmateriaal

3.2.1. Tekst voor de leraar.

(De romeinse munten bevinden zich in de eerste v itr ine  links. De leraar gebru ikt voor zijn instruktie  
de zijde getite ld Romeinse munten gevonden in de provincie U trecht, de leerlingen in fase 2 de daar
aan grenzende zijde getiteld De goudschat van het Dom plein. Bij de verwijzingen betekent b3 de 
derde m unt v. links op de tweede r ij v. boven, f4 de vierde m unt v. links op de zesde r ij van boven). 
De romeinen sloegen munten van goud, zilver en koper/brons, n ie t alleen in Rome, maar ook op 
andere plaatsen in het r ijk  (Trier, Lyon). Omdat die munten over zo'n groot gebied verspreid wer
den — later heeft noo it meer eenzelfde m unt in zo'n gebied geldigheid gehad — waren ze een goed 
middel om propaganda te maken.
Daarvoor gebruikten de keizers niet alleen de voorkant, de "k o p " , met een mooi po rtre t van zich
zelf, maar ook de "m u n t" ,  omdat ze daarop niet, zoals w ij, een waardeteken zetten. De waarde van 
de m unt kenden de mensen wel aan het soort metaal, het form aat en het gewicht. N a tuu rlijk  kon je 
op zo'n klein m untje geen hele toespraken afdrukken, daarom deden ze het anders. Ze beeldden 
bv. een god op hun m unt af. Dat betekende dan: die en die god beschermt de keizer. O f een tempel: 
de keizer vereert die en die god (a4, Vesta). Een voorstelling van een o ffic ië le  u itde ling aan de armen 
(i2) betekende: de keizer zorgt ook voor de arme burgers. Soms gebruikten ze ook personifikaties: 
bepaalde eigenschappen werden dan als personen, vaak als een soort godinnen, voorgesteld. Som
mige van die romeinse personifikaties kennen w ij nog wel, bv. Vrouwe Justitia, de Gerechtigheid, 
die meestal met een zwaard en een weegschaal w o rd t afgebeeld. Ook de andere personifikaties had
den meestal iets in hun handen waaraan je ze kon herkennen: Felicitas (c6), de Voorspoed, had in 
de ene hand een met slangen omwonden staf (voor de romeinen waren slangen dieren die iets goeds 
voorspelden) en in de andere hand een hoorn van overvloed, een grote hoorn, volgeladen met vruch
ten. Op een m unt afgebeeld betekende Felicitas n a tuu rlijk : de keizer zorgt voor de voorspoed in het 
r ijk . Zo had je ook Fortuna, het Geluk, en Spes, de Hoop. Samen (e1) betekenen ze: de keizer geeft 
ons de hoop op geluk. Fortuna houdt een scheepsroer in de hand: zij s tuurt ons naarde goede kant. 
Spes heeft een bloempje, waarvan we hopen dat het n iet zal verwelken. Veel figuren hebben ook 
een staf o f een offerschaal. Zo'n  schaal kun je goed zien op b4, rechts onderaan, een platte ronde 
schaal. De meeste mensen in de romeinse tijd  kenden de personifikaties wel. Daardoor konden de 
keizers op hun munten steeds weer andere gebruiken om steeds nieuwe goede kanten van hun rege
ring onder de aandacht te brengen. Het bijzondere van romeinse munten is dan ook dat ze zoveel 
verschillende achterkanten hebben. Latere munten hebben dat n ie t meer.

3.2.2. In vul b lad voor de leerlingen.

K ijk  naar de gouden munten waarboven staat "D e goudschat van het D om ple in ". Over deze m unt- 
schat gaat ook een verhaaltje in deze les. Met e6 bedoelen we de zesde m unt op de v ijfde  rij van 
boven (voor- en achterkant rekenen we als één m un t), met d5 de v ijfde  m unt (van links) op de vier
de rij van boven.Vul nu het blad in. Veel sukses!
Zoek op de munten de volgende goden/godinnen/personifikaties en zeg dan w at de m unt betekent.
PAX (a2 t/m  4), de Vrede, heeft een o lijfta k je  in haar hand. De m unt betekent dus:.............................
V IR TU S (d5,6), de Dapperheid, heeft een ko rt kleed, een helm en een lange dolk. De m unt bete
ke n t:......................................
APO LLO  (e6) is de god van de zon. H ij is ook de beschermer van de kunst. In z ijn  ene hand heeft 
hij een o lijfta k je , in zijn andere meestal een staf, maar hier een beeldje van V ic to ria , de Overwinning.
Om zijn hoofd  heeft de zonnegod...........................................
Wat zou deze m unt betekenen?.............................................
CONCORDIA (e1) is de Eendracht. In haar ene hand heeft zij e e n ..................................  in haar andere
e en .......................................
Deze m unt b e te ke n t..............................................
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Bijna al deze gouden munten zijn geslagen door keizer Nero. H ij was een heel artistiek man, die zelf 
muziek komponeerde en ook heel mooi zong. Hij beschermde de kunst. De mensen hielden veel van 
hem. Jammer genoeg raakte h ij onder verkeerde invloed.
Hij werd steeds wreder en ging regeren als een tiran. In het jaar 65 ontsnapte hij aan een eerste samen
zwering. H ij werd bijna gek van achterdocht. In het jaar 66 vermoordde h ij zijn eigen vrouw, nog wel 
te rw ijl zij zwanger was. Tenslotte kwam het leger tegen hem in opstand. Toen pleegde h ij zelfmoord.

Op e3 (4,5) zie je de keizer en de keizerin nog samen afgebeeld. De keizer heeft een stralenkrans en
een staf (scepter) en l i jk t  daardoor o p ............................................ Waarom is h ij zo voorgesteld? Hoe ziet
de keizerin eruit? Wat heeft zij in haar handen?

Als wie is z ij nu afgebeeld?........................................................................................................................................
K lop t deze propaganda met wat je hierboven over het ke izerlijk  paar gelezen h e b t? ..............................
Wat zou de waarheid z i jn ? ..........................................................................................................................................
Op f3 ,4 , een m unt van ko rt na het jaar 65, is een god afgebeeld met scepter en bliksemschicht. Z ijn
naam staat erb ij, het i s .......................................Hij draagt hier de erenaam Custos, de Bewaker. Waarom
heeft Nero deze m unt laten slaan? Wat bedoelde h ij ermee te zeggen?........................................................
Lees vóór je antwoord geeft nog eens door wat hierboven over Nero is gezegd.

3.2.3. Een verhaal, voor de leerlingen.

In het jaar 68 van onze jaartelling was de romeinse keizer Nero afgezet en gedood. Het jaar daarop 
bracht een grenzeloze verwarring. V ie r generaals betw istten elkaar de opvolging. Onder hen was ook 
de opperbevelhebber van de legers aan de R ijn , V ite llius. Met medeneming van zijn beste troepen 
was hij naar Ita lië vertrokken. In de forten aan de Rijngrens bleven slechts, zoals Tacitus, de romeinse 
geschiedschrijver zegt, de lege hulzen van de legioenen, en , met name in het nederlandse rivierenge
bied, hulptroepen van Nerviërs en Tungrers, noordgallische stammen, die nu ook niet bepaald brand
den van verlangen om hun leven te geven voor de romeinse zaak.
D it was de kans waarop de bataafse en cananefaatse adel had gewacht. Met lede ogen hadden zij 
sinds enige tijd  moeten toezien hoe de romeinen geleidelijk de inheemse legertjes, gekommandeerd 
door edelen u it de eigen stam, omvormden to t geregelde hulptroepen onder het bevel van romeinse 
o ffic ieren. Met hun invloed zou het snel gedaan z ijn , want wat was nu een edelman zonder zijn ge
wapende volgelingen? Onder het voorwendsel dat z ij Vespasianus, een van de andere keizers-in-spe 
steunden, begonnen zij de opstand, in de hoop op die manier hun verloren gezag te kunnen herwinnen. 
De grensvestingen aan de R ijn  werden aangevallen en door de opstandelingen o f door de garnizoens- 
kommandanten, die al gauw wanhoopten aan hun verdediging, in brand gestoken. Van west naar 
oost stegen rookwolken op.
In het fo r t te U trecht m oet er geweldige paniek zijn geweest, die dag in augustus 69, toen een legertje 
rebellen zich op de poorten stortte . Soldaten krioelden door elkc-sr, op zoek naar ontbrekende delen 
van hun wapenrusting, overal k lonk geschreeuw. In een van de barakken stond een centurio besluite
loos met zijn spaargeld in zijn handen. Moest hij het b ij zich steken, en het dan misschien verliezen 
in een gevecht, o f als h ij gevangen genomen werd? O f kon hij het beter hier ergens verstoppen? Vlug 
knielde hij tenslotte neer, groef een ku iltje  in de verharde grond. Met een bang hart keek hij nog even 
naar z ijn  v ijft ig  goudstukken, voor h ij het ku iltje  weer d ich t schoof. H ij zou ze noo it meer terugzien. 
In het jaar 1932, bijna negentien eeuwen later, waren archeologen bezig het romeinse fo rt, gelegen 
onder het huidige Dom plein, op te graven. En b ij toeval, doordat iemand net iets verder groef dan 
eigenlijk de bedoeling was, vond men in de brandlaag die resteerde van de barakken het spaargeld 
van de honderdman. Hij had het — ironie van de geschiedenis — gedeponeerd praktisch voor de deur 
van het Archeologisch Instituu t.

3.2.4.

Een paar vragen bij de zaal "A rcheo log ie", voor de leerlingen. De meeste vitrines in deze zaal, nl. 
de vitrines B t/m  I, zijn gevuld met voorwerpen u it de romeinse tijd .
Geef eens ko rt aan wat voor soort dingen het z ijn:
B:
C:
D:

o
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E:
F:
G:
H:
I :
Z ijn  alle dingen in deze v itrines in Nederland gemaakt?

Kun je in v itr in e  I iets vinden w aaru it b l i jk t  da t de mensen hier in  de romeinse ti jd  geld gebruikten? 

Waarvoor zullen ze dat romeinse geld gebru ik t hebben?

4.2.2. Museumles: The w onderfu l w o rld  you can share

arm enzorg in  de 16e eeuw, een les voor de H istorische A fd e lin g  van he t Centraal Museum, 
U trech t

1. Beschrijving volgens het model Didaktische Analyse

1.1. Doelstellingen.

1.1.1. Globaal:

een ind ruk geven van een aspekt van de maatschappelijke rol van de kerk in de 16e eeuw;

1.1.2. Gespecificeerd

Na deze les z ijn  de leerlingen in staat op grond van het meegedeelde en van het besproken schilderij 
de volgende no tities  op sch rift te stellen:
1. oorspronke lijke  plaats en u ite r lijk  van het schilderij hadden de sterke bedoeling de aandacht 

te trekken van een groot pub liek. Het kan vergeleken worden m et een moderne poster;
2. Bij het Laatste Oordeel werd bepaald w at je eeuwige toekom st zou z ijn . A rm enzorg was voor 

de rijken een — financieel aantrekke lijke  m anier om de balans naar de goede kant te doen d o o r
slaan;

3. de beschouwer w o rd t gesuggereeerd dat h ij, door zich te laten werven voor (een vereniging voor) 
armenzorg to t  een begerenswaardige wereld zal gaan behoren.

4. de kerk had b ij de armenzorg op twee w ijzen belang: theologisch: haar leden konden zich door 
naastenliefde de eeuwige zaligheid verwerven; p raktisch: voor arme parochianen bestonden van 
overheidswege geen voorzieningen.

De leerlingen kunnen d it  toe lich ten  aan de hand van het besproken schilderij.

1.2. Beginsituatie.

De leerlingen zijn  (onbewust) bekend m et reklame-technieken;
z ijn  (in variërende mate) bekend m et de chris te lijke  godsdienst.

1.3. Onderwijsleersituatie.

1.3.1. Leersto f

keuze: armenzorg als aspekt van de maatschappelijke rol van de kerk in de 16e eeuw 
ordening: thematisch

1.3.2. W erkvorm :

aanbiedend-mededelend/vragend (onderwijsleergesprek)

1.3.3. Leeraktiv ite iten

leraar: meedelen, aanwijzen, vragen
leerling: luisteren, k ijken , oplossing zoeken, antwoorden
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1.3.4. Leer-/hulpm iddelen:

1. leesplankje, op zaal aanwezig
2. ev. kaartje parochiekerken, a fb. kerk
3. het paneel m et aan de ene zijde het Laatste Oordeel en aan de andere kant scènes u it  de A rm en

zorg, in de tweede zaal van de Historische A fde ling , C.M.

1.4. Evaluatie.

S chrifte lijke  toetsing door de volgende vragen/opdrachten:
1. Wat is, als je afgaat op de oorspronkelijke  verb lijfp laats en het globale u ite r lijk  (form aat, k leu r

gebruik) van d it schilderij, de eerste bedoeling ervan? Met w elk modern medium kun je het ver
gelijken?

2. Wat was de betekenis van het Laatste Oordeel voor de beschouwer? Welk m iddel w o rd t hier aan
geboden om  enige invloed te hebben op de uitslag? Was d it  m iddel voor alle maatschappelijke 
klassen even bereikbaar?

3. Welke twee konkrete organisaties staken achter d it  schilderij? M et welke — ook tegenwoordig 
m een bepaalde vorm  van kom m unika tie  nog gebru ike lijke  — technieken probeerden zij hun "d o e l
groep”  te winnen?

4. Welke belangen had de grootste van deze organisaties b ij het werk van de kleinste?

L ich t je antwoorden toe m et behulp van het schilderij

2. Uitvoeringsschema

tijd

2 '

onderdeel 

1. in tro d u k tie

doel

d u id e lijk 
heid over

aktiv . leraar

praten, vra
gen

leerling

lu iste
ren etc.

hulpm iddel

3 '

10 '

6 '

5 '

2. ins truk tie  
herkom st 
verwerking

3. ins truktie  
inhoud L.O.

4. ins truktie  
ikon , analyse

5. ins truktie  
beschouwing

6. ins truk tie  
belangen 
werving 
verwerking

doelst. 1

doelst. 2

meedelen,
vragen

vragen,
meedelen

doelst. 2,3 vragen
aanwijzen

doelst. 2,3 vragen

doelst. 1,2 meedelen, 
3,4 vragen

luister.
antw .

I.,a.,
kijken

kijken,
determ in.

k ijken,
antw .

lu ister.,
k ijken,
antw .

afb. kerk
kaartjes
parochies

schilderij

schilderij

schilderij

schilderij

3. U itw erk ing  van de lesinhoud 

3.1. Samenvatting van de leersto f

In de Historische A fde ling  van het C.M. bevindt zich een 16e-eeuwse paneel, aan twee zijden beschil
derd, dat afkom stig is u it het koor van de Jacobikerk, een van de middeleeuwse parochiekeren in 
U trecht. Aan de voorzijde is het Laatste Oordeel afgebeeld, aan de achterzijde drie scènes u it  de 
armenzorg, tussen vermanende teksten. Deze laatste taferelen zijn n ie t in alle onderdelen verklaard, 
w at mede veroorzaakt w o rd t doordat w erke lijkhe id  en sym boliek nogal door elkaar lopen.
De bedoeling van het geheel is echter d u ide lijk : het is een opw ekking to t het in p ra k tijk  brengen
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van de naastenliefde, in het b ijzonder de armenzorg, waarbij de beschouwer krachtig gewezen w o rd t 
op de gevolgen die zijn houding hier op aarde heeft voor de manier waarop h ij de eeuwigheid zal 
doorbrengen. Het tekstbord je  b ij het schilderij verm eldt nog dat de armenzorg in  deze tijd  n ie t door 
de overheid, maar door partiku lie re  verenigingen werd bedreven, hoewel door de overheid wel was 
voorzien in be lastingfacilite iten voor hen die zich daarmee bezig hielden.
Het schilderij doet een mededeling die volkom en cliché is, maar die haar u itw e rk ing  toch n ie t gemist 
zal hebben. Wij zagen h ierin  een overeenkomst m et de huidige reklame. Van deze parallel maken w ij 
gebruik om de betekenis van het paneel voor de 16-eeuwse beschouwer d u id e lijk  te maken.

3.2. Lesmateriaal

(gang van het onderwijsleergesprek)
D it schilderij heeft volgens het tekstp lankje gehangen in het koor van de Jacobikerk. Wat is het koor 
van een kerk?
(belangrijke plaats). Wat is een parochiekerk? Wie bezochten dus de Jacobikerk? Hoe hoog zou het 
hebben gehangen? Hing het tegen de muur? Was het nu voor een g roo t o f een klein publiek? D it 
schilderij tro k  dus sterk de aandacht. Welk medium gebru ikt men tegenwoordig om de aandacht 
te trekken?
Aan de ene kant staat het Laatste Oordeel. Wat is dat? Welke betekenis zou het voor de mensen 
in die tijd  hebben gehad? Beschrijf eens w a t er allemaal op staat.
Wat gebeurt er in de scènes op de achterkant?
Wat kun je zeggen van de manier waarop de schilder het Laatste Oordeel heeft uitgebeeld? (kleurge
b ru ik , emoties, akcent op de dood). Welk gevoel moest de beschouwer erb ij krijgen? (angst, bezorgd
heid, "hoe kan i k ............. " ) .  Geeft het schilderij ook een oplossing voor het geschapen probleem?
(door liefdadigheid in het paradijs raken). V oo r welke bevolkingsgroep gaf deze oplossing de m in 
ste problemen? Wie w orden hier dus het meest aangesproken? (de rijken ).
De armenzorg werd in deze tijd  bedreven doo r partiku lie re  verenigingen, n ie t door de overheid. Wel 
had de overheid, net als tegenwoordig, aan het bedrijven van liefdadigheid be lastingfacilite iten ver
bonden. Welke organisaties zullen dus, gezien de oorspronke lijke  plaats van d it  sch ilderij, hierachter 
zitten? (parochie, armenzorgvereniging). Welk belang had de kerk b ij de armenzorg? (theologisch: 
het heil van haar leden, als zij de deugd beoefenden; p raktisch: het welvaren van de arme parochi
anen, die sociale voorzieningen m isten).
Wat is het doel van d it  schilderij? (werving voor de armenzorg). Hoe probeert de schilder da t doel 
te bereiken? (bespelen van de emoties, angst, gevoel van u itverkoren z ijn ).
Waar kom je diezelfde m iddelen tegenwoordig vaak tegen? (reklame: suggereert dat de koper zich 
een soort zekerheid kan kopen — verzekering —, o f dat h ij behoort to t  een u itverkoren groep — the 
w onderfu l w o rld  o f M artin i).

4.2.3. Museum les: Een beeld van een god

romeinse religie aan de rijksgrenzen, een les voor de H istorische A  fdeling  
(Prov. Oudheidk. Mus.) van he t C.M.

1. Beschrijving volgens het model D idaktische Analyse

1.1. Doelstellingen.

1.1.1. Globaal:

een ind ruk geven van aard, verspreiding en beteknis van de romeinse religie in het ke ize rrijk , m et 
name in onze streken;

1.1.2. G especificeerd:

Na deze les z ijn  de leerlingen in staat de in 1.1.1. genoemde elementen weer te geven in ongeveer 
de volgende termen:
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0. archeologische vondstomstandigheden kunnen over voorwerpen mededelingen doen betref
fende ouderdom en/o f ontstaansmilieu;

1. de romeinse góden stamden u it alle delen van het r ijk  en werden vereerd ver van hun ba
kermat;

2. zij waren voor hun vereerders herkenbaar door de vaste schema's volgens welke ze werden 
afge beeld;

3. zij waren voorwerp van persoonlijke religie;
4. het religieus amalgaam in het r ijk  is een b lijk  van de kulturele eenheid binnen het romeins 

imperium .
De leerlingen kunnen bovenstaande noties toelichten 
ad 0. met gebruikmaking van het schetsje in 3.2.2.;

1. aan de hand van enige voorwerpen u it v itrine  G van de zaal Archeologie, Hist. A fd . C.M.;
2. aan de hand van het bronzen Jupiter-beeldje, nr. 5 in deze v itrine ;
3. met gebruikmaking van de gegevens u it materiaal en form aat van de voorwerpen sub 1.-2;
4. met de konklusies u it 1.1.2.1. -3, vermeerderd met globale noties over de herkomst van 

de góden en de konkrete beeldjes.

1.2. Beginsituatie.

De leerlingen weten dat de romeinse religie polytheïstisch was;
dat Jupiter een romeinse god is;
dat het antieke naakt een positieve betekenis heeft.

1.3. onderwijsleersitua tie.

1.3.1. Leerstof

keuze: provinciaal-romeinse kultuurgeschiedenis 
ordening: thematisch

1.3.2. Werkvorm:

aanbiedend-mededelend/vragend (schrifte lijke  les)

1.3.3. Leeraktiv ite iten:

leraar: opdrachten geven ev. begeleiden 
leerling: lezen, kijken, oplossing zoeken, noteren

1.3.4. Leer-/hulpm iddelen:

leesplankje, op zaal aanwezig;
Jupiter-beeldje, v itrine  G, nr. 5;
andere beeldjes, in dezelfde v itrine ;
een set kaarten met in form atie, vragen en antwoorden.

1.4. Evaluatie.

kontinue toetsing door het invullen van de antwoorden en het kontroleren van de antwoorden op 
de volgende kaart.

2. U itvoering

De leerlingen kunnen de les zelfstandig in groepjes uitvoeren. Elke groep k rijg t een set kaarten (3.2.) 
mee. Om samenscholing rond vitrine  G te vermijden kan men een aantal groepjes elders zinvol bezig 
houden, zoals bv. in "de keerzijde van de ke izer".
De werkvorm  is een variant op een onderwijsleergesprek voor de hele, o f halve, klas (zie "the  wonder
fu l w o r ld " ). Men kan dus desgewenst de les ook als onderwijsleergesprek houden, afhankelijk van de 
beschikbare t ijd , het aantal begeleiders en het aantal leerlingen.
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3. U itw erk ing  van de lesinhoud

3.1. Samenvatting van de leerstof.

Over de godsdienst in onze streken vóór de kom st van de rom einen is haast niets bekend. Wel weten 
we dat de romeinen grote veranderingen hebben veroorzaakt. Dat kwam n ie t doorda t z ij, zoals la
tere ijveraars, te vuur en te zwaard hun opvattingen probeerden te verspreiden. De godsdienst in de 
klassieke oudheid va lt ju is t op door het ontbreken van een vaste leer. Daarover kon dus geen on
enigheid ontstaan. De romeinse bestuurders waren dan ook meestal geneigd de nationale ku iten 
die zij aantro ffen te respekteren. Z ij namen er zelfs aan deel, vanu it het besef dat elke plaats be
woond werd door goddelijke machten, en dat degene die zich op zo 'n  plaats vestigde zich in hun 
invloedssfeer begaf. Daarnaast bleven zij vasthouden aan de o ffic ië le  góden van Rome: Jup ite r, Juno, 
M inen/a, Mars, Hercules, Mercurius en anderen. Vaak werden ook inheemse góden aan romeinse 
gelijkgesteld, zoals bv. de hoofdgod van de Bataven, die in de romeinse t ijd  Magusanus Hercules 
genoemd werd. Daardoor is het ook van in de provincie  gevonden afbeeldingen van romeinse góden 
niet a ltijd  du ide lijk  o f z ij ook inderdaad dezelfde góden voorstellen die te Rome werden vereerd. 
Van grote betekenis was de rol van het leger in de verbre id ing van oorspronke lijk  nationale ku iten 
door het hele r i jk . De bekendste van deze godsdiensten zijn  de M ithrasdienst en het Christendom . 
Van geen van beide zijn  echter in  het Utrechtse getuigenissen gevonden, wél van andere oosterse 
religieus, n l. van Sarapis en Harpokrates, en van de al eerder in Rome ingeburgerde Kybele.
Dat er in de romeinse ti jd  wel degelijk sprake was van een persoonlijke religie w o rd t aannemelijk 
gemaakt door de talloze, gezien hun fo rm aat n ie t voor openbare verering bestemde, godenbeeld- 
jes die in alle archeologische verzamelingen voorkom en. Vele daarvan moeten o o it een plaatsje be
zet hebben in een lararium , een huiskapelletje. In grote huizen was dat een fraai uitgevoerde nis, 
afgedekt met een driehoekig tem peldakje, maar b ij de burgerman zal het er w at eenvoudiger heb
ben uitgezien. De inhoud van deze lararia was een afspiegeling van de persoonlijke religieuze vo o r
keuren van de eigenaar. Vooral in de 2e en 3e eeuw liepen in de privé-sfeer allerlei godsdienstige 
zaken door elkaar: er vond een versm elting plaats van religies die oo rsp ronke lijk , als regionale k u i
ten, geheel gescheiden waren geweest. Zo vernemen we over het la rarium  van keizer A lexander Severus 
(222—235) da t het beelden bevatte van de K lein-Aziatische wonderdoener A po llon ius  van Tyana, 
van Christus, van Abraham, Orpheus en andere "g ó den ". H ij had die kennelijk  voor z ichze lf op be
vredigende w ijze met alkaar in overeenstemming gebracht, zonder zich iets gelegen te laten liggen 
aan de exklusivitische trekken van het Jodendom en het Christendom.
De beelden in het lararium  van de keizer zullen wel van z ilver o f verguld brons zijn  geweest, zoals 
ook de meer gegoeden in de provincie bronzen beeldjes bezaten, gegoten in  de ateliers van de gro
te steden, o f stammend u it  de smeltkroes van rondtrekkende bronsgieters. V oo r de gewone man 
was er een ru im  assortim ent aan gegoten aardewerken beeldjes op de m arkt. Deze werden vervaar
digd door dezelfde firm a's die ook de p roduktie  van aarden olielampjes en ander huisraad verzorg
den. Een ander b lijk  van persoonlijke religie z ijn  de zogenaamde wijgeschenken, vaak in de vorm  
van een vo tie fa ltaar. Men kon ook als w ijgeschenk een afbeelding geven van datgene waarop de wens 
betrekking had: bv. een s tiertje , na de genezing van de trouw e fokstie r.
De mensen in de romeinse tijd  waren, net als w ij, vaak bijgelovig. Z ij zochten graag de bescherming 
van krachtige am uletten om zich van een beetje geluk te verzekeren. Ook zulke am uletten z ijn  door 
het hele r ijk  gevonden.

lek tuu r voor geïnteresseerden:
W.A. van Es, De Romeinen in Nederland, Bussum 1973;
P. S tuart, De godin Nehalennia en haar cultus, in: Deae Nehalenniae, gids van de ten toonste lling 
M iddelburg-Leiden '71 ;
J. Ferguson, The Religions o f the Roman Empire, London 1974;
verschillende hoofdstukjes u it Römer lllu s trie rte  1 en 2, resp. Römisch-Germanisches Museum der 
S tadt K öln  1974 en Historische Museen der Stadt K öln  1975.

3.2. Lesmateriaal 

3.2.1. Inleiding.

(Le t goed op deze en de volgende inform atie-teksten. Je hebt ze nodig om de vragen te beantwoorden.) 
Onder keizer Augustus z ijn  de Romeinen begonnen ons land te veroveren (12 voor Christus). T o t on 
geveer 400 na Christus heeft ons land gedeeltelijk b ij het Romeinse r ijk  gehoord. Overal in het r ijk  
lagen kazernes m et afdelingen van het Romeinse leger — vooral aan de grenzen.
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De Romeinse soldaten waren voor het grootste deel geen mannen u it Rome zelf, o f u it  Ita lië . Ze 
kwamen u it allerlei landen, bijvoorbeeld Spanje, F rankrijk , Hongarije. Ze werden vaak van het ene 
land naar het andere verplaatst.
In de buu rt van U trech t lagen minstens drie Romeinse kazernes: in De Meern, Vechten en in de stad, 
op de plaats van het tegenwoordige D om plein. Van deze laatste kazerne hangt aan de wand van deze 
zaal een maquette — ga maar k ijken.
De meeste Romeinse voorwerpen in deze zaal komen u it  de b uu rt van deze Romeinse fo rten .

3.2.2.
Nr. 5 in v itr in e  G. is een bronzen beeldje van lu p ite r, gevonden in De Meern. Het is gemaakt tegen 
het eind van de 2e eeuw na Christus.

Op het schetsje kun je zien hoe archeologen proberen in de grond verschillende lagen te onderscheiden. 
Laag 4 is de oudste laag, laag 1 de jongste. Voorwerpen die in één laag zijn  gevonden, zijn meestal u it 
dezelfde tijd .
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Ook het lupiterbeeld je is in de grond gevonden. Hoe kunnen we nu weten dat d it beeldje Romeins is? 
En hoe weten we dat het eind tweede eeuw na Christus gemaakt is?

3.2.3.
A ntw oord : we weten d it  door de laag waarin het beeldje gevonden is. (nog een goed antw oord: door 
het te vergelijken m et andere beelden waarvan we weten waar en wanneer ze gemaakt zijn)
Inform atie : lu p ite r was de oppergod van de Romeinen. H ij heerste over de andere góden en godinnen. 
Vaak werd hij vergezeld door een adelaar.
lu p ite r was ook de god van het onweer. H ij kon mensen straffen door ze met z ijn  bliksem te tre ffen . 
Het voorwerp in z ijn  rechterhand is de bliksem zoals de Romeinen die uitbeelden.
Vraag: Wat weten we door de vondst van het lup iterbeeld je in De Meern nu over het geloof dat de 
mensen daar toen hadden?

3.2.4.
A ntw oord : de mensen daar geloofden toen ook in lup ite r.
Vraag: Er staat helemaal niets op het beeldje en ook niet op het voetstuk. Hoe wisten die mensen vroe
ger dan dat d it  een beeldje van lu p ite r was?

3.2.5.
A ntw oord : zij w isten dat om dat lu p ite r b ijna a ltijd  op dezelfde manier werd afgebeeld: met d it  soort 
haar (heb je de krans al opgemerkt?) en baard, naakt, m et bliksen en staf, waardig.
In form atie : In e lk Romeins huis was een soort kapelletje waarin de huisgoden vereerd werden, het 
lararium.
Op kaart 3 las je dat lu p ite r de Romeinse oppergod is. In de v itrine  zie je beeldjes van góden die onder 
hem stonden, bv.
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nr. 6 is een Lar, een huisgod
nr. 7 is Mercurius, de god van de handel
nr. 9 is Minerva, de godin van de wijsheid
nr. 20 is Venus, de godin van de liefde
nr. 23 is Matrona, een inheemse moedergodin
nr. 30 is Harpokrates, een Egyptische god
Vraag: aan welke kenmerken konden de mensen deze góden herkennen?

3.2.6.

A n tw oo rd :
nr. 6: ko rt kleed, laarzen, schaal, danshouding
nr. 7: reishoed en beurs
nr. 9: helm, lang kleed
nr. 20: (half) naakt
nr. 23: b ijzondere haardracht
nr. 30: k indje m et du im  in m ond, korenschoof in de arm
In fo rm atie : Dat lupiterbeeld je  is maar k le in , maar het is toch wel groter dan de meeste andere beeld
jes (de twee grote marmeren beelden doen niet mee: ze z ijn  n ie t in Nederland gevonden, maar in veel 
later t ijd  door een verzamelaar in Ita lië  gekocht en na verloop van ti jd  aan het museum geschonken). 
Het lup iterbeeld je is ook wel iets m ooier dan de andere, en het is van brons, te rw ijl veel andere van 
aardewerk zijn .
Vragen: V oo r wat voor ru im te was d it  beeldje bestemd?

Wat voor iemand zal het gekocht hebben?
V o o r w ie zullen de andere beeldjes bedoeld zijn?

3.2.7.

A ntw oorden: Het lupiterbeeld je  was w aarsch ijn lijk  bedoeld voo r een huis, misschien voor een lararium . 
Het zal gekocht z ijn  door een wat r ijke r iemand. De andere beeldjes waren meer voor de gewone man. 
In fo rm atie : Harpokrates (nr. 30) is eigenlijk een Egypitsche god. Je vraagt je n a tu u rlijk  af wat d ie in 
Nederland moet. Maar h ij is hier n iet de enige "n ie t-R o m e in ": Kybele (nr. 18) ko m t e igenlijk  u it  
T u rk ije , Sarapis (nr. 3) kom t oorspronke lijk  ook u it  Egypte (zowel Egypte als T u rk ije  hoorden, net als 
een stuk van Nederland, b ij het Romeinse r ijk ) .
De w itte  beeldjes z ijn  van zgn. pijpaarde, een fi jn  soort kle i. Ze werden hol gegoten in een "negatieve" 
vorm , een soort massaproduktie dus. De fabriek kan in Keulen gestaan hebben.
De bronzen beeldjes werden misschien gegoten door rondtrekkende bronsgieters.
Vragen: Waarom maakte men in deze streken beeldjes van "bu iten landse" góden?

Waarom werden veel van deze beeldjes van goedkoop materiaal en in massaproduktie gemaakt?

3.2.8.

A ntw oorden: Om dat ze ook in déze streken vereerd werden, en om dat ze niet alleen door de rijken  
werden vereerd, maar ook door de gewone mensen.
In form atie : Lees nog eens door w at op kaart 1 w o rd t gezegd over het Romeinse leger.
Vragen: Hoe kwam het dat overal in het Romeine r i jk  góden vereerd werden, die u it heel andere gebie

den stamden?
Was het gevolg nu dat er overal in het r i jk  verschillende godsdiensten waren, o f dat er in het 
hele r i jk  dezelfde góden vereerd werden?

3.2.9.

A n tw o o rd : D oor het heen en weer trekken van Romeinse soldaten die u it  a llerlei gebieden kwamen, 
waren die góden overal bekend geraakt en was ook de plaatselijke bevolking ze gaan vereren.
Het gevolg was dat er overal in het Romeinse r i jk  zo ongeveer dezelfde godsdienst bestond.
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4.2.4. Museum/es: Tekens van leven in he t Westen

dood  en begrafenis b i j  de Egyptenaren, een les voor de afdeling Egyptologie (boven
zalen) van he t Rijksmuseum van Oudheden te Leiden.

1. Beschrijving volgens het model D idaktische Analyse

1.1. Doelstellingen

1.1.1. Globaal:

enige aspekten van de Egyptische dodencultus.

1.1.2. Specifiek:

Na deze les z ijn  de leerlingen bekend met:
1. de mythologische achtergrond van de dodencultus, zoals meegedeeld in het verhaal over Osiris 

(3.2.1.)
2. de betekenis die afbeeldingen hadden voor de Egyptenaren, zoals meegedeeld in de in le id ing op 

het Dodenboek (3.2.2.1.)
3. de inhoud van de voorstellingen in het Dodenboek, kon fo rm  3.2.2.2.
4. de achtergronden van de m um m ifika tie , zoals meegedeeld in het verhaal over Osiris (3.2.1.) en 

toegepast op de mummies in de v itrines (3.2.3.) en op de sarkofaag van Pinehas (3.2.4.)
5. de fu n k tie  van shabti's, zoals meegedeeld in de betreffende spreuk u it het Dodenboek, toegepast 

op de shabti-vitrine en de shabti-kist van Moet-em-Meretes (3.2.5.)

1.2. Beginsituatie.

De leerlingen voelen zich aangetrokken door het geheimzinnige van de Egyptische voorwerpen. Hun 
belangstelling voor mummies is vooral gericht op het sensationele.

1.3. Onderwijsleersitua tie.

1.3.1. Leersto f

keuze: kultuurgeschiedenis van het oude Egypte 
ordening: thematisch

1.3.2. Werkvormen

aanbiedend-mededelend/vragend 
groepswerk m et parallelle taken

1.3.3. Leeraktiv ite iten

leraar: bewaken van de organisatie 
hulp bieden b ij de opdrachten 
leerling: lezen, k ijken , oplossingen zoeken, 
antwoorden invullen

1.3.4. Leer-/hulpm iddelen

de in fo rm atie  en opdrachten onder 3.2.
de onder 3.2. aangegeven voorwerpen u it de bovenzaal van de afdeling Egyptologie

1.4. Evaluatie

K ontinue toetsing door de vragen in 3.2. Toetsing van 3.2.1. en 3.2.2.1. eventueel door specifieke 
vragen.

2. U itvoering

De les is bestemd voor een brugklas die m et twee docenten/begeleiders het museum bezoekt.
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De h e lft van de klas doet in groepjes van vier de opdrachten onder 3.2.2.2. en verder. D oor verschil 
in w erktem po zullen zij zich in de ru im te  verspreiden. De andere h e lft w o rd t, vóódat h ij m et het
zelfde groepswerk begint, doo r één van de docenten gedurende 25 a 30 m inuten rondgeleid in de be
nedenzaal m et Egyptische sku lp tuur. Zo w o rd t een te grote samenscholing rond de ob jekten in de 
bovenzaal vermeden door een zinvolle  bezigheid. De eerste h e lft van de klas k rijg t de rondle id ing na 
afloop van het groepswerk.
De andere docent bewaakt de organisatie in de bovenzaal. De teksten onder 3.2. bevatten afwisselend 
ins truktie , verwerking en evaluatie; eventueel kan men 3.2.1. en 3.2.2.1. vooraf in de klas behandelen. 
Laat de groepjes niet schrijven op het glas van de v itrines: b ij de po rtie r z ijn  schrijfp lankjes te leen.
De to ta le  duur van het groepswerk, zonder 3.2.1. en 3.2 .2 .1 . schatten w ij op ca. 45 m inuten.

3. U itw e rk ing  van de lesinhoud

3.1. Samenvatting leersto f

Te vinden in "In le id in g  to t  de oud-Egyptische beschaving", door Dr. B.H. S trieker, Rijksmuseum van 
Oudheden te Leiden, Staatsuitgeverij, 's-Gravenhage 1974, vooral "G odsd iens t", pp. 72-92. Let echter 
op a fw ijkende elementen in ónze instruktie . Men kan zich ook beperken to t  het bestuderen van 3.2.

3.2. Lesmateriaal

3.2.1. Verhaal:

Heel lang geleden heerste er in het oude Egypte een heel aardige koning. Iedereen was ingenomen m et 
zijn  bew ind. H ij heette Osiris. H ij had twee zussen, Nephthys en Isis. H ij was m et Isis getrouwd. (In 
het oude Egypte trouw den koningen wel vaker m et hun zus.)
Osiris had ook nog een broer, Seth, d ie erg jaloers was om dat iedereen Osiris zo sym pathiek vond. 
Seth w ilde  z ijn  broer u it  de weg ruim en. H ij lie t een doodk is t (sakrophaag) maken in de vorm  van een 
mens, precies volgens de maat van Osiris. Op een groot feest lie t h ij iedereen proberen in de doodk is t 
te gaan liggen, maar n a tu u rlijk  was de een te lang, de ander te ko rt, te d ik  o f te dun.
Toen Osiris in de k ist lag deed Seth snel de deksel erop en gooide de kist in de N ijl. De dode Osiris 
werd door Seth in stukken gesneden en verspreid over heel Egypte.
Isis was n a tu u rlijk  geweldig bedroefd. Z ij ging alle stukken van haar man b ij elkaar zoeken. Toen 
maakte z ij een m um m ie van Osiris. Haar zuster Nephthys en de góden Anoebis en T h o t hielpen haar 
zij balsemden het lijk  en w ikke lden het daarna in linnen stroken, om het voor a ltijd  te bewaren. O m 
dat zo het lichaam van Osiris behouden bleef, kon zijn  ziel ook b lijven leven.
(T ho t heeft de kop van een ibis, een vogel die een beetje op een reiger l i jk t .  Anoebis zie je a ltijd  af- 
gebeeld als een jakhals o f m et de zwarte kop van een jakhals. De Egyptenaren vereerden nam elijk ook 
dieren als góden.)
Toen Osiris weer leefde is hij de heerser geworden van het land van het Westen w aarde zielen van de 
doden waren. Daar moesten de doden voor z ijn  rechterstoel verschijnen.
De Egyptenaren hoopten dat zij na hun dood , net als Osiris, weer opnieuw  levend zouden worden. 
Daarom maakten zij mummies van hun doden; de ziel van de dode kon dan weer terugkeren op aarde. 
Horus was de zoon van Osiris en Isis. H ij w o rd t vaak als valk afgebeeld. Hij heeft een verschrikke lijk  
gevecht geleverd m et z ijn  oom Seth. Horus heeft b ij d i t  gevecht een oog verloren. Z ijn  moeder Isis 
heeft gezorgd dat h ij het oog weer terug kreeg en er weer mee kon zien. D it oog heet "h e t gezonde 
oog van H orus". De Egyptenaren dachten dat je door het dragen van een afbeelding van d it  oog er 
voor kon zorgen dat je een nieuw leven kreeg na je dood. D it oog z ie t er zó u it:

Horus had vier zonen die hem hebben geholpen de plechtigheden te bedenken voor de begrafenis 
van Osiris.

3.2.2. Dodenboek van Pai-ser (p la ttegrond no. 1)

3.2.2.1. In le id ing

Een dodenboek is een reisgids voor de dode doo r de onderwereld. A lle  enge dingen waar h ij langs 
m oet, staan erop. D ijkw ijls  m et een tekeningetje e rb ij. Deze reisgids had ook nog een ingebouwde ver
zekering: je kwam a ltijd  op de plaats van bestemming zonder kleerscheuren. Om d it  te begrijpen m oet 
je een paar dingen weten:
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De Egyptenaren ge loofden da t een p laa tje  van iets o f van iemand even echt was als da t d ing  o f als die 
persoon. Een teken ing  van een v ijve r m et rode golfjes is even echt als een échte v ijve r m et vu u r erin 
i.p.v. w ater.
De Egyptenaren ge loofden o o k  in de b ijna  toverachtige k ra ch t van het s c h rift (er waren toen nog maar 
erg w e in ig  mensen die konden lezen en schrijven. S c h r ift was dus heel b ijzo n d e r!). A ls je b ij da t teke 
n ingetje  van de vurige v ijve r ook  nog m e t h ië rog ly fen  s c h r ijf t  da t het een brandende v ijve r is, dan kun 
je je er o o k  echt aan branden.
A ls je dus de gevaarlijke dingen op de reis do o r de onderw ere ld  a fbee ld t, kun  je e rb ij schrijven w at de 
dode m oe t zeggen en doen om  er ve ilig  langs te kom en, en de k rach t van p laatje en s c h rift zorgen dat 
de dode inderdaad behouden b l i j f t .

3 .2 .2 .2 . H e t dodenboek van Pai-ser.

D it stuk dodenboek bestaat u it  d rie  gedeelten. We zu llen d it  le tte r li jk  stuk vo o r stuk bek ijken . We be
ginnen rechts op  het rech terstuk.
R echterstuk, rechts.
In een kapel-vorm ige ru im te  z it  een m annen figuur op  een tro o n . H ij is als een m um m ie afgebeeld. W at 
heeft h ij op  z ijn  hoo fd?  In z ijn  handen heeft h ij ^  heerserstaf en zweep. Z ijn  gezicht heeft een
donkere , vaak groene, k leu r, om da t h ij m et de p lan tenw ere ld  verbonden is. Deze man is Osiris. A ch te r 
z ijn  rug kun je nog vaag een v ro u w  onderscheiden. Z ij hee ft deze tekens boven op haar hoo fd  • . 
D it is N ephthys. V ó ó r Osiris staat een v ro u w  m et een stoel J  op  haar h o o fd . D it is Isis. A ch te r Isis 
staat een vreem d voo rw erp , een soo rt b loem po t m et een s tok e rin , aan de stok hangt een dierenvel. 
D it  is he t teken van de god A noeb is. Z o 'n  teken is he tze lfde  als de god ze lf.
A ch te r d i t  Anoebis-teken staat een lo tusb loem  m et v ie r figuu rtjes  erop. D it z ijn  de vier zonen van 
Horus. A ls  je goed o p le t kun je zien da t ze verschillende hoofden hebben, van links naar rechts: mens, 
baviaan, jakhals, va lk.
L inks van deze vie r zonen van Horus staat een he ilig  d ie r op  een standaard. W at voo r d ie r is d it?  Welke 
God s te lt d i t  voor? (verhaal)
L inks staat de dode en z ijn  v ro u w  in b iddende houd ing . V ó ó r hen staat een o ffe rta fe l vo l m et eten,
d rinken  en bloem en. W elke dingen kun je o n d e r s c h e id e n ? ........................................
H ie r kunnen Pai-ser en z ijn  v ro u w  dus steeds van eten ! ! ! !
Leg u it  waarom  ze da t ech t k u n n e n .............
M iddenstuk
In een kapel m et open deuren zie je rechts de vie r s tuurriem en van de hemel. Dan zeven koeien en een 
s tie r: de kudde van de hemel.
Dan staat er een god m et een va lkenkop . Wie is da t dus?
In z ijn  handen heeft h ij een ingew ikke lde  staf. W at z ijn  de twee onderste voorw erpen?
Het bovenstuk bestaat u it  d rie  tekens:
1 ^  heerschappij
2 leven
3 ^  duurzaam heid
V ó ó r deze god staat weer een (k le ine) o ffe rta fe l. En links  in de kapel staat Pai-ser in b idhoud ing . H ij 
heeft een "z a lfk e g e l"  op  z ijn  h o o fd . Een voo rw erp  van s to f m et pa rfum  erin .
L inks van Pai-ser staat op  de onderste h e lft een vurige v ijve r. H ie rb ij v inden re in ig ingsplechtigheden 
plaats. H ierboven zie je de v ie r zonen van H orus, nu alle v ie r m et m ensengezicht. Daarnaast een ziel 
(vogel m et m ensenhoofd op een h ië rog lie f die betekent: het Westen). Waarom staat d ie vogel daarop? 
L inke rs tuk
Rechts staan er v ie r plaatjes boven elkaar, 
bovenste : zw a luw  op heuvel
2e : W elk oog?
3e : W at z it er op  de heuvel?
4e : dode vo o r kapel.
L inks bovenaan.
H et land van laroe. H ier hoop te  je te rech t te kom en. Het is erg vruch tbaar en er is veel w a te r. Welke 
dingen zie je er gedaan w orden?
L inks onderaan:
H ier kun je zien hoe de Egyptenaren dachten dat de w ere ld  in elkaar zat.
De v ro u w  d ie  op  handen en voeten staat is de godin van de hemel. Z ij baart 's ochtends de zon en s lik t 
hem 's avonds weer in. Waar zie je de zon?
Z ij w o rd t ondersteund d o o r de god van de lu ch t. Wie zou de god z ijn  d ie  onderaan ligt?
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3.2.3. De mummies (plattegrond no. 2)

1. Bekijk de mummies in de vitrines links en rechts. Wat is een mummie ook weer?
2. Waarom behandelen de Egyptenaren hun doden zo? (Denk aan het Osiris-verhaal!).
3. Welke manieren hadden ze om de doden een "p o rtre tkop " te geven? Waarom deden ze dat?
4. Waarom maakten ze ook mummies van dieren? Welke dieren kun je onderscheiden?
5. In de kleine vitrine in het midden zie je de hart-scarabee van Djehoeti. Een scarabee is een heilige 

kever die de zon 's ochtends vroeg de hemel oprolt en zo nieuw levenslicht doet ontstaan. Vaak 
legde men een scarabee op de plaats van het hart van de mummie. Waarom?

6. Op sommige mensenmummies liggen afbeeldingen van de zonen van Horus. Kun je onderscheiden 
van welke materialen ze zijn gemaakt?

3.2.4. Sarkophaag van Pinehas (plattegrond no. 3)

De mummie ligt op de bodem. Oorspronkelijk zat hij in de gekleurde binnenste kist.
1. Waarom zat Pinehas verpakt in zoveel kisten en waarom was er van zijn lichaam een mummie ge

maakt?
2. Op de "k ru in ”  van alle kisten z it een heilige kever, een scarabee. Waarom?
3. Op de gekleurde kist zie je afbeeldingen van góden en godinnen die we op het dodenboek van 

Pai-ser al ontmoetten (Isis, Nephthys, Horus, Anoebis, de vier zonen van Horus) Wat doen ze op 
deze sakrophaag van Pinehas? (Denk aan wat ze voor Osiris deden).

4. Aan de zijkant van de voeten zie je twee bekende hiëroglyfen -f \  Onder deze staat het te
ken =̂7- D it betekent "a lle ” .
Wat betekent de kombinatie van deze hiëroglyfen?

5. Aan het voeteneind staan vier vazen waarin de ingewanden werden bewaard (deze werden u it het 
lichaam verwijderd, behalve het hart). Welke figuren herken je in de deksels? Wat doen ze hier?

3.2.5. Shabti's (plattegrond no. 4)

In de laatste scenes van het Dodenboek, bovenaan, heb je gezien dat de dode in het dodenrijk werk 
verricht. Niet al dat werk was even aangenaam: varen was b.v. leuker dan oogsten.
Weet je nog dat voor de Egyptenaren de afbeelding hetzelfde was als het afgebeelde?
Als je de beeldjes nauwkeurig bekijkt zie je dat veel ervan deze voorwerpen in hun handen dragen.

D it is een hak, een landbouwwerktuig om de grond los te maken (er ligt een m iniatuur
in brons!).
Op de shabti's staat vaak:
"O  deze shabti van N.N., als ik geroepen word, als ik aangewezen word om alle werkzaamheden te 
verrichten die gewoonlijk in het dodenrijk worden gedaan vooruit! de taak zal jóu daar w or
den opgedragen als de aangewezen persoon! Stel je in m ijn plaats op elk ogenblik om de velden te 
beplanten, de oevers te bevloeien en zand te transporteren van het Oosten naar het Westen. "H ie r ben 
ik ”  zul je zeggen.”
Heeft een Egyptische dode die shabti's meekreeg in zijn graf zich in het land van laroe vaak in het 
zweet gewerkt? Verklaar je antwoord.
Zoek de shabti-kist van de tempelzangeres Moet-em-Meretes (plattegrond no. 5). Rechts zie je er de 
dode op afgebeeld, links de shabti. Lees het b ijschrift. Welk werk hoefde de dode in het land van het 
Westen dus niet te doen?

4.2.5. Museum les: Dwazen om Christus' w il

een les over heiligenverering in de Middeleeuwen, voor het Aartsbisschoppelijk 
Museum, Utrecht.

De procedure 

/ Oriëntatie:

Wij bezochten het Aartsbisschoppelijk Museum, om een onderwerp te zoeken. Voor de hand lag:
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Geloofszaken in de Middeleeuwen. De vele voorstellingen van heiligen brachten ons tenslo tte  op de 
heiligenverering. We voelden ons bepaald n ie t deskundig op da t terre in.

/ /  Re f  lek tie:

Thuis overdachten w ij wat we de leerlingen zouden w illen  laten leren. We stelden drie  aspekten vast:
1. het begrip "h e ilig " . Wat is het, hoe w ord  je het. De eerste vraag leek ons te abstrakt voor de leer

lingen. Hierover zou dus in fo rm atie  moeten worden aangeboden. V oo r het antw oord op de tweede 
vraag zouden de leerlingen heiligenlevens (teksten) kunnen raadplegen.

2. het u ite r lijk  van een heilige in de kunst. We dachten vn l. aan a ttribu ten  die herkend zouden kunnen 
worden, na lezing van de teksten. H ier kon, op grond van kennis, een vaardigheid worden aange
bracht.

3. de fu n k tie  van de heilige voor het gelovige ind iv idu o f de d ito  gemeenschap. Begrip daarvan kon 
iets aan de houding van de leerlingen veranderen. We verwachtten dat de meeste kinderen tussen 
12-16 jaar een nogal negatief beeld van heiligen(-verering) zouden hebben.

Naar aanleiding van deze aspekten bepaalden we onze

I I I  Doelen:

eerst globaal, daarna specifiek (zie 1.1.1. en 1.1.2.). Nu terug naar het museum voor een

IV  K on tro le :

Z ijn  de doelen realiseerbaar? In d it  geval leverde kon tro le  op da t een van de kenmerken van het u ite r
l ijk , het aureool, aan de afbeeldingen in het museum b ijzonder weinig voorkw am . We besloten da t te 
laten vallen.

Voorbeelden van goed leven: Rochus, Franciscus, Magdalena (m et behulp van teksten)

Voorbeelden van goed sterven: Barbara, Ursula

Voorbeelden van wonderen: Franciscus (stigmata). Afbeeldingen van visioenen (Gregorius etc.) vonden 
we te abstrakt (aanvullen m et teksten)

Voorbeelden van pose: A lle  heiligen k ijken  naar beneden, waar ze kennelijk  de bezoeker verwachten. 
Tronende heiligen (Maria en onbekende kerkstichter) wezen we af, om dat ze teveel extra  in fo rm atie  
zouden kosten.
Het a ttr ib u u t van heiligen fu n k tio n e e rt n ie t echt. Ze "doen er niets m ee". D it element vonden we te 
m o e ilijk  voor de leerlingen.

Voorbeelden van a ttribu ten : Rochus: zweer, hondje, engel (pelgrimshoed); Barbara: toren; Ursula: 
gezellinnen, paus, kardinaal; Magdalena: zalfbus; Franciscus: p ij, stigmata.

Voorbeelden van het exempel: "D e  H. Maagd versch ijn t aan D om in icus", waarop de Heilige w o rd t 
afgebeeld m et z ijn  volgelingen. Aanvullen m et teksten.

Voorbeelden van bescherming: C hris to ffe l, re liekhouder.

V U itvoering:

Specifieke doelen z ijn  een soort antwoorden die je van je leerlingen verwacht. De taak van de leraar is: 
die vragen (opdrachten etc.) te bedenken die haast onafwendbaar het goede antw oord  opleveren.
We wezen elk van de drie  aspekten toe aan een groep ( " fu n k t ie " ,  het derde aspekt, zou verder u it  te 
breiden z ijn , zodat je to t vier groepen kom t, maar om dat ondertussen de zalen die we nodig hadden, 
on tru im d waren, konden we n ie t verder).
De w erkvorm  zou zijn : arbeidsverdelend groepswerk.
Tenslotte zochten we opdrachten en vragen b ij e lk van de specifieke doelen.

1. Beschrijving volgens het model D idaktische Analyse 

7. 1. Doelstellingen
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1.1.1. Globaal:
kennis: de leerlingen weten wat het begrip "h e il ig "  ongeveer inhoud t, en hoe je heilig kon worden. 
Ze weten hoe een heilige werd afgebeeld en welke betekenis een heilige in de Middeleeuwen had. 
vaardigheid: de leerlingen kunnen een heiligenbeeld herkennen aan de pose. Z ij kunnen eventuele a ttr i
buten onderscheiden. # ti
houding: de leerlingen krijgen een m inder negatieve houding tegenover het verschijnsel "he iligen ".

1.1.2. Speciefiek:

1. Een heilige is iemand die b ijzonder verd ienste lijk heeft geleefd, en die dus zeker in de hemel is.
2. Heilig kun je worden door goed te leven o f door te sterven voor het geloof.
3. Een heiligenbeeld/afbeelding poseert ter verering.
4. Heiligen zijn  herkenbaar aan hun a ttr ib u u t/a ttr ib u te n .
5. Een heilige kan je beschermen.
6. Een heilige geeft je een voorbeeld van hoe je m oet leven.

1.2. Beginsituatie

De leerlingen z ijn  oppervlakkig bekend m et het C hriste lijk  geloof. Heiligen vereenzelvigen zij met 
"he ilige  boon tjes", heiligheid m et saaiheid.

1.3. Onderwijsleersituatie

1.3.1. Leerstof:

keuze: kultuurgeschiedenis van het Christendom 
ordening: thematisch

1.3.2. Werkvormen

aanbiedend-mededelend /vragend 
arbeidsverdelend groepswerk

1.3.3. Leeraktiv ite iten

leraar: uitleggen, organisatie bewaken, helpen
leerling: luisteren, k ijken , lezen, oplossingen zoeken, noteren.

1.3.4. Leer-/hulpm iddelen

leraar: tekst over "h e ilig "  
leerling: heiligenlevens 
opdrachten op schrift
de aangegeven objekten in het Aartsbisschoppelijk Museum.

1.4. Evaluatie

Aan het eind van de les, o f in een volgende les, delen de groepen de resultaten van hun arbeid mee. De 
leraar verb ind t de konklusies m et elkaar en kon tro leert m ondeling o f de doelen gehaald zijn .

2. U itvoering

Te rw ijl w ij deze les aan het maken waren, werden de belangrijkste zalen afgesloten en on tru im d . De 
voorwerpen worden m e tte rtijd  opnieuw  opgesteld in het R ijksmuseum Het Catharijneconvent. T o t zo
lang kan deze les dus zeker niet uitgevoerd worden.
De les is bestemd voor 3 (eigenlijk 4) groepen leerlingen, die ieder een andere taak hebben. Aan het 
groepswerk gaat een korte  in le id ing vooraf, voor allen gezamenlijk. Zie voor de afw erking 1.4.

3. U itw erk ing  van de lesinhoud 

3.1. Samenvatting leersto f

Volgens Middeleeuwse C hriste lijke opvatting kon de mens door z ijn  manier van leven bepalen hoe h ij 
na z ijn  dood zou voortleven. Gedroeg h ij zich goed, dan m ocht h ij verwachten in de hemel te komen.
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waar een eeuwig geluk z ijn  deel zou z ijn , leefde h ij slecht, dan liep h ij gevaar naar de hel te worden 
verwezen, om eeuwig te branden in het vuur. Sommige Christenen hadden zich tijdens hun leven zo 
voorbeeldig gedragen da t men zeker was dat z ij in de hemel waren. Daar konden zij doo r hun b ijzo n 
dere verdiensten van God gunsten verkrijgen t.b .v . hun geloofsgenoten op aarde. Z ij werden "h e ilig e n " 
genoemd, en als krachtige helpers en beschermers gezien. Ook waren zij een bemoedigend voorbeeld 
dat het een mens kon gelukken zalig te w orden, als h ij zich daarvoor inspande. Hoewel de o ffic ië le  
theologie stelde dat heiligen u it z ichze lf niets konden, maar dat God ingreep op voorspraak van hen, 
leefde in de geest van de M iddeleeuwer de heilige als een bovennatuurlijke  m acht, m et een zeer d irekte  
invloed.
In de beeldende kunst z ijn  heiligen te onderscheiden door algemene (aureool, boek, palm) o f in d iv i
duele a ttribu ten . Veel afbeeldingen hebben het karakter van kultusbeelden: de heilige is n ie t bezig m et 
een o f andere handeling, maar staat o f z it  werkeloos, hoog verheven boven de toeschouwer, in afwach
ting van de verering waarop h ij recht heeft.
(Zie verder bv. verschillende artike len in: Lexikon fü r Theologie und K irche, red. J. H öfer, K. Rahner, 
10 d in ., 19572).

3.2. Lesmateriaal

3.2.1. Inleiding door de leraar: zie het begin van 3.1.

3.2.2. Heiligenlevens

3.2.2.1. Barbara

Barbara werd door haar vader, die heiden was, in een toren opgesloten, om te voorkom en dat z ij 
Christen werd. Toen zij er toch in slaagde zich te laten dopen, leverde h ij haar u it aan de Romeinse 
keizer. Die lie t haar na martelingen doden. Haar vader werd te r plekke door de bliksem getro ffen .

3.2.2.2. Ursula

Ursula was de dochter van een koning in Engeland. Een prins w ilde  m et haar trouw en, maar z ij w ilde 
maagd b lijven. Om oorlog te voorkom en ging zij op bedevaart naar Rome, m et 11.000 maagden. Op 
de terugkeer kwamen z ij, vergezeld van de paus en andere hoge geestelijken, voor Keulen aan, dat doo r 
de Hunnen werd belegerd. Z ij werden allen doo r de Hunnen omgebracht, maar na de m oordpartij 
zagen de Hunnen p lotseling een leger van 11.000 engelen dat hen aanviel. Z ij v luch tten  in grote ver
w arring en Keulen was bevrijd.

3.2.2.3. Maria Magdalena

Maria Magdalena, een tijdgenote van Christus, leidde eerst een luxe en zondig leven, maar toen ze 
Christus on tm oette  kwam ze to t inkeer. Z ij koch t een p o t dure za lf en w ierp zich voor Jezus neer en 
zalfde z ijn  voeten. Zo gaf ze u iting  aan haar verering voor hem. Sindsdien volgde ze hem in alles. Na 
zijn dood verscheen Christus het eerst aan haar om te zeggen da t h ij verrezen was. Ze tro k  naar Zu id - 
F rankrijk  en verbreidde daar het Christendom.

3.2.2.4. Franciscus

Franciscus werd geboren als zoon van een rijke  koopm an. In z ijn  jeugd nam h ij het er goed van. Hij 
w ilde ridder w orden, maar h ij kreeg een visioen waardoor h ij helemaal veranderde. H ij deed afstand 
van al z ijn  bezit. H ij w ilde  alleen nog bidden en boete doen. Er sloten zich mensen b ij hem aan, en 
hij s tich tte  een kloosterorde (de franciskanen). H ij bracht doo r z ijn  preken veel mensen er toe hun le
ven te beteren. Z e lf probeerde h ij in z ijn  manier van leven steeds meer op Christus te gaan lijken .
K o rt voor z ijn  dood kreeg h ij op onverklaarbare w ijze de kruiswonden van Christus in handen, voe
ten en zijde.

3.2.2.5. Rochus

Rochus was een r ijk  man, maar hij gaf z ijn  vermogen aan de armen en ging op bedevaart naar Rome. 
Onderweg verzorgde h ij mensen die aan de pest leden, en genas velen. Op de terugweg kreeg h ij zelf 
de ziekte, maar h ij werd in een hutje  in het bos verzorgd door een engel en een hondje dat brood voor 
hem haalde. Toen h ij weer thuiskw am  herkende men hem niet. H ij werd in de gevangenis gegooid om 
dat h ij voor een spion werd aangezien. U it bescheidenheid verzweeg h ij z ijn  a fkom st. H ij s tie rf na v i jf  
jaar gevangenschap.
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3.2.2.6. Dominicus
Toen D om inicus' moeder zwanger was, droom de zij dat zij een hond baarde m et een fakkel in de bek. 
D it visioen sloeg op de vurige geest van haar k ind . Dom inicus werd nam elijk een beroemd prediker die 
door zijn woorden de mensen to t God w ilde brengen. H ij s tich tte  de kloosterorde van de Dom inikanen. 
In heel Europa sloten zich mensen b ij hem aan. Deze kloosterlingen leefden van w at zij van de mensen 
kregen. Z ij hielden zich voornam elijk  bezig m et preken. Zo probeerden zij te bereiken dat alle mensen 
goed gingen leven.

3.2.2.7. Christo f f  el
C hristo ffe l was een reusachtig grote man. H ij woonde b ij een riv ie r, op een plaats waar geen brug was. 
Dank zij z ijn  lengte kon h ij gem akkelijk doo r de riv ier waden. H ij maakte zich verd ienste lijk door 
reizigers en pelgrims op zijn  rug te nemen en naar de overkant te brengen. Op een keer zag h ij een klein 
k ind dat hem vroeg o f h ij hem w ilde  overzetten. "D a t is een lich t w e rk je ", dacht h ij, en m et het kind 
op zijn rug begon h ij z ijn  toch t. Maar hoe dieper h ij de riv ie r instapte, hoe zwaarder het kind werd, en 
op het laatst werd h ij bang dat ze samen zouden verdrinken. Toen bad h ij to t  God om hulp. Nadat h ij 
b ij de andere oever was aangekomen, en z ijn  last had neergezet, zag h ij w ie h ij had overgedragen. Het 
was Christus, die hem verschenen was om hem te belonen voor z ijn  goede werk.

3.2.3. Opdrachten 

3.2.3.1.
Lees de verhalen 3.2.2.1. t/m  3.2.2.5. Bekijk de beelden van deze heiligen. Zoek b ij elk beeld het 
goede verhaal.
Waarom werden deze figuren als heilige beschouwd?
Noteer da t, van deze v i jf  heiligen.
Noem eens w at kenmerken van het leven van deze heiligen.
Kun je ook iets zeggen, over hun sterven?
Hoe kon je nu e igenlijk zorgen da t je heilig werd?
Zie je iets bijzonders aan de handen, voeten en zijde van Franciscus? Vergelijk ze eens m et "D e man 
van sm arten", inv. nr. 63, van Geertgen to t St. Jans. Hoe kwam Franciscus aan deze kenmerken?
Hoe noem je z o 'n  gebeurtenis, die n ie t langs na tuurlijke  weg is te verklaren? Kun je ook in de andere 
heiligenlevens, en in de beelden, zulke gebeurtenissen aanwijzen? Wat is dus een kenmerk van veel 
heiligenlevens?

3.2.3.2.
Lees de verhalen 3.2.2.1. t/m  3.2.2.5. B ekijk ook de beelden. Z ijn  de afgebeelde heiligen ergens mee 
bezig? Naar welke kant k ijken  ze? Wie verwachten ze daar te zien, en w at verwachten ze van die per
soon?
Als je die beelden b e k ijk t, w at vond de beeldhouwer dan van deze heiligen?
Kun je aan de beelden iets u it  de verhalen zien? Noteer. Hoe wisten de mensen dus welke heilige zo'n 
beeld voorstelde?
Zoek b ij nog 3 andere afbeeldingen van heiligen hoe je te weten zou kunnen komen wie het zijn .
1..............
2 ............
3 ..............

3.2.3.3.
Lees de heiligenlevens 3.2.2.4. en 3.2.2.6. Bekijk het beeld van Franciscus en het schilderij over D o
m inicus (inv. n r.71). Kun je er iets u it  hun leven aan terugzien? Op wie richtten Franciscus en D om in i
cus heel hun leven? Hoe reageerden de mensen u it  hun omgeving op hun manier van leven?
Wat z ijn  kloosterlingen? Probeer er iets over te weten te komen door te k ijken naar het schilderij 
over Dom inicus (inv. nr. 71). K loosterlingen zijn  mensen d ie ..........
N a tu u rlijk  waren er ook mensen die geen kloosterlingen w ilden w orden. Wat konden zij doen, als ze 
hoorden hoe Franciscus en D om inicus geleefd hadden?
Lees het leven van C hris to ffe l (3 .2 .2 .7J Bekijk het beeld. Van C hristo ffe l zie je tegenwoordig nog vaak 
afbeeldingen op sleutelhangers, op het dash-board van auto's. Waarom hebben veel mensen zo'n afbeel
ding b ij zich?
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In de kapelzaal zie je een paar re liekhoude rs . R e lieken  z ijn  o ve rb lijfse ls  van he ilige n , s tuk jes  van hun 
gebeente o f  van hun  k le ren .
Je z ie t oo k  een re lie kh o u d e r m e t een s tu k je  r ib . W aaraan kun  je  z ien d a t de mensen veel waarde h e c h t
ten aan deze re liek?  W at z o c h te n vde mensen b ij deze re lieken?  (D e nk  aan C h r is to ffe l) .
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M. Hegyi-Langenbach
MENSEN RECHTEN, OF: HOE WE VEEL VOORKOMEND M A TE R IA A L 
GERICHT KUNNEN GEBRUIKEN.

Vanaf m ijn eerste confrontatie met 'echte' geschiedenis — in de eerste klas van het 
Lyceum — hebben leraren en schoolboeken er duchtig ingehamerd dat geschiedenis is: 
datgene wat we weten u it geschreven bronnen, schrifttekens op steen, klei, papier. De ge
schiedenis begint met de uitvinding van het schrift: alles daarvoor is prehistorie. Latere 
ervaringen met geluidsbanden en film s als bron tijdens de studie sloegen een klein bresje 
in die overtuiging, maar tastten die toch niet werkelijk aan. Naar het museum ga je om 
eens de dingen te zien die je al kent, o f u it interesse voor kunst, en daarmee basta.

Is het U ook zo vergaan, lezer? Dan zu lt U ook wel de problemen kennen die het 
gebruik van film s, geluid enz. meebrengt in de les, om nog maar niet te spreken van de u it
gelatenheid waarmee de klas het bericht ontvangt van een uitje naar een museum, o f een 
excursie in de stad (zolang ze dat geen extra tijd  kost tenminste).

Gelukkig is er de laatste tijd  veel gepubliceerd over het werken met diverse leer
middelen. Zie bijvoorbeeld Kleio 1977, no 11, geheel gewijd aan audiovisueel materiaal en 
het werken daarmee, en natuurlijk Geschiedenis op School, Groningen 1976. In beide 
publikaties v indt men klemmende argumenten aangevoerd om toch met velerlei materiaal 
in de les te laten werken, en niet meer te volstaan met de doceerles waarbij een enkele 
tekst als illustratie fungeert. Het is dan ook merkbaar dat vele leraren de laatste jaren hun 
leerlingen meer en meer zelf aan het werk zetten, in de eerste plaats met teksten. Immers, 
onze opleiding leerde ons dat dat belangrijk is. Daarnaast kom t gebruik van audio-visueel 
materiaal langzamerhand wat meer in zwang, mogelijk onder invloed van het primaat van 
de contemporaine geschiedenis (waaraan immers het grootste aantal lessen w ord t gewijd) 
die deze materialen ook als bron gebruikt voor de wetenschap.

Een achtergebleven gebied b lijf t  echter nog steeds het gebruik van voorwerpen als 
leermiddel in onze lessen. Het li jk t wel alsof de bovengenoemde defin itie : 'geschiedenis 
is wat we weten u it geschreven bronnen' ons nog steeds parten speelt! Toch zijn er vele 
voorwerpen beschikbaar in de musea, en heel wat leerlingen zien historische voorwerpen 
(op straat, op vakantie, o f een keer tijdens een bezoek aan een museum) zonder in het 
minst te weten wat ze zien, o f hoe ze zouden kunnen kijken. Het doel van d it artikeltje 
is om een voorbeeld te geven van het gebruik van veel voorkomend materiaal in een les
senserie. Het gekozen materiaal bevindt zich in het Centraal Museum in Utrecht, maar in 
vele andere musea is ietsdergelijks te vinden. De uitgewerkte les v indt U onder nummer III.

Aan de les-zelf gaat de lesvoorbereiding vooraf, waaronder de analyse van het mate
riaal en keuze u it de mogelijkheden die het biedt. Die analyse vindt U onder II.

En dat biedt de kans om een mogelijk misverstand recht te zetten, n.l. de indruk die 
de didactische literatuur ongewild zou kunnen wekken dat het werken met het ene leer
middel heel verschillend is van het werken met een ander type. In de meeste gevallen w or
den afzonderlijke publicaties o f tenminste afzonderlijke hoofdstukken gewijd aan het wer
ken met teksten, dia's, film s o f (nauwelijks) voorwerpen, zodat onvoldoende naar voren 
kom t dat, ondanks de verschillen, de vuistregels van de lesvoorbereiding in feite de
zelfde zijn. Daarom w il ik daarmee beginnen.

I. De vuistregels voor een lesvoorbereiding waarin de leerlingen historisch materiaal moe
ten gebruiken.
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Achtereenvolgens komen:
1.1. Keuze van m ogelijk materiaal.
1.2. Analyse van het materiaal.
1.3. Keuze van doelstellingen.
1.4. Beslissingen over de presentatie.

1.1. De leraar zoekt in het kader van zijn lesonderwerpen en v ind t iets: een tekst, een 
zaal o f v itrine  in een museum, enkele film tite ls , een kranteartike l, enz. Wat nu? Wel, de 
volgende stap:
1.2. Analyse van het materiaal op twee aspecten
— waartoe diende het materiaal ten tijde  van zijn vervaardiging?1
— waartoe kan het dienen b ij gebruik in de les?
Men vraagt zich dus af: voor wie werd d it  geschreven, gefilm d, gemaakt, door w ie, en 
waarom? En men vraagt zich af: wat kunnen m ijn leerlingen zelf zien, horen, voelen, en 
wat is te m oe ilijk , en wat kunnen ze met hulp leren zien, horen enz.?
Men moet dus zo goed m ogelijk afwegen wat het materiaal ons kan vertellen over de o o r
spronkelijke maker, over degenen voor wie het bestemd was, en eventueel over degenen 
die besloten het ten toon te stellen o f te reproduceren o f te bewerken, want het kan ons 
in al die functies dienen. Bovendien moet men afwegen welk effect het — bedoeld o f on 
bedoeld — kan oproepen. Dan volgt
1.3. De keuze van doelstellingen, gebaseerd op gegevens u it de analyse. Bewuste keuze, 
u it de volgende mogelijkheden
1.3.1. (Versterking van) beeldvorming over een bepaalde periode.
a. Het materiaal w ord t gebru ikt als directe b ron,2 d.w.z. dat we er rechtstreekse in 

form atie  aan w illen laten ontlenen. Voorbeelden: de inhoud van de film /teks t/g e 
luidsband, materiaal, vorm , voorste lling van het voorwerp o f de afbeelding, degenen 
voor wie het bedoeld was, de bedoelingen van de maker (indien het een authentieke 
bron is).

b. Het materiaal w o rd t gebru ikt als indirecte bron, d.w .z. dat we de in terpre ta tie van
de maker/opdrachtgever centraal w illen  stellen. Voorbeelden: de w ijze waarop iets 
tentoongesteld/gerestaureerd is, de rangschikking van gegevens en het taalgebruik in 
een tekst/film /gelu idsband, wat er wel en niet bewaard is u it een bepaalde periode, 
de karikatuur, de com binatie van tekst en beeld in boek /film /d ias trip .

Deze keuzemogelijkheden sluiten elkaar niet u it. Het is zelfs nodig om als men de maker 
centraal w il stellen de inhoud van het materiaal eerst aan de orde te laten komen. Pas na 
het rechtstreekse contact met de persoon/voorwerpen u it het verleden heeft de leerling 
de m otivatie om zich in ingewikkelder vragen die er achter liggen te verdiepen.
1.3.2. Inzich t in de w ijze waarop een beeld to t  stand kom t.
a. Het materiaal w o rd t gebru ikt om du ide lijk  te maken hoe u it de opbouw door de 

maker boodschappen kunnen ontstaan. Voorbeelden: wat wel bewaard is maar 
niet tentoongesteld/gepubliceerd w o rd t, wat nadrukkelijk  w o rd t vermeld/geschil
derd en wat in de schaduw b li jf t ,  close-up in een f ilm , de vraag o f het commentaar 
b ij een film  het enig m ogelijke is.

b. Het materiaal w ord t gebru ikt om de eigen 'b r il ' bewust te maken. Hiervoor is het 
a ltijd  nodig de leerling zijn eerste reactie op het aangebodene exp lic ie t te laten ma
ken en die te laten vergelijken met de reactie na de bestudering van het onderwerp.
Voorbeelden: het waardeoordeel o v e r  vergelijken met dat na overweging van
de achtergronden, geloofwaardigheid van een tekst/geluidsband vergelijken met het
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oordeel na analyse van het materiaal en expliciteren van de meningen waarom het 
aanvankelijk oordeel positie f o f negatief was. 

c. Het materiaal w ord t gebru ikt als bron voor de w ijze waarop geschiedenis in een sa
menleving gebru ikt o f m isbru ik t is etc.

De u ite indelijke keuze houdt in: een nadere keuze u it het aanvankelijk beschikbare mate
riaal. Maar omdat de omstandigheden gewoonlijk niet optimaal zijn en er een heel geor
ganiseer nodig is om iets te kunnen laten zien o f horen is het vaak jammer om niet wat 
meer te laten zien en horen dan voor de lesdoelstellingen nodig is. Dat is niet erg, als het 
voor de leerlingen maar du ide lijk  w o rd t waar het om draait, en wat het extraatje is. 
1.4. Tenslotte komen dan de beslissingen over de presentatie.
Het is hier niet nodig om daar uitvoerige aandacht aan te besteden: ik schrijf geen didac
tiekboek, en er is w erkelijk  voldoende over te vinden3 . Ik volsta met enkele algemeen
heden.
A lt ijd  belangrijk is de vraag welke (schrifte lijke) gegevens nodig z ijn voor Uw leerlingen 
om het materiaal goed te kunnen gebruiken. En de u ite indelijke lesvoorbereiding k rijg t 
zijn beslag in de keuze en uitw erking van de werkvormen die bij de doelstellingen4 en 
het materiaal passen. In principe bestaat de presentatie tenminste u it de volgende onder
delen (in willekeurige volgorde)
— verstrekking van gegevens die onontbeerlijk  zijn
— zonodig een demonstratie van de gewenste werkw ijze, maar in elk geval een bespre

king daarvan
— zelfwerkzaamheid van de leerlingen aan de hand van de opdrachten
— contro le door de leraar van de resultaten.

Om met materiaal doelgericht te kunnen werken is het nodig dat de leraar met het mate
riaal vertrouwd is. Dat k lin k t als een vanzelfsprekendheid, maar het levert nogal eens p ro 
blemen op. Vooral als men materiaal moet huren op grond van niet meer gegevens dan 
een tite l in een catalogus, en met een u itleenterm ijn  van op zijn best een paar dagen, is 
het bijna onm ogelijk om een grondige voorbereiding te maken. En dat is toch een eerste 
vereiste ais men het sinterklaaseffect voorkom en w il! Het zou uitermate gewenst zijn als 
de uitlenende institu ten schrifte lijke gegevens verstrekten over de functie  van het mate
riaal t.t.v . zijn vervaardiging, en over gebleken gebruikseffecten. Vaak kan men de in fo r
matie over de functie  wel krijgen als men er wat moeite voor doet. Het is eigenlijk m erk
waardig dat er vanuit het onderwijs zo weinig om d it soort in form atie w ord t gevraagd, 
en zo weinig w o rd t doorgegeven waar men behoefte aan heeft. Doordat de institu ten 
vaak weinig z ich t hebben op de behoeften schrikt men daar terug voor de hoeveelheid 
werk die verbonden is aan uitvoerige documentatie. Een leraar die er de moeite en de tijd  
voor over heeft kan echter een groot gedeelte van de problemen oplossen door zelf van 
te voren zorgvuldig te kijken o f te luisteren. A ls laatste vuistregel mag dan ook gelden: 
verwacht niets van werken met materiaal dat U zelf niet goed bekeken hebt.

Korte verantwoording van de keuze van het materiaal b ij het volgende onderdeel.

Het materiaal moest voldoen aan de volgende eisen:
— mogelijkheid bieden voor de leerlingen om op grond van eigen gerichte waarne

ming gegevens te verzamelen en hypothesen te form uleren.
— m ogelijkheid bieden voor de leraar om de door de leerlingen geopperde hypothesen 

te laten toetsen aan ander materiaal in de latere lessen (het onderwerp moet dus aan
sluiten b ij schoolstof).
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— mogelijkheid bieden voor de leerlingen om zich in te leven, om zich een voorstelling 
te maken (dus aansluiten bij bestaande interesse.)

— indien mogelijk niet schaars en zeldzaam zijn, zodat deze les model kan staan voor 
dergelijke lessen in andere delen van het land.

Het gekozen materiaal voldoet m.i. aan de bovengenoemde eisen omdat het
— duidelijk herkenbaar is, en past bij noties die leerlingen onbewust al hebben.
— aanraakbaar is.
— zonder uitvoerige vermeldingen is opgesteld zodat het gras niet voor de voeten van 

de leraar is weggemaaid.
— past in diverse thema's van geschiedenis en staatsinrichting op school.

11 Voorbeeld van een analyse.

In het Centraal Museum-Aartsbisschoppelijk Museum aan de Agnietenstraat te Utrecht be
vinden zich o.a. de volgende afdelingen:
— costuums vanaf de 18e eeuw,
— kerkelijke voorwerpen vanaf de volle Middeleeuwen,
— voorwerpen u it de geschiedenis van de stad Utrecht en het gebied eromheen.
Elk van deze afdelingen beslaat een reeks van zalen.
Voor m ijn voorbeeld koos ik enkele voorwerpen u it één zaaltje van de laatstgenoemde af
deling met de gedachte dat eventueel voorwerpen u it andere zalen o f afdelingen ook een 
rol konden gaan spelen in de uiteindelijke lesopzet. De keuze viel op de voorwerpen die 
hieronder nader beschreven zullen worden omdat dergelijke voorwerpen in andere musea 
ook te bezichtigen zijn. Het doel van d it voorbeeld is aan te tonen hoe men, door zelf goed 
naar voorwerpen te kijken, op vele mogelijkheden kom t om het te gebruiken, en hoe die 
mogelijkheden haast onbeperkt zijn.

Beschrijving van het materiaal.

1. Een ruwhouten bank bestaande u it een stevige balk van ca 1m50 waaraan vier dwars
balken. De poten van de bank bevin
den zich onder de dwarsbalken. Elke
balk is in het midden horizontaal door
boord door een pin die aan beide z ij
den uitsteekt. Aan het uiteinde van 
de dwarsbalken bevindt zich ook een 
pin. Aan het hoofdeinde hangt een 
ronde kleine ijzeren ring. De dwars
balken zijn aan de hoofdbalk beves
tigd met telkens 2 ijzeren pinnen ver
ticaal, die ver uitsteken aan de onder
kant en van boven afgeplat zijn en die 
er heel gemakkelijk u itge tik t kunnen 
worden. In deze acht pinnen z it aan 
de onderkant een oog dat langwerpig 
is van vorm.

2. Een rechthoekige ijzeren bak van
ca 75 bij 40 cm. Hij staat op vier ijzeren poten. Aan de smalle kanten z it een ijzeren
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haak waarin een vrij grote ovalen ring. Er in ligt een ijzeren staaf met houten hand
vat, die u itlo o p t in d it  model: Binnen de aangegeven lijnen
is d it  uite inde hol.

3. Een houten pilaar van ca 2m50, netjes in de verf, en aan de bovenkant 3 katrollen 
onder elkaar. Door een ervan loopt een tou w  dat aan de achterkant is opgewonden 
om een stevige ijzeren windas die het touw  op elk gewenst punt kan vastzetten. Aan 
de voorkant hangt een stevige ijzeren handboei aan het touw . Ongeveer in het m id 
den bevinden zich 4 vierkante gaten onder elkaar. In een daarvan is aan een staaf 
een ijzeren gordel vastgezet, die verstelbaar 
is m.b.v. een oog dat door gaten in de gor
del gestoken kan worden en vastgezet met 
een pin. De gordel kan dus hoger en lager 
op de paal gezet worden, en w ijder en 
nauwer gemaakt worden. H ij staat plm . 25 
cm van de paal af. Onderaan de voorkant 
z it een ijzeren drietand aan de paal vast 
met een staaf, in de drie tanden z itten  ga
ten en er is een pin die door de gaten heen 
gestoken kan worden zodat de drietand 
afgesloten kan worden op verschillende af
standen.

4. Op een houten voet staat een ijzeren staaf 
van ca 1m70. Bovenaan een scherpe punt. Ca 30 cm eronder een verdikking rondom.

5. Een flin ke  vergroting van een prent (fragment??) waarop het volgende te zien is:
— galgen, met aan een ervan de resten van een half u it elkaar gevallen lijk , aan 

een andere w ord t net een lijk k is t opgehangen.
— 2 "wagenwielen”  op een paal, een galg erboven, op elk een scheefgezakt lijk  

met vreemde houding van ledematen.
— veel publiek in kleding van ca 1600 (?), belangstellend kijkend naar het ophan

gen van de kist.
— landelijke achtergrond met molen en landerijen.

6. F linke vergroting van een prent waarop een serie afbeeldingen met rijmpjes er onder 
in gothisch-achtig schrift. O pschrift:
"K inders w ilt  dees Prente leezen,
en leert van Jongs op kwaad doen Vreezen."
De afbeeldingen stellen voor: "  't  Huis des Gerigts", "L ig teko ijen  geijl van minnen 
brengt men waer se moeten spinnen", "  't  S tadswerkhuijs" met "Straatschenders- 
Glasesmijters", een geseling, een brandmerking, en verder ophangen, wurgen, wippen, 
en fusilleren.
(Teksten voor ongeschoolden niet o f nauwelijks leesbaar, tekeningen zeer du ide lijk ). 

Bij geen van deze o f de andere in de zaal opgestelde voorwerpen staan bordjes met gege
vens, zelfs geen naam van het voorwerp.
Wel zijn  er bordjes met teksten over bestuur van en gebeurtenissen in de stad U trecht. Bij 
de bank is er zo'n tekst onder de kop Rechtspraak.
7. Tekst rechtspraak.

De tekst vermeldt dat de schepenbank rechtsprak, de schout de misdadiger pakte, 
en dat de schout na 1528 de schepenbank voorzat. Waar de schepenbank vergaderde, 
dat zij bevoegd was to t het uitspreken van de doodstraf. Dat "p ro v in c ie " en stad
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eigen terreinen hadden voor het uitvoeren van de doodvonissen, welke terreinen dat 
waren (binnen de wallen,5 ) en dat er een gerechtsplaats was voor het tentoonstellen 
van de lijken (buiten de w a llen)5. Dat volksprenten met variëteiten van straffen en 
marteling ter lering verspreid werden, en dat de to rtu u r algemeen werd toegepast, 
zoals tegenwoordig ook nog wel.
(De tekst bevat dus enkele onnauwkeurigheden, zoals het gebruik van het woord 
"p ro v in c ie ", past niet b ij de tentoongestelde prent waarop immers alleen straffen 
staan afgebeeld en geen martelingen, en w ekt de indruk misschien dat de afgebeelde 
geseling enz. martelingen waren).

De andere voorwerpen en teksten in de zaal hebben, voor zover ik kan zien, geen recht
streekse betrekking op de rechtspraak.

Analyse

Opmerking vooraf: in de beschrijving is na tuu rlijk  al een stuk analyse binnengeslopen. 
O nverm ijde lijk immers: in de beschrijving z it al selectie, en het is eenvoudiger om te zeg
gen dat een onderschrift m oe ilijk  leesbaar is dan het in zijn  geheel hier af te drukken.

1. Waartoe diende he t materiaal 1.1. v. de vervaardiging?

a. p ijn  doen (no 1, 2, 3, en misschien 4)
b. tentoonstellen, openbaar maken (no 2, 3, 4, en het origineel van 6)
c. doden (no 1?, 3?, 4?)
d. in form atie geven over aspect Utrechtse geschiedenis (vergroting van 5 en 6, 7) 
Afgeleide functie  van a, b, c: licham elijke kwellingen, soms? vaak? in het openbaar, als 
m iddel om to t  bekentenis te komen o f als straf.

2. Waartoe kan he t dienen b i j  gebruik in de les?

a. leerlingen kunnen zien hoe het in elkaar z it en het betasten (no 1, 2, 3, 4)
b. leerlingen kunnen bedenken hoe het gebru ikt kon worden (no 1 t/m  6)
c. leerlingen kunnen bedenken waarvoor het gebru ikt kon worden (no 1 t/m  6) als

zij weten wat "s tra f" , " to r tu u r " ,  en "openbaarheid" z ijn , en gedwongen worden
zich rekenschap te geven van de redenen die er kunnen zijn om deze drie dingen 
toe te passen (ook in onderlinge samenhang).

d. leerlingen kunnen verschillen constateren tussen vroeger en nu in U trecht/Neder- 
land/enz. voor wat be tre ft opvattingen, staatsinrichting, (in het b ijzonder m .b.t. 
de rechtspraak) a fhankelijk van hun voorkennis, en pogen die verschillen te ver
klaren.

e. leerlingen kunnen verklaringen opperen voor de vraag waarom deze voorwerpen 
hier staan, a fhankelijk van hun voorkennis over opvattingen in onze eigen cu ltuur 
(variërend van sensatiezucht en winstbejag to t waardevrije wetenschap).

3. Wat kunnen de leerlingen n ie t z e lf zien?

De teksten b ij de k inderprent (6) moeten in eigentijds schrift gezet worden. A fhanke lijk  
van de ervaring die de leerlingen hebben in het goed kijken kunnen ze in principe alles 
zelf zien o f er door opdrachten toe geleid worden alles zelf te zien.
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4. Welke effecten kunnen onbedoeld opgeroepen worden?

— sensatiezucht, bravoure.
— verbazing over de m entalite it van die mensen toen.
— besef van wreedheid, p rim itiv ite it van vroeger; veroordeling zonder meer.
— neiging het hele verleden op één hoop te gooien: het li jk t of het vroeger voort

durend hetzelfde was.
In de lesvoorbereiding moeten deze negatieve effecten zoveel mogelijk voorkomen w or
den.

Keuzemogelijkheden.6

1. Beeldvorming over een periode: van late Middeleeuwen — ca. 1800.

a. De leerlingen moeten u it het materiaal voldoende gegevens halen om te kunnen con
stateren dat pijn doen een gebruikelijke zaak was als straf, en als middel om to t be
kentenissen te komen. Dat het bovendien normaal was om straffen in het openbaar
te voltrekken. Dat straffen die w ij wreed vinden geacht werden een opvoedende 
werking te hebben op kinderen en toeschouwers.
Dat er een hiërarchie in straffen bestond in verhouding to t het m isdrijf.

(D it li jk t goed mogelijk voor vele typen leerlingen in het secundair onderwijs).
b. De leerlingen moeten u it het materiaal voldoende gegevens halen om te kunnen con

stateren dat de overheid de apparatuur beschouwde als praktisch gebruiksvoorwerp 
(geen versiering o f luxe), dat er geen weerzin was tegen doodstraf en verminkingen, 
dat de overheid in sommige gevallen le tte rlijk  haar stempel op een misdadiger d ruk
te en dat die overheid van plaats to t plaats een andere was. De leerlingen kunnen 
n.a.v. het materiaal verklaringen opperen voor de vraag waarom men zo te werk ging 
(opvattingen, organisatie samenleving) die in ander materiaal geverifieerd kunnen 
worden.

(D it l i jk t  het meest geschikt voor leerlingen die al enige kennis hebben van de tijd  voor
1795).

De leerlingen moeten u it de aanwezigheid van het materiaal en de wijze van opstel
len kunnen constateren dat "he t museum" de lijfstraffen heeft w illen benadrukken, 
en verklaringen geven waarom.

(D it li jk t het meest geschikt voor leerlingen die hun eigen reacties op de voorwerpen en
mogelijke literatuur over pijnigen kunnen formuleren).

2. Inzicht in de totstandkoming van een beeld/interpretatie.

a. D it materiaal is destijds niet vervaardigd om een "boodschap" door te geven die ik 
nog kan achterhalen, behalve een kinderprent, no 6. De leerlingen moeten dus u it 
die prent de "boodschap" kunnen halen en zo komen to t het formuleren van "a f
schrikkende werking van straffen". De leerlingen kunnen, nadat zij de nadruk op 
lijfstraffen (zie hierboven) hebben geconstateerd, nagaan welke attributen van de 
rechtspraak u it die tijd  niet tentoongesteld zijn, en verschillende redenen bedenken 
waarom niet (zoals vergankelijkheid materiaal, omvang, en keuzecriteria van het 
museum), daarna bedenken welke andere "boodschap" ook mogelijk geweest zou 
zijn van de kant van het museum. (Hiervoor literatuur nodig?).

b. De volgende stap is dan: waarom DEZE boodschap? (n.l. conclusies u it bovenstaan-
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de). D it kan ondersteund worden door bijv. een verzameling kranteknipsels over 
processen en vonnissen u it onze eigen omgeving en andere gebieden, waarin opvat
tingen worden uitgesproken, 

c. Tenslotte kan dan n.a.v. alle verzamelde gegevens onderzocht worden hoe door de 
samenleving het beeld over de rechtspraak vroeger gebru ik t/m isb ru ik t is. Daarvoor 
is nodig: een toespitsen van de vraagstelling. Misschien iets voor een keuzeonder- 
werp voor enkele zeer goede leerlingen?? Maar zeker niet haalbaar voor gewoon 
onderwijs!

De keuzemogelijkheden geven du ide lijk  een opklim m ende graad van m oe ilijkhe id aan. 
Omdat ik m ij in d it  voorbeeld beperk to t  het beschreven materiaal blijven vele andere 
mogelijkheden buiten d it  bestek. Ik w il ze slechts even aanduiden: de costuumafdeling 
zou heel goed betrokken kunnen worden b ij een lesopzet over de 18e eeuw; de kerke lijke 
a ttribu ten bij een lesopzet over de Middeleeuwen; de afdeling Utrechtse geschiedenis bij 
een lesopzet over Staatsinrichting van de Republiek, o f U trecht, o f Stad in de M.-E. en 
daarna. Door com binatie met voorwerpen u it andere afdelingen kunnen enkele van de 
genoemde negatieve effecten weggenomen worden.

111 Voorbeeld van een lessenserie m et een les in  een museum

Bedoeld in de eerste plaats voor leerlingen van de eerste drie leerjaren voortgezet onder
w ijs voor wat betre ft de museumles. De opzet van voorafgaande en volgende lessen in 
de school is globaal gehouden, en d ient vooral om een rich ting aan te geven. Na de uitge
werkte museumles en de suggesties voor volgende lessen v ind t U enig tekstmateriaal met 
opdrachten die gebru ikt kunnen worden b ij de verdieping van de museumles-ervaringen. 
Aangenomen w ord t dat de leraar zelf de teksten eerst met de klas bespreekt om eventuele 
m oeilijkheden b ij het begrijpen ervan op te vangen. Ook de opdrachten moeten nader aan
gepast worden aan de klas die met de teksten m oet werken. Gebruik van deze teksten be
tekent wel dat de zelfwerkzaamheid en daarmee samenhangende vaardigheden een belang
rijke  plaats moeten krijgen in de lessenserie.
Een analyse van de gekozen teksten is hier niet uitvoerig weergegeven, maar was de basis 
voor de opdrachten die erbij gemaakt z ijn .

Mensen-rechten.

Lessenserie over rechtspraak van ca. 1500 -  ca. 1800, ten dele op school, ten dele in het 
museum.

1. Doelstellingen.

Algemeen:
— beeldvorming zoals weergegeven in keuzemogelijkheid 1a en 1b op pag. 9 en 10.
— inzicht in de totstandkom ing van het beeld zoals weergegeven in keuzemogelijkheid

2a en 2b op pag. 10.
— onderscheiden en herkennen van historische objecten7
— oefening in methodes om materiaal te verwerken7
— oefening in rapporteren van gelezen en bekeken materiaal7
— oefening in het motiveren van een conclusie7
— redelijk oordelen.7
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Specifiek: de leerlingen moeten
1 de betrokken voorwerpen onderscheiden, benoemen, beoordelen op echtheid en 

aangeven waarvoor elk gebruikt werd of gebruikt zou kunnen zijn.
2 de samenhang van de betrokken objecten zelf bedenken, in overeenstemming met 

bij de leerling bestaande kennis over de periode, en de volledigheid van het tentoon
gestelde beoordelen.

3 verklaringen opperen voor de afwezigheid van door de leerling genoemde objecten/ 
gebouwen.

4 het gezichtspunt vaststellen van waaruit de kinderprent gemaakt is.
5 eigen beeld formuleren over straf/tortuur in de betrokken periode.
6 afleiden wat het effect is dat het museum bereikt met deze voorwerpen en de wijze 

van presenteren.
7 vergelijken met de opvatting die in onze tijd  bestaan over straf, tortuur, en de wijze 

waarop een bekentenis of bewijs verkregen wordt.
8 de verschillen die bij 7 geconstateerd zijn zo goed mogelijk verklaren m.b.v. gegevens 

over opvattingen en organisatiemogelijkheden van beide perioden.
9 uitwerken hoe het museum met dezelfde voorwerpen een andere "boodschap" had 

kunnen geven . . . (deze doelstelling is eigenlijk niet specifiek, ik laat in het midden 
of dat gaat via een aantal door de leerlingen samengestelde teksten, o f door een al
ternatieve tentoonstelling op school, enz. Het is de bedoeling dat d it in overleg met 
de leerlingen gebeurt).

10 een eigen oordeel geven over straf enz. in de betrokken periode, gesteld in niet-emo- 
tionele taal, en waarin de mogelijkheden en opvattingen van die tijd  een plaats k r ij
gen.

2. Beginsituatie, (leerlingen van het voortgezet onderwijs van alle schooltypen, t/m  
3e klas)

De leerlingen weten u it vorige lessen:
— dat de Nederlandse Staat niet bestond, dat de steden een soort ministaatje waren, 

en dat de technische hulpmiddelen en communicatiemogelijkheden die ons ten 
dienste staan nog niet bestonden.

De leerlingen kennen het begrip "s tra f", andere begrippen u it de rechtspraak komen in de
wonderlijkste vormen voor en zijn vaak afkomstig u it bizarre lectuur en verhalen.
De leerlingen hebben al enige tijd  kranteknipsels verzameld over strafzaken in Nederland
en daarbuiten en over martelingen.

3. Lessenplanning.

Les 1, op school:
— Instructie voor museumbezoek:

doel van het bezoek is zoveel mogelijk te weten zien te komen over rechtspraak;
hoort bij gewone lessen. 
daarnaast " v r i j"  kijken 
doorpraten organisatie.

— Uitreiken plattegrondje van voorwerpen in de zaal,
— Uitreiken opdracht 1 t/m  5 en doorpraten van die opdrachten.

(Eventueel weer innemen aan het eind van de les, en eventueel de nodige voorken
nis — zie beginsituatie — oprakelen).
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(Bij L.T.S.leerlingen zal de nadruk b ij de bespreking van de opdrachten vooral moeten 
vallen op de wijze van noteren, misschien is het goed een antw oordform ulier te maken. 
Bij VWO leerlingen zal ju ist aandacht besteed moeten worden aan het kijken en mogen 
betasten, en benadrukt moeten worden waarom dat nodig is).

Les 2, in het museum:8
De leerlingen worden verdeeld in groepjes van 3 o f 4, elk groepje k rijg t een plattegrondje 
en de eerste 9 opdrachten.
De instructie w ordt nog even herhaald. De helft van de klas gaat "v r ij k ijke n '' (liefst met 
een algemene opdracht) o f als de leraar een andere zaal o f afdeling in zijn lessenserie be
trokken heeft die opdrachten doen. (De inrichting van het museum maakt het heel goed 
mogelijk een aantal leerlingen vlak in de buurt aan het kijken te zetten, te rw ijl de eerste 
helft in de zaal met de rechtspraak bezig is).
Elke groep gaat aan de slag volgens onderstaand schema:
Groepje 1: opdracht 1,2,3,4,5,6,7,8,9. 
groepje 2: 3,1,4,5,2,6,9,8,7.
groepje 3: 4,5,1,2,3,6,7,8,9.
groepje 4: 5,4,2,3,1,6,9,8,7.
(vraag 9 en 7 behoeven niet noodzakelijk in de zaal zelf beantwoord te worden).
De leerlingen leveren hun antwoorden bij de leraar in, die even controleert o f de ant
woorden getuigen van een trouwhartige uitvoering van de opdracht, zo niet: terug en 
over!)
Vraag 10 kan in het museum gevraagd worden, per groepje o f in de grote groep, en kan 
ook op school aan de orde komen.

Les 3, op school:
— Vergelijking van de antwoorden van de groepjes.
— T o t een serie duidelijke conclusies komen (zie doelstellingen) in klassegesprek, die 

bijvoorbeeld vastgelegd kunnen worden in opstel, aantekeningen, collage, enz.
— Vraag 10 afronden.
— Opdracht: kranteknipsels meenemen volgende keer.

(Eventueel: schoolboek o f ander materiaal naslaan op wat dat zegt over het onder
werp).

Les 4, op school:
— Verwerking van de kranteknipsels aan de hand van vragen die de opvattingen over 

rechtspraak expliciet maken.
— Vraag 11 aan de orde stellen.
— Teksten laten lezen en bespreken: contrast met hoe w ij leerling, zou reageren moet 

du ide lijk  zijn.
(Eventueel: bekijken hoe samenleving toen georganiseerd was v.w.b. mogelijkheden 
van betrappen, kennis van iemands achtergrond, enz.)
(Of: aandacht voor invloed Verlichting enz., dan meer t ijd  nodig)

Volgende lessen, op school:
Aandacht voor vraag 12 en 13.
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N.B.: naarmate de lessenserie vordert w ordt m ijn beschrijving globaler, en dus onduide
lijker. De redenen hiervoor zijn dat ik in de eerste plaats de les in het museum zelf als voor
beeld wilde uitwerken, zodat de rest vnl. als contekst functioneert. En dat ik mij ervan be
wust ben dat de richting die m ijn lessenserie neemt in hoge mate bepaald wordt door m ijn 
eigen visie op leerstofkeuze en —ordening. Een onderwerp dat hier niet aan de orde is en 
ook niet ongemerkt binnen mag sluipen. Ik ben m ij er van bewust dat er vele mogelijkhe
den zijn om de museumles integraal over te nemen binnen een totaal andere leerstoforde
ning en met een heel andere visie op leerstofkeuze. Bovendien gaat het een enorm verschil 
maken o f men de lessenserie gaat geven aan een brugklas, o f aan een hogere klas, en voor
al ook het schooltype speelt steeds meer mee naarmate men een lessenserie plant. De m u
seumles hierboven is vooral gedacht voor HAVO/VW O klassen 1-3. Maar zonder dat er 
veel fantasie nodig is kan deze les geschikt gemaakt worden voor oudere leerlingen. Voor 
leerlingen van het LBO is de museumles op zich zelf geschikt, dunkt me, alleen de verwer
king moet meer in de richting gaan van het doen en minder in de richting van het denken. 
De reden dat ik geen tijd  begroot heb bij de museumles is dat de opdrachten voor een 
AVO/VW O brugklas meer tijd  in beslag zullen nemen dan voor een 5e klas, en minder 
tijd  dan voor een LTS klas. In het algemeen zullen de leerlingen tussen de 30 en 40 m inu
ten bezig zijn met hun opdrachten in het museum zelf.

1 = bank
2 = bak
3 = paal
4 = staaf
5 = prentfo to
6 = prentjesfoto
7 = tekst

Opdrachten andere voorwerpen doen niet ter zake!

1. Bekijk de bank no 1, zo dat je aan elkaar kunt vertellen
— hoe hij gebruikt kon worden,
— waarvoor hij gebruikt kon worden,
— wat d it voor een bank is,
— of hij echt is en waarom je dat wel/niet denkt.
Noteer de antwoorden waarover ju llie  het eens zijn.

2. Bekijk de bak no 2, en de staaf er in. Probeer het eens te worden over de volgende 
vragen:
— wat is dit?
— waar kom t het vandaan?
— hoe weet je dat?
— is het echt? waarom wel/niet?
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3. Bekijk de paal no 3, en vertel elkaar wat je precies ziet, en waarvoor het gebruikt
kon worden volgens ju llie . S chrijf de dingen waarover ju llie  het eens z ijn  op. Geef
de paal een naam. Is hij echt? Waarom wel/nie t?

4. Op deze prent, no. 6 op het plattegrondje, staat:
1 Kinders w ilt  dees Prente leezen

en leert van Jongs op kwaad doen vreezen.

2 Z ie t gij ' t  Huijs des Gerigts in dezen /
Leer God en Overheden vreesen.

3 Ligtekoijen geijl van minnen /
Brengt men waerse moeten spinnen.

4 Straatschenders /  Glasesmijters b ij d 'nagt /
In ' t  Stadswerkhuijs worden die gebragt.

5 K lijne Dievereij doet verder lopen /
Met geeselen m oet men dat bekopen.

6 Steelt men voo rt en raakt in leij /
Een brandmerk kom t'e r dan nog b ij.

7 Gaat men boos zijn  quade gangen /
' t  E ijnd ' daar van is opgehangen.

8 Op Steelen volgt moorden /  blaken /
Waer van ' t  eijnde is Radbraken. (blaken=blakeren=branden)

9 Dronkenschap baard doodslaan quaad /
Waarom men die het hoo ft afslaat.

10 O ntuchtigheid baard K inderm oord /
De zulke w orgt men met een koord.

11 Of hebje daar toe raad gegeven /
De Worgpaal e ijnd ig t ook u leven.

12 W ippen was Soldaten straf voorheenen /
Nu slaat men se met cordons o f teenen.

13 Eerst F ie lte rij /  dan weggelopen /
Met een kogel moet je dat bekopen.

14 Deze prent bestaat u it 12 houtsneden (kun je dat zelf ook zien?), en is ge
maakt in de 18e eeuw.

Bekijk de afbeeldingen op de prent en lees de onderschriften.
S chrijf dan op:
— voor wie de prent bedoeld was,
— waf de afbeeldingen voorstellen,
— en waarom je denkt dat deze prent gedrukt werd, dus wat je denkt dat de uitgever 

er mee w ilde bereiken.
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5. K ijk  eerst naar de prent die als no 5 op je plattegrond staat.
K ijk  dan naar de staaf die als no 4 genummerd staat.
Schrijf op:
— wat is dat?
— waarvoor werd hij gebruikt?
— is hij echt? waarom wel/niet?

6. Deze vraag mag je pas beantwoorden als je alle 5 vorige klaar hebt.
— Waren d it nuttige voorwerpen in de ogen van de mensen toen?
— Kun je dat aan ze zien? Hoe dan?
— Wat wilden de mensen met het gebruik van deze dingen bereiken?
Leg dat laatste u it. Schrijf ju ll ie gezamenlijke antwoorden weer op.

7. Wat vind je nu je d it bekeken hebt ze lf van (het nut van) deze dingen?
(deze vraag mag je dus in je eentje beantwoorden als je dat w ik)

8. Lees de tekst, no 7 op de plattegrond, en probeer er achter te komen: wie over het 
gebruik van deze voorwerpen beslisten.
(Denk goed na, zou het er van afhangen waarvoor ze gebruikt werden?) Leg je ant
woord uit.

9. Z ijn er dingen die hier eigenlijk ook hoorden te staan maar er niet zijn? Welke zijn 
dat? Hoe weet je dat? Waarom staan ze er niet denk je?

10. Welke verschillen weet je tussen de manier waarop men vroeger met misdadigers o f 
verdachten omging, en de manier waarop het nu gebeurt?

De antwoorden op deze vragen worden in de eerstvolgende les op school uitvoerig bespro
ken. (Zie de antwoorden op p. 19 e.v.).
Dan komen de kranteknipsels aan de orde met opdrachten van de leraar zelf. Daarna kun
nen dan de volgende opdrachten gegeven worden.

11. Wat vinden w ij beter? waarom? (eventueel: waar komen die opvattingen vandaan, 
sedert wanneer enz.)
(gebruik van gegevens u it Huizinga of iets dergelijks, aandacht voor organisatiemo
gelijkheden vroeger)

12. Hoe kom t het dat het in de 15e eeuw en ook later nog zo ging? Kon het anders?
13. K ijk  nog eens naar je antwoord op vraag 7.

(Of: leraar heeft die op flappen gezet . . .)
Wat is het effect dat het museum bereikt met het zo neerzetten van die voorwer
pen? Zou er ook een ander effect mee bereikt kunnen worden? Hoe dan? Wat moet
er gebeuren?

14. Waarom legt d it museum (en zoveel andere musea in ons deel van de wereld,) de 
nadruk op pijniging als straf en middel om to t bekentenis en bewijs te komen? Is 
dat over de hele wereld zo . .  .

(deze laatste opdracht is eigenlijk alleen een richtingwijzer voor een heel ander aspect 
dat aan de orde gesteld kan worden. Hij is niet bedoeld als afronding van de lessenserie, 
daar is 13 wel geschikt voor).

Antwoorden op de vragen 1 t/m  10, met tussen haakjes informatie die de leraar bij de be
spreking van de antwoorden aan de leerlingen geven kan en die niet door waarneming van 
de voorwerpen verkregen kon worden.



De informatie is ontleend aan 'Recht en Slecht' een uitgave van de Gemeentelijke A rch ie f
dienst Utrecht ter gelegenheid van een tentoonstelling in 1976.

1. Er konden touwen o f kettingen vastgemaakt worden aan de pinnen, en daarmee 
kon je dan mensen vastbinden zodat je kon pijnigen, o f je kon er iets anders mee 
vastmaken zodat de armen en benen over een verdikking heen vastgebonden werden 
zodat ze geradbraakt konden worden. Dat is ook op de kinderprent te zien. De 
dwarsbalken konden heel gemakkelijk los, midden om de bank te vervoeren? Het is 
dus een pijnbank waarop je ook kon radbraken. Of hij helemaal echt is? Het ijzer 
wel, dat w ordt zo niet meer gemaakt, maar het hout ziet er wel oud en geschaaft 
u it maar niet vermolmd o f zo . . .
(17e eeuwse pijnbank van de stad Utrecht, speciaal voor radbraken).

2. D it is een brandmerk, dat u it U trecht kom t, want het stadswapen staat er in spiegel
beeld op. Ja, het l i jk t  wel echt, want zulke dingen maken ze niet meer en je ziet ook 
aan het handvat van het brandijzer dat het oud is en ook aan de bak, maar het ziet 
er erg mooi zwart u it. Hoort dat?
(K om foor en brandijzer van de stad Utrecht, 17e eeuw)

3. Is reeds vermeld in de beschrijving op p. 6 en 7. Je kon er mensen uitgestrekt aan 
vastbinden. Geselpaal, martelpaal, schandpaal?
Het ijzer is echt, de rest niet, veel te nieuw.
(Geselpaal van de stad Utrecht, gereconstrueerd, ijzerwerk en katrol origineel, 17e 
eeuws)

4. Bedoeld voor kinderen. Voorstellingen: zie beschrijving op p. 7.
Bedoeld om kinderen af te schrikken van de voorgestelde misdrijven en van dronken
schap en ontucht. Voorgestelde misdrijven: hoereren, vernielen, mensen lastig vallen 
op straat, stelen, moorden, brandstichten, doodslag, desertie.

5. Dat is de staak voor het rad waarop mensen tentoongesteld werden na het radbra
ken. Ja hij is echt, maar de voet niet. Want het ijzer is oud. Je ziet hem op de fo to  
ernaast.
(Stang voor het rad, 17e eeuw. Utrecht stad)

6. Ja, de mensen vonden het nodig om heel zwaar te straffen, ze vonden het heel ge
woon en kwamen er naar kijken. En ze wilden daarmee zorgen dat kinderen het niet 
zouden gaan doen. De voorwerpen zijn stevig en simpel van constructie, zonder ver
siering, gewoon 'praktisch'.
Ze wilden hiermee straffen, en misdadigers opruim en, en afschrikken. Ze adverteer
den er eigenlijk mee.

7. Als in het antwoord verwerkt is dat het gaat om de relatie m isdrijf-straf en moge
lijkheden om achter de waarheid te komen is het goed, ook al v ind t de leerling het
allemaal prachtig. (Dan moet er in het vervolg van de les wel wat aan de Verlichting
gebeuren)

8. De schepenen als het om straf ging, en waarschijnlijk de schout als het om to rtuu r 
ging.
(Beul is fou t: die voerde alleen u it.)

9. Bijvoorbeeld: schavot, galg, enz.
Ze zijn er niet omdat ze van hout waren en dat vergaat sneller, o f omdat ze te groot 
zijn . . .

10. L ijfstraffen versus vrijheidsstraffen, marteling om to t bekentenis te komen versus 
bewijsvoering nu.
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N.B.: vanaf vraag 10 kunnen de vragen ook de richting inslaan van een opstellen van een 
hiërarchie in m isdrijf en straf vergeleken met onze opvattingen. Brandstichten w ordt bij 
ons nu bijvoorbeeld niet zo zwaar opgenomen als in de 18e eeuw. Met behulp van gegevens 
u it 'Recht en Slecht' kiest men dan een andere richting voor de lessenserie.

Uit: J. Huizinga, Herfsttij der Middeleeuwen. Eerste druk in 1919. Het boek gaat over 
de 15e eeuw.

De wrede prikkeling en de grove vertedering van het schavot waren een gewichtig 
element in de geestelijke voeding van het volk. Het was kijkspel met moraal. Tegen 
gruwelijke roverijen verzon de justitie  gruwelijke straffen; een jonge brandstichter 
en moordenaar w ordt te Brussel met een ketting, die aan een ring om een staak kan 
draaien, binnen een kring van brandende takkenbossen geplaatst. Hij stelt zichzelf 
aan het volk in roerende woorden ten voorbeeld, 'en hij vertederde de harten zo
danig, dat iedereen smolt in tranen van medelijden, en men prees zijn einde als 
het schoonste dat men oo it gezien had.*)

*) Het aangehaalde is w a t een tijdgenoo t, Georges Chastellain, er van vond.

Mogelijke opdrach ten (Groepswerk) .

1. Lees de tekst en beantwoord de volgende vragen:
bevestigt deze tekst je antwoord op vraag 6, o f moet je je antwoord nu aanvullen? 
Zo ja, doe dat dan.

-  K ijk  nog eens naar je antwoorden op vraag 10. Z ijn  die volledig, o f kun je nog ge
gevens u it deze tekst halen? Doen dan.

2. Kun je verschillen vinden tussen de wijze waarop mensen toen en nu reageerden op
terechtstellingen o f andere straffen (de veroordeelde, het publiek)?

Noten

1) J. de Vries en Y. S m it maken een onderscheid tussen extrinsieke en in trins ieke  gegevens. Beide 
soorten gegevens vallen onder w at ik  h ier de func tie  van het materiaal t.t.v . z ijn  vervaardiging 
noem.

2) Ik s lu it h ie r m et het gebru ik van het w oord  'b ro n ' aan b ij een term ino log ie  die gangbaar is -
zie G.o.S., p. 43 , waar Coltham  en Fines p rim aire  en secundaire bronnen onderscheiden. Ik 
onderscheid hier weer hun p rim a ire  bronnen in d irecte  en ind irecte -  n .l. b ron van kennis voor 
de leerling die ze lf constateert. D it  i. t . t .  'b ronnen van onze beschaving', o f 'bronnen van de 
wetenschap'.

3) Behalve het reeds vermelde Geschiedenis op School en vele a rtike len in K le io  geeft ook het On-
derbouw rapport, K le io , november 1976, zeer veel nu ttige  in fo rm atie .

4) Bij het fo rm u le ren  van doelstellingen in concretere term en dan ik het h ier gedaan heb kan men
veel hebben aan die van Rohlfes, G.o.S., h fd . 2, bijlage 1, maar voora l aan die van Coltham  en
Fines, idem, bijlage 2.

5) Toevoeging tussen haakjes is van m ij. De tekst kan gem akke lijk  vervangen worden doo r een
stenciltje  van de leraar zelf.

6) Zie de volgorde op p. 3 /4  van d it  a rtike l.
7) Ontleend aan Coltham  en Fines, G.o.S. p. 43  e.v.
8) A lle  opdrachten v in d t U vanaf p. 16. De an tw oorden, d ie dus de evaluatie van de doelstellingen

inhouden, op p 19 en 20.
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L.J. Wagenaar
MUSEUM EN ONDERWIJS

Laatst was er een klas in m ijn museum (de auteur is momenteel hoofd edukatieve 
dienst van het A'dams Hist. Museum; red.) die erg veel plezier heeft gehad. In de lif t .  Op 
weg naar een bovenzaaltje waar ze een inleiding zou krijgen, werd de l i f t  alweer omlaag 
gehaald. Algemeen gelach, hier en daar zelfs gejuich. Vooral dat laatste was opm erkelijk: 
scholieren maken wel eens vaker lawaai in het museum, maar het is zelden het geluid van 
vreugdekreten. Zo leuk zijn musea niet.

Niet a ltijd . Soms wel, maar dat hangt van een heleboel omstandigheden af. Onder 
andere van de voorbereiding door de betreffende docent.

De noodzaak van een goede voorbereiding

Een leraar belt op met de vraag o f hij dan en dan voor v ijft ig  leerlingen een rondle i
ding kan krijgen. Een alleszins begrijpelijke vraag. Vanwege de schooltoetsen namelijk 
vielen er een paar dagen u it, en de excursiecommissie had een aantal buitenschoolse acti
viteiten georganiseerd. Nu was hij leraar geschiedenis, dus het leek hem wel aardig met 
twee VWO-5 klassen naar het historisch museum te gaan.

Aangezien het museum bestaat bij de gratie van bezoekers, is zo iets voor ons na
tu u rlijk  ook wel een aardig idee, maar de p raktijk  heeft geleerd dat een leuk plan nog niet 
to t een goed museumbezoek hoeft te leiden. Rondleiden van een grote groep is volstrekt 
onm ogelijk: de museumruimtes zijn er vaak ongeschikt voor, bovendien w ord t maar een 
deel van de leerlingen bereikt. Opsplitsen in kleinere groepen stu it op personele m oe ilijk 
heden. Een korte lezing o f inleiding kan enigszins tegemoet komen aan de vraag om per
soonlijke begeleiding. Het nadeel is echter dat er m akkelijk een sfeer ontstaat die veel weg 
heeft van een klassikale les, maar dan van een les in ongunstige omstandigheden gegeven: 
de museummedewerker is een vreemde voor de leerlingen, bovendien kent hij weinig o f 
niets van de specifieke omstandigheden van de klas.

Er is eigenlijk maar één oplossing. De leraar moet zijn leerlingen zelf begeleiden, en 
dus ook zelf het bezoek voorbereiden.

Het museum behoort behulpzaam te zijn bij het voorbereiden van een groepsbe
zoek. Het is bovendien in het eigenbelang van elk museum: door service te verlenen aan 
de leraar kan een kleine staf museummedewerkers meehelpen het museumbezoek te op
timaliseren, en kw a lite it is niet alleen bij slagers de beste reklame. Er z it trouwens niet 
veel anders op. U itbreiding van het aantal medewerkers lig t voorde  meeste musea niet in 
het verschiet. U itbreiding is w e llich t te verwachten van edukatieve diensten, maar ook in 
dat geval zal het 'm iddelbare' onderwijs daar niet veel van profiteren: van oudsher hebben 
musea ju ist aan dat niveau veel aandacht besteed, en de duidelijke behoefte bestaat om 
meer te doen voor bijvoorbeeld het lager beroepsonderwijs en andere groepen die to t  nu 
toe buiten de museale horizon vielen.

Voorbereiding is niet alleen noodzakelijk om de kans te verkleinen, dat de leerlin
gen slechte herinneringen overhouden aan het museum. Ik zeg expres: de kans verkleinen, 
want er zijn musea die niet 'kapot te krijgen' z ijn , en er zijn ook klassen die het 'goed 
doen" in de ongunstige omstandigheden. Het gaat dan wel om een museumbezoek dat ge
slaagd is in rekreatieve zin. Daar is niets tegen, en soms is het onverm ijdelijk, bijvoorbeeld 
als klassen moeten worden opgevangen in examenweken. Noodzakelijk is het voorbereiden
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vooral in didaktische zin: bezoek aan het museum kan alleen dan op verantwoorde w ijze 
onderdeel worden van het lesprogramma.

fragm ent van een observatieverslag

fragm ent van een verslag over groepsobservatie, d oo r Constant L em f student geschiedenis

Een groepje scholieren (. .) is op zoek naar m ateriaal over de 17de eeuw . In zaal I is "n ie t veel 
te z ie n " . De p lattegrond van h et m useum w aarover men beschikt w o rd t kennelijk  n ie t gelezen o f niet 
begrepen. Een ander groepje spreekt de m ening u it d it  museum een ro t museum te vinden: " H e t gaat 
verdom m e allem aal over A m ste rd a m ". K ennelijk  is de voorbereiding n ie t optim aal geweest. H e t eerste 
groepje k o m t slechts langzaam to t  de o n tdekking  d a t men h ier nog n ie t het gezochte m ateriaal kan 
vinden. Toch  b li jf t  men stug doorgaan m et het bekijken  van de zalen d ie de geschiedenis vóór de 1 7de 
eeuw behandelen. (. „ .) O o k  in zaal 6  w orden  w eer vrij w illekeurige teksten overgeschreven. De verve
ling en ontm oedig ing beginnen nu, na anderhalf uur w aarin men veel geschreven heeft m aar fe ite lijk  
nog niets over h et onderw erp  w aarvoor men gekom en is, zeer d u id e lijk  toe te slaan.

Wat kan het museum doen en w at w o rd t van de docent verwacht

Lange tijd  is het museum inderdaad een tempel der muzen geweest, een plaats waar 
mensen vol schroom rondliepen en vol ontzag opkeken naar de geëksposeerde kunstw er
ken. Musea hebben er in het verleden veel toe bijgedragen om het sacrale karakter van hun 
instellingen te handhaven. Een weinig aan lokke lijke  presentatie, een vrijw e l geheel on tb re 
ken van begeleidende teksten maakten dat alleen ingewijde bezoekers van een museumbe- 
zoek konden genieten. Daar is nu n a tuu rlijk  wel verandering in gekomen: de w ijze van 
presentatie is veranderd, de tekstuele begeleiding sterk u itgebreid, waardoor een veel gro
tere groep mensen dan voorheen kan genieten en kennis kan nemen van het tentoongestel
de. Maar er is na tu u rlijk  een grens aan de begeleidingsmogelijkheden, en d it  geldt vooral 
het begeleiden door m iddel van teksten. In m ijn  eigen museum bijvoorbeeld is het m ax i
mum aan tekst wel zo 'n beetje bere ik t, het l i jk t  in veel opzichten al op een leesmuseum, 
en meer kunnen we gewoonweg n iet doen. Het gevolg van de grote hoeveelheid nederland- 
se teksten is bovendien dat voor buitenlandse bezoekers het museum veel m inder in fo rm a
tie f w o rd t. Ondanks de overvloed aan tekstborden en bordjes b l i j f t  het globale in form atie  
die gegeven w o rd t, waar iemand die m et een zeer bepaald doel kom t, geen baat b ij heeft: 
een leraar v in d t geen aanwijzingen hoe de geëxposeerde voorwerpen als historische bron 
te gebruiken z ijn ; evenmin tre ft  h ij smakelijke, anekdotische "p e tite  h is to ire " aan.

G elukkig is het wel zo dat b ij de staf van wetenschappelijke museummedewerkers, 
wel o f n iet verbonden aan een edukatieve afdeling, veel kennis aanwezig is over de ten 
toongestelde voorwerpen. Eén van de belangrijke taken van een edukatieve dienst is dat 
z ij hetzij zelf leraren helpen een bezoek voor te bereiden, o f bemiddelen om hen in kon- 
ta k t te brengen m et andere medewerkers die over het een o f ander specialistische kennis 
hebben en daardoor soms veel beter in staat z ijn  om toegespitste in lich tingen te geven.

Een docent moet dan ook bepaald n iet bang z ijn  om b ij een museum aan te kloppen 
om ju is t datgene te vragen w at h ij nodig heeft om een klassebezoek aan het museum voor 
te bereiden; h ij m oet dat ook wel doen, om dat h ij de enige is die op de hoogte is van de 
m ogelijkheden van de leerlingen, en belangrijker nog, weet hoe het museumbezoek in te 
passen is in lie t to ta le  lesprogramma. Anders gezegd: de g loba lite it van de museale bege
leiding m aakt dat de leraar extra in form atie  nodig heeft om het museum bruikbaar te 
maken voor z ijn  eigen doeleinden.

Dat betekent n a tuu rlijk  n iet dat een docent maar alles kan overlaten aan het mu-
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Amsterdams H istorisch Museum, zaal 1
U itleg over he t sch ilde rij van W illem van de Velde de jonge, h e t IJ  in  1686.

Amsterdams H istorisch Museum, zaal 11
Vee! bek ijks  b i j  de bedelaar in de zaal A rm  en R ijk.
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seum, en rustig afwachtend welke in form atie op hem a fkom t verder zelf niets behoeft te 
doen.

Integendeel: h ij w o rd t verondersteld en geacht zelf het leeuwendeel te doen aan de 
voorbereiding van een klassebezoek, en daartoe staan diverse instellingen verder nog to t 
zijn  beschikking. N iet alleen de reeds genoemde edukatieve dienst, maar ook een museum
bib lio theek, gemeentelijke archiefdienst, en andere instellingen. Wel is het na tuurlijk  zo 
dat een museummedewerker -  ju is t om dat hij het totaalkonsept kent van waaruit een ver
zameling in een expositie gebru ikt is, en ook kennis heeft van de relatie van het geëxpo
seerde met de algemene kontekst — advies kan geven niet alleen over de voorbereiding van 
het museumbezoek zelf, maar ook hoe het museum in samenhang met andere aktiv ite iten 
het best gebru ikt kan worden.

Het museum is tenslotte slechts één van de plaatsen waar geschiedenis 'z ichtbaar' is; 
o f sterker misschien, de beste plaats waar leerlingen iets van geschiedenis kunnen zien is 
de straat, buiten het museum. Ik denk aan een aspekt van de geschiedenis dat met 'dage
lijks leven' aangeduid kan worden. Alledaagse zaken als drinkwatervoorziening worden in 
een museum niet o f nauwelijks behandeld. Het is v rij eenvoudig om voor een kleine 
stadswandeling de route zo te kiezen, dat leerlingen zo'n onderwerp tegenkomen. Ge
dacht kan ook worden aan de bouwgeschiedenis van een stad. Ik ben ervan overtuigd, dat 
een bezoek aan de Westelijke eilanden in Amsterdam, met de pakhuizen, met de straatna
men die herinneringen oproepen aan de nijverheid van weleer, op een geweldige wijze 
een aanvulling geven op een klassikale en museale behandeling van een onderwerp als 
'ekonomische en ru im te lijke  groei van Amsterdam in de 17de eeuw'. Hetzelfde gaat ook 
op voor bijvoorbeeld een 'fo tosafari' over een 19de-eeuws onderwerp: 'industria lisatie en 
de nieuwe arbeidersklasse'; het zien van de negentiendeeeuwse bouwwijze, het waarne
men van het gebrek aan ruim te en groen, o f het herkennen van de vaak belerende en op
dringerige door architekten opgelegde woonvorm en (typisch bijvoorbeeld voor de wat 
latere Amsterdamse School) is haast onmisbaar voor een goed begrip van een dergelijk 
onderwerp.

Ideaal l i jk t  m ij een kom binatie van voorbereiding in de les, museumbezoek en een 
ak tiv ite it als bijvoorbeeld een stadwandeling. Het probleem is overigens wel dat de ver
w erkelijk ing van zo'n opzet behoorlijk  veel t ijd  en moeite vergt: de docent zal naast de 
lessen en andere schoolverplichtingen nog al wat moeten doen, en bovendien -  en dat 
is vaak een veel m oe ilijker te nemen hindernis -  zal er aan het rooster gesleuteld moe
ten worden en bij kollega's gelobbyed moeten worden om de klas waar het tenslotte al
lemaal om begonnen is, tijdens schooltijd  de deur u it te krijgen.

A lle rm inst een m akkelijke zaak. Excursiemiddagen, projektdagen o f werkweken 
bieden mogelijkheden om in een rustig tem po een buitenschoolse ak tiv ite it op een d iep
gaande en verantwoorde w ijze af te w ikkelen, maar ook aan deze oplossing kleven bezwa
ren, sinds ko rt ook ministeriële. Afgezien hiervan is het du ide lijk  dat door de overvloed 
aan museale voorzieningen in de Randstad, en dan weer vooral in de grote steden, het o r
ganiseren van museumbezoeken en aansluitende aktiv ite iten  voor de ene school veel m ak
ke lijke r is dan voor andere scholen.

Het is overigens niet m ijn bedoeling te suggeren, dat museumbezoek in het kader 
van de geschiedenisles alleen dan verantwoord zou z ijn , indien d it  bezoek deel uitm aakt 
van een uitgebreid p ro jekt. Dat zou te pretentieus z ijn , en bovendien niet reëel. Ik meen 
alleen wel dat een totaal achterwege blijven van enige voorbereiding averechts op de leer
lingen kan werken: het is de taak van de musea hun dienstverlening niet alleen te richten 
op leraren die een uitgebreid werkbezoek voorbereiden, maar ook op degenen die — om
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welke reden dan ook — wat minder investeren. Maar de p raktijk  leert dat in itia tie f en in 
zet van de leraar een grote invloed heeft op de inspanning die het museum zich getroost. 
Daarom is het van groot belang dat de musea ook voor schoolgroepen die voor een eerste 
oriëntatiebezoek komen, materiaal hebben dat de leerlingen een steun geeft b ij het be
kijken van de kunstvoorwerpen. Ik denk dat het zinvol is als — om een voorbeeld te noe
men — puzzletochten niet alleen ingaan op de begeleidende teksten en daar vragen over 
stellen — in het geschiedenisonderwijs worden de leerlingen toch al voldoende op deze 
wijze met de stof gekonfronteerd — maar de leerlingen dwingen te kijken naar de kunst
voorwerpen en natuurlijk  ook naar de visuele hulpmiddelen als lampjeskaarten, d iapro
gramma's, statistieken o f wat dan ook.

Ervaringsfeit is dat leerlingen b ij té tekstgerichte vragen de teksten bekijken, even 
de vragen beantwoorden en dan gauw doorlopen en daardoor ju is t de essentie van een mu
seum missen: een historisch museum verte lt een geschiedenisverhaal ju is t aan de hand en 
met behulp van een verzameling kunstvoorwerpen. Weliswaar worden deze kunstvoorwer
pen bruikbaar gemaakt aan een misschien tam elijk belerende doelstelling, maar dat be
tekent niet dat ze zomaar gepasseerd kunnen worden.

Er is nog een andere reden waarom leraren wel eens afhankelijk zijn van 'pak-mee- 
materiaal': bij de meeste musea met een edukatieve dienst is het niet zo dat de edukatie- 
ve medewerkers de hele dag besteden aan rondleiden of aan andere vormen van dienstver
lening. Er is gelukkig een ontw ikkeling  op gang gekomen, die deze medewerkers niet in 
isolement van, maar ju ist in samenwerking met de verdere staf mede betrokken w il laten 
zijn bij andere museale werkzaamheden, waarbij het maken van een tentoonstelling een 
belangrijke plaats inneemt. Tegelijkertijd worden andere museumwerkers steeds meer 
betrokken b ij wat wel eens het edukatieve beleid van een museum w ord t genoemd. Een 
ideale situatie ontstaat wanneer alle medewerkers — de ene wat meer misschien dan de 
ander — zich bewust zijn van de edukatieve taak van het museum en ook daadwerkelijk 
aan de verwerkelijking daarvan meewerken, hetzij door het geven van persoonlijke bege
leiding (voorlichting, inleidingen, rondleidingen), hetzij door indirekte begeleiding (ten
toonstellingen maken met een grote mate van 'toegankelijkheid ', schrijven van folders, 
themaboekjes, diaprogramma's etc.). Er kan dus op verschillende manieren gewerkt w or
den aan de voorbereiding van een museumbezoek met de klas. Wel moet steeds aan een 
aantal praktische zaken gedacht worden. Het is verstandig zo vroeg mogelijk kontakt met 
het museum op te nemen om een afspraak te maken voor het klassebezoek. Zo kan voor
komen worden dat groepen door hun gelijktijd ige aanwezigheid elkaar hinderen; boven
dien: vantevoren aangekondigde groepen krijgen in de meeste musea gratis o f gereduceer
de toegang. In zo'n geval w ord t de klas meestal door een andere ingang binnengelaten wat 
veel voordelen heeft: de leerlingen kunnen zonder andere bezoekers te storen even 'u it 
razen', het ophangen en wegzetten van jassen en tassen gaat veel sneller, en de leraar kan 
de groep nog even nader instrueren, papier en onderleggers uitdelen, en dan naar de ten
toonstellingsruim te lopen. Bij een vroeg kontakt kan verder afgesproken worden wat de 
andere facilite iten zijn (bijvoorbeeld ruim te om te lunchen) en wat het museum kan b ij
dragen aan de ontw ikkeling van het programma. Ik denk aan het opsturen o f meegeven 
van materiaal tijdens de voorbereidende lessen gebruikt kan worden: reprodukties van 
schilderijen en kaarten, lesbrieven, dia's enz. In m ijn museum is net het eerste deel van 
een uitgebreide reeks diaseries met bijbehorende tekstboekjes verschenen (handelend 
over de vroege geschiedenis van Amsterdam), dat de leraar voor zijn eigen voorbereiding 
van het museumbezoek kan gebruiken, maar ook in de klas kan vertonen, waardoor de 
leerlingen enigszins vertrouwd raken met wat ze later in het museum zullen aantreffen.
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Ook andersoortige, praktische in fo rm atie  kan het museum geven: in lich tingen over 
plaatselijke verkeersproblemen, m ogelijkheden om m et groepen te lunchen o f een verver
sing te gebruiken enz. . Niets is immers zo vervelend als een programma da t onnodig 
vertraagd w o rd t o f n ie t soepel verloop t. Er m oet een redelijke verhouding z ijn  tussen 
re istijd  ( ink lus ie f het ophangen van de jassen; vaak w o rd t onderschat hoeveel t i jd  het kost 
voor u ite in d e lijk  met het eigenlijke museumbezoek begonnen kan worden) en het 
bezoek zelf, da t over het algemeen toch n ie t langer dan 45 m inuten kan duren, tenzij 
het afgewisseld w o rd t met andere programmaonderdelen (eten, wandelen, in een andere 
m useum ruim te u itw erken  van opdrachten enz.).

Het is bewust n ie t m ijn  opzet geweest om u itvoerig  in te gaan op de manier van 
werken van bepaalde musea. Toch kan ik m ij voorstellen dat er behoefte bestaat om  eens 
w at meer te weten over wat een museum in konkre to  aan programma's o n tw ikke ld  heeft. 
V orig  jaar heeft de Sectie Edukatieve Diensten van de Nederlandse Museumvereniging 
een uitgave verzorgd van artike len die museale p ro jekten beschrijven. Deze artikelenserie 
onder de tite l "Begeleiding in musea" zal jaarlijks  u itgebreid worden, en een abonnem ent 
h ierop is te bestellen b ij het bureau van de vereniging in Enkhuizen.

H ie ru it kan men een ind ruk  krijgen van w at musea te bieden hebben en ideeën op 
doen voor het opzetten van een klassebezoek aan een museum. En dat kan best leuk zijn 
en zinvol.

L.J. Wagenaar

Historisch Museum R otterdam , de Dubbele Palm boom , 
Jonge kinderen aan he t werk.
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UQSlNKi

Actualiteit in 
het leerplan

Een boeiend aspect van geschiedenis is het heden 
herkennen door het verleden. Daar komen Uw leerlingen 
niet altijd aan toe. Het leerplan stelt wel dat ”de 
historische ontwikkeling tot heden” gekend  moet 
worden, maar over het laatste stuk bestaat erg  weinig 
lesmateriaal. Zodat dat stuk m oderne geschiedenis 
waar Uw leerlingen de m eeste interresse voor hebben 
vaak onderbedeeld  blijft.

Keesings Reflector en Blikopener b ieden  een  oplossing 
voor deze onbevredigende situatie. Keesings Reflector 
en Blikopener behandelen de  geschiedenis vanuit de 
actualiteit. Zo w orden Uw leerlingen b e ter in staat 
gesteld  verbanden te  leggen  en historisch inzicht te 
verwerven. Naast informatie geven  Reflector en 
Blikopener opinies van betrokkenen en deskundigen.
Zo kunnen Reflector en Blikopener go ed  gebruikt 
worden als leerm iddel of als aanvulling op de  les, 
evenals voor het maken van scripties.

Keesings Reflector is een b lad  voor leerlingen van de 
hoogste klassen van het VWO, van het MEAO en het 
Hoger Beroepsonderwijs. Reflector bestaat uit een 
hoofdnummer van 16 pagina’s en een bijlage van 
8 pagina’s. Binnenkort zal Reflector in magazine vorm 
verschijnen met 32 pagina’s.

Keesings Blikopener is een  tijdschrift voor leerlingen 
van het MAVO, het MBO en de m iddenklassen van het 
VWO en HAVO. Keesings Reflector en Blikopener 
verschijnen elke maand (8x p er jaar, vakanties niet).
Via onderstaande bon ontvangt U vrijblijvend m eer 
informatie met enkele afleveringen.
Wel even de m oeite waard. Doen!

S ystem en K eesin g  B.V. A ntw oordnr 4, A m sterdam  1007 
Telefoon 020-71 94 44.

■ BON Gaarne ontvang ik gratis en geheel
I  vrijblijvend m eer informatie met enige afleveringen
■ van Keesings Reflector en Blikopener.

I  Naam van d e  schoo l..........................................................

|  Onderwijstype  ..............................................................

I  A d re s ...................................................................................

■ Plaats ...................................................................................

"  Verzending t.a.v..................................................................

^  Datum ................................... P o s tc o d e .........................

Ref lector&Blikopener; Systemen Keesing Groot in kennis
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M E D ED E LIN G EN

PR IJSVR AAG PR O G R AM M A 1978 TE Y LE R S  TW EEDE GENOOTSCHAP TE H A A R LE M

Directeuren van Teylers S tich ting  en de Leden van Teylers Tweede Genootschap hebben beslo
ten voor het jaar 1978 de volgende prijsvraag u it te schrijven:

Gevraagd w o rd t een studie over het functioneren van de Unie van U trecht en m et name over de o p 
vattingen en discussies over deze unie in de zeventiende en /o f in de achttiende eeuw. Desgewenst kan 
ook volstaan worden m et een afgeronde studie over een periode o f belangrijke episode.

Toelichting:

Voorzover het de zeventiende eeuw be tre ft, zal vooral aandacht dienen te worden geschonken 
aan de p o lit ie k  en aan de opvattingen in deze van de Stadhouders en hun aanhangers en van figuren 
als Oldenbarnevelt, Hugo de G root, Johan de W itt, Pieter de la C ourt, A lexander van der Capellen. 
Ook de opvattingen over de unie in de kring van de gereformeerde kerk en de rol gespeeld door Zee
land en de landprovincies alsmede door de stad Amsterdam behoren in de beschouwing te worden 
betrokken.

In een studie over de achttiende eeuw d ien t eveneens aandacht te worden besteed aan de 
Stadhouders en hun aanhangers (figuren als Bentinck van Rhoon, R.M. van Goens, E. Luzac, A. K lu it 
L.P. van de Spiegel), aan de gereformeerde kerk, aan de kleinere gewesten en de stad Am sterdam ’ 
Behalve leidende figuren in het kamp van de staatsgezinde regenten en een p rom inent staatsman als 
Van S lingelandt is n a tu u rlijk  ook de patrio ttenbeweging in het kader van d it  onderwerp van eminente 
betekenis (men denke aan mannen als Van der Capellen to t  den Pol en Pieter Paulus, aan de patriotse 
ballingen alsmede aan publikaties als de 'G rondw ettige  H erstelling').

Beantwoord ingsvorm:

Het antw oord kan zowel u it een langere studie in de vorm  van een voor publicatie  gereed artike l 
bestaan, als u it een korte, al o f n iet publiceerbare, in le id ing van bijvoorbeeld 5 pagina's, vergezeld van 
publicaties, merendeels verschenen gedurende de laatste drie jaar vóór 1 januari 1981 en waarvan de 
indiener één der hoofdauteurs is.

Procedure:

Om voor beoordeling in aanmerking te komen, moeten de antwoorden worden ingezonden vóór 
1 januari 1981, en wel aan: D irecteuren van Teylers S tich ting , Damstraat 21, Haarlem. A ntw oorden na 
die datum  binnengekomen zullen niet in behandeling worden genomen. Nog niet gepubliceerde teksten 
moeten ge typ t z ijn  en in het Nederlands, Frans, D uits o f Engels zijn gesteld.

Ingevolge de bepalingen van Teylers testament mogen de in de vorige alinea bedoelde teksten 
m et de naam van de auteur vermelden. Z ij moeten slechts m et een spreuk zijn  ondertekend. D it geldt 
uiteraard n ie t voor bijgevoegde en reeds verschenen publicaties, die wel op naam staan. Bij de inzen
ding d ien t een verzegeld couvert te z ijn  ingesloten, met dezelfde spreuk als opschrift en bevattend 
naam en adres van de schrijver.

De prijs:

De p rijs t bestaat — indien naar het oordeel van de Directeuren de omstandigheden dat gedogen 
-  u it een gouden erepenning op de stempel des Genootschaps geslagen. Verder zullen vakbladen en 
pers van de bekroning worden verw ittigd .

Publikatie:

In het algemeen zullen auteurs zelf voor pub lika tie  van hun w erk zorgen, daarbij vermeldende, 
dat het artike l door Teylers S tich ting  is bekroond. Indien gewenst kan de S tich ting  daarbij behulpzaam 
zijn . In uitzonderingsgevallen kan d it  betekenen pub lika tie  als verhandeling van het Genootschap.

H. Enno van Gelder 
Secretaris van Teylers 
Tweede Genootschap
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R E C TIF IC A T IE

Jammer genoeg is een artike l in nr. 3 van d it  jaar enigszins ve rm in k t overgekomen. Op blz. 243 
van het a rtike l "S chuld  en boete in de Nederlandse V e rlic h tin g " staat in de 2e alinea een vo ls trekt on 
begrijpe lijke en onzinnige zin: "T och  was de Hollandsche Spectator voo r de Nederlandsche (sic) burgers" 
etc.

D it had moeten zijn:

Toch was de Hollandsche Spectator voor de Nederlandse burgers de belangrijkste bron 
van Verlichtingsdenkbeelden. V oor zover de Hollandsche Spectator een spiegel van de 
Nederlandse V e rlich ting  is, is het beeld van de V e rlich tingsfiloso fie  als 'gekenm erkt door 
haar eis van volstrekte autonom ie van de menselijke rede en doo r haar princip ieel verzet 
tegen alle wereldbeschouwelijk en staatkundig gezag op wijsgerig gebied' (Sassen) voor 
Nederland in elk geval te eenzijdig.

DE B IJD R AG E V A N  DE G E M E E N TE LIJK E  A R C H IE FD IE N S T  TE R O TTE R D A M  A A N  H ET PRO- 
JE K T  "L A N D S C H A P P E N K A A R T "

Als bijdrage to t het landelijk  p ro jek t "Landschappenkaart" heeft de Gem eentelijke A rch ie f
dienst van Rotterdam  in oktober 1977 een drie ta l inform atieavonden georganiseerd, die to t  doel had
den de onderw ijzer een korte  cursus te geven over een R otterdam s stadsdeel.
Het stadsgebied werd in 3 grote delen onderverdeeld t.w .:
— R otterdam -Zuid
— Rotterdam  Oost en Noord
— Rotterdam  West en Centrum
Op e lk van de 3 inform atieavonden werd de h istorie van één van de hier bovengenoemde stadsdelen 
aan de orde gesteld.
Deze driedeling is m et opzet aangebracht om dat ieder stadsdeel een d u id e lijk  eigen karakter en o n t
wikkelingsgeschiedenis heeft. Wat voor het Centrum  geldt, geldt n iet voor R otte rdam -Zu id. Immers 
het centrum  van Rotterdam  is rond 1300 ontstaan, te rw ijl de on tw ikke lin g  van Zuid  pas in o f liever 
gezegd rond 1880 is begonnen.

Vandaar dat deze driedeling zeer gelukkig gekozen is.
Op zo'n avond, die telkens doo r gemiddeld 30 leerkrachten en geïnteresseerden werd bezocht, werd 
door een archiefam btenaar in het k o rt de ontstaansgeschiedenis van het be trokken stadsdeel aan de 
orde gesteld.
H ierb ij kwam vooral de on tw ikke ling  in het kader van de grote stadsontw ikke ling goed u it de verf. 
Tevens was er een kleine expositie ingericht m et boeken, tijd sch rifta rtike le n , fo to 's  en historisch en 
recent kaartmateriaal over het bedoelde stadsdeel.

Na de historische u iteenzetting werden er dia 's vertoond. Deze dia's lieten vooral zien welke 
historische achtergronden er in de huidige situatie te vinden waren, b.v. van v o o rd e  bebouwing date
rende w aterlopen, boerderijen, kavels in het landschap.

Zo werd een singel in T u indorp  V reew ijk  ontm askerd als de grensscheiding u it  vroeger tijd  
tussen het Land van Putten en het Baljuwschap Zuid  Holland. N orm alite r zou dat n a tu u r lijk  noo it 
aan het lich t gekomen z ijn , alleen dan doo r uitvoerige studie.
D oor de dia's kreeg men een goed inz ich t in de historische aanknopingspunten die dat stadsdeel voor 
de historische heemverkenning b iedt.

Ondanks al deze in fo rm atie , o f liever gezegd, ju is t m et deze in fo rm a tie , m oet de onderw ijzer 
zelf aan het werk gaan. Het p ro jek t "Landschappenkaart" geeft veel suggesties en in fo rm atie  voor 
biologische, natuurkundige en aardrijkskundige echter, weinig voor historische heemverkenning.
Z ij kan ook niet anders, historische heemverkenning is teveel plaats- en streekgebonden en voor elke 
school weer anders. Het is een goede zaak van het Gemeentearchief dat z ij de in fo rm a tie  zo kern
achtig en praktisch heeft gegeven. Meestal lig t deze in fo rm atie  opgeslagen in uitgebreide historische 
verhandelingen o f streekbeschrijvingen.
De doorw orste ling van deze boeken mag van de leerkracht n ie t verw acht w orden.
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Daarom is het boekje da t n.a.v. de inform atieavonden werd uitgegeven ("R o tte rdam  als h is to 
risch landschap") ook zo goed v o o rd e  onde rw ijsp rak tijk  bruikbaar.
De in fo rm atie  h ierin is beknopt en overz ich te lijk , ook de suggesties zijn goed bruikbaar.
Toch zal de leerkracht veel ze lf moeten doen zoals b.v. dia's maken, fo to 's  maken, samenstellen van 
specifiek op zijn school en klas gerichte lessen enz.
Ook zal h ij ze lf d ikw ijls  kaarten moeten maken van het gebied waarover h ij spreekt.

Veelal staat er op de beschikbare kaarten teveel en veelal ju is t niet bedoelde o f verwarrende 
in fo rm atie . Ook zijn  kaarten u it  verschillende tijdperken op verschillende schaal getekend. Om de 
on tw ikke ling  van een gebied, streek o f do rp , d u id e lijk  te maken is het raadzaam om zelf eenvoudige 
kaarten m et alleen het meest essentiële er op, te vervaardigen. H ierdoor is een goede overzichtsvorm ing 
gewaarborgd.

A l m et al heeft het Gemeentearchief van Rotterdam  een prim a bijdrage to t realisering in de 
p ra k tijk  geleverd. Verder is het archief a ltijd  bereid om de leerkracht te helpen m et in fo rm atie  repro- 
dukties van kaarten en fo to 's , dia's en landkaarten.

Ed Dam

"DO RPEN  IN B R A B A N T "

De tentoonste lling "D orpen in B rabant" w o rd t geopend op 12 mei 1978 en zal duren 
to t 9 ju li 1978.
Een begeleidende publicatie  over het onderwerp (80 paginas) zal f  1 2 , -  gaan kosten.

Het Noordbrabants Museum is op werkdagen geopend van tien to t v ijf ,  in de weekends 
van één to t  v ijf ,  adres: Bethaniëstraat 4, 's-Hertogenbosch.
De toegang is gratis.

FOTO'S EN V ER D ER E IN FO R M A TIE  OVER "DO RPEN  IN B R A B A N T " OP A A N 
V R A A G  BESC HIKBAAR.
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EEN ROM EINS HUIS

Op 19 april a.s. zal de ten toonste lling "E en Romeins H u is" in het A lard Pierson Museum, Oude 
T u rfm a rk t 127 in Amsterdam geopend w orden. In de ten toonste llingsru im te van het museum zal 
een Pompejaans huis te bezichtigen z ijn .
De voorbereidingen en organisatie lagen geheel in handen van een werkgroep bestaande u it  16 stu
denten in de kunstgeschiedenis en archeologie van de U n ivers ite it van Am sterdam .
Een huis op de ten toonste lling  is geen d irekte  nabootsing van een bestaand huis In Pompeii. Toch 
is er wel een huis in Pompeii, nl. dat van Trebius Valens aan de V ia delI'Abbondanza als uitgangs
pun t genomen. Het "v o o r"h u is , m et a tr ium , is in gewijzigde en enigszins verkle inde vorm  (wegens 
ruim tegebrek in de tentoonstellingszaal) nagebouwd. D it huis is gekozen om dat men er v rijw e l alle 
karakteristieke vertrekken van een Romeins huis in aantre ft: rond het a trium  bevinden zich het 
tab linum , slaapkamers en tr ic lin iu m , te rw ijl aan de gang naar het pe ris ty lium  de keuken en het bad
vertrek liggen. De indeling van het huis op de ten toonste lling  is d u id e lijk  te zien op de hier afgebeelde 
tekening. Het is com pleet ingericht m et m eubila ir en gebruiksvoorwerpen. De "R om e inse" meubelen 
z ijn , evenals de wandschilderingen, doo r studenten vervaardigd; zij z ijn  h ie rb ij uitgegaan van bewaard 
gebleven voorbeelden. Naast gebruiksvoorwerpen u it de co llectie  van het A lard Pierson Museum zijn 
verscheidene door het R ijksmuseum G.M. Kam te Nijmegen en het R ijksmuseum voor Oudheden te 
Leiden in bru ikleen gegeven voorwerpen, in hun "o o rsp ro n ke lijke " omgeving te zien. Aan de straat
zijde is een kroeg gebouwd en vanu it het a trium  kan men in het peristylium -gedeelte k ijken , waar 
een fon te in  spuit.

1. straat
2. kroeg ( the rm opo lion )
3. ingang (fauces)
4. im p luv ium
5. a tr ium
6. keuken (cu/ina)
7. gang (andron)
8. badkamer
9. tab linum

10. tr ic lin iu m
11. p e ris ty lium
12. ala
13. slaapkamer (cubiculum )
14. trap

435



BOEKBESPREKING EN

L G. Dalhuisen e.a. (red.). Geschiedenis in de klas. Jaargang 1. numm er 1: F ilm  en V ideo. U itgeverij: 
J.H. G ottm er, Haarlem, januari 1978. 39 blz.

Redactie en uitgever beschouwen de verschijning van d it  nieuwe tijd s c h rift op het gebied van de d i
dactiek van de geschiedenis als een experim ent. U it aanvragen b ij het H istorisch Didactisch Docum en
tatie Centrum in Leiden is een deel van de redactie geb leken.dat er b ij de geschiedenisleraren belang
stelling is voor lesmateriaal voor gebruik in de klas. Om ook ander waardevol binnen- en buitenlands 
lesmateriaal, waarvan een professionele uitgave commercieel n iet haalbaar l i jk t ,  te publiceren en te 
verspreiden is gezocht naar een e ffic ien te  weg daarvoor. De redactie meent m et d it  t ijd s c h r ift deze 
weg gevonden te hebben.

Met het lesmateriaal w il de redactie zich vooral op de p ra k tijk  rich ten. De opm erking, da t de 
d idactiek van de geschiedenis b ij veel leraren de naam heeft een vrijw e l u its lu itend  theoretische bezig
heid te z ijn  (pag. 2) l i jk t  m ij n ie t relevant. Dat de redactie zich u its lu itend w il richten op de praktische 
resultaten van deze theoretische bezigheden is een andere zaak.

De opm erking die de redactie meent te moeten maken over de vergeefse pogingen de fo rm ule  
van d it tijd s c h rift u it  te werken in samenwerking m et het bestuur van de V .G .N . l i jk t  m ij evenmin 
relevant. Het V .G .N .-bestuur is van mening da t deze fo rm u le  u it te werken is binnen het tijd s c h rift 
K le io  en is dan ook bereid mee te werken aan een experim ent om didactisch materiaal in een bepaald 
aantal K leio-numm ers te publiceren.

Welke fo rm u le  heeft "Geschiedenis in de klas"?
In elk numm er (drie per jaar) zal een zogenaamd thema centraal staan: Europanummer, Am erika- 
num m er, met-westersnummer. Behalve d it  accent op geografische gebieden zal aandacht worden be
steed aan diverse didactische w erkvorm en, aan audio-visuele media en aan toetsmateriaal, 
leder nummer zal bestaan u it  twee gedeelten: lesmateriaal rond een van de bovengenoemde thema's 
en een aantekenboek voor de leraar, waarin bepaalde rubrieken een vaste plaats zullen krijgen: be
schrijving van geluidsdocumenten, van diaseries, van film s en van videobanden; u itgewerkte lesplan
nen en lesmateriaal en lite ra tuu r u it  het bu itenland.

Het materiaal mag — tenzij anders vermeld — vermenigvuldigd worden en het aantekenboek kan 
u itgekn ip t en in een ringband verzameld worden.

Naast deze nummers kunnen speciale nummers verschijnen, zoals d it eerste, dat gewijd is aan 
F ilm  en V ideo. Zenden meerdere leraren materiaal in dan bestaat de m ogelijkheid meer dan drie num 
mers per jaar te laten verschijnen.

De abonnementsprijs bedraagt f  20 ,— per jaar (inclusief porto-kosten), losse nummers kosten
f  8,50.

Het tijd sch rift, da t uitgevoerd is in een handzaam form aat, is geillustreerd en kent meerdere 
kolom m en per pagina.

Een experim ent m et d it  t i jd s c h r ift l i jk t  de m oeite van het proberen waard. Op deze w ijze zou, 
door d idactic i in samenwerking m et leraren en studenten samengesteld, lesmateriaal naar bu iten ge
bracht kunnen worden.

Het eerste onderdeel van het eerste numm er bevat lesmateriaal en didactische aanwijzingen
b ij de speelfilm  "D e r U n te rta n " en b ij de V.P.R .O .-docum entaire "H ard  roepen in het d o n ke r" (over 
Rhodesië).

In het algemeen is een speelfilm  meer geschikt voor m otiva tie  en inleving dan voor kennis
overdracht. V oor het begrijpen van een speelfilm  is veelal veel voorkennis vereist. In de geboden les
senserie l i jk t  het accent meer op de geboden voor-in fo rm atie  te liggen dan op de fi lm  zelf. V oo r het 
volgen van de lessen, ter voorbereiding van het vertonen van de film , en voor het begrijpen van de 
film  w o rd t als voorkennis verondersteld een globaal overzicht van de voorgeschiedenis (vanaf de m id 
deleeuwen) van het Duitse Ke izerrijk  van 1871. De lessen zijn  gericht op kennis en begrip van een v ie r
ta l begrippen: m ilitarism e, nationalisme, conform ism e en keizercultus van de belangrijkste bevolkings
groepen (hun positie in de samenleving, hun po litieke  verlangens en hun onderlinge relaties); van de 
po litieke  structuur, in het b ijzonder de grote macht van de keizer en op vaardigheden als het onder
kennen van een groo t deel van het tevoren behandelde tijdens het zien van de fi lm  en het vormen van 
een waarde-oordeel over de vier bovengenoemde begrippen. De kracht van de f ilm  lig t in de concre ti
sering van de vier hierboven genoemde begrippen. In de lesopzet w o rd t de indruk gewekt dat de film  
daar twee functies heeft: bevestiging van de van te voren geboden in fo rm atie  en fungeren als een toets.
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De leerlingen moeten aan kunnen geven w aaru it in de fi lm  de persoonsverheerlijking van de keizer, 
het m ilita ire  karakter van het tweede ke izerrijk  en het conform ism e van de hoofdpersoon b l i jk t ,  welke 
uitingen van nationalisme in de film  waar te nemen z ijn , b ij welke bevolkingsgroepen deze begrippen 
leefden en wat de drijfveren daarvoor waren. Tenslotte moeten de leerlingen over deze begrippen in 
het algemeen een gemotiveerd oordeel geven. B ij het laatste kan men zich afvragen o f op basis van deze 
kennis de leerlingen hierover to t  een afgewogen oordeel kunnen komen. Men kan zich eveneens afvra
gen o f het n iet m ogelijk  zou z ijn  leerlingen naar aanleiding van het zien van de fi lm  probleemstellingen 
te laten form uleren en ze op deze w ijze to t dezelfde doelen te laten kom en. De omgekeerde w erkw ijze 
is wel gevolgd b ij het gebruik van de televisie-docum entaire in  het geschiedenisonderwijs. Evenals in de 
reële situatie krijgen de leerlingen nauwelijks voo rin fo rm a tie . De func tie  van deze f ilm  is: m otivering , 
inleving en het oefenen van een aantal vaardigheden. Men kan zich afvragen o f de geboden opzet bete
kent dat een speelf ilm  zich n ie t voor een dergelijke aanpak leent en een docum entaire wel o f da t iedere 
film  een eigen aanpak vraagt.

In het aantekenboek vinden we een beschrijving (geen bespreking!) van twee diaseries (over 
D uitsland en over Rhodesië) en van een geluidsband (over D im itro ff) . V oorts  z ijn  opgenomen een 
reeds bekend lesplan over het begrip standplaatsgebondenheid, een lite ra tu u rlijs t over Rhodesië en een 
lijs t van buitenlands bronnenm ateriaal.

J. Brouwer

Bij de firm a  Ploegsma in A 'dam  zijn  de laatste t ijd  diverse in form atieve (jeugd)boeken versche
nen die een bespreking waard z ijn . Van David Macaulay is reeds m et veel enthousiasme het boek "D e  
Kathedraal — het verhaal van de b o u w " ontvangen. Van zijn  hand zijn  nu ook verschenen:
De stad  — verhaal van de Romeinse stedenbouw  f  27 ,—
De Piramide — verhaal van de bouw  f  23,50.
(Op het pun t van verschijnen staat dan nog "O nderg ronds" f 29 ,—) De boeken zijn  vertaald en voor 
Nederland bew erkt door de bouw historikus H. Janse. V oor "de  P iram ide" heeft men de medewerking 
van het R ijksmuseum voor Oudheden te Leiden gekregen.

V o o r w ie "de  kathedraa l" kent is er niets veranderd in  de opzet van de boeken. M et z ijn  mees
te rlijke  tekeningen maakt Macaulay het onderwerp van zijn  boek d u id e lijk . De illustraties vormen een 
u iterm ate w ezenlijk  onderdeel van het to taa l. V ia  tekst en illustraties w o rd t langzaam via allerlei de
tails naar een totaal-beeld toegewerkt. De tekst is daardoor doorspekt m et tekeningen en schema's, 
w aardoor de boeken ware lees- en kijkboeken z ijn . Gelukkig laten de tekeningen voldoende ru im te  to t 
goed k ijken , nadenken en in te rpre ta tie  over om zodoende n ie t alles als gesneden koek voor te zetten.

In "d e  S tad" w orden we meegenomen naar de bouw  van een fik tie ve  stad 'V e rbon ia ', rond de 
jaarte lling. De planologie — opvallend hedendaags aandoend — en de w erkw ijze  w o rd t ons daarbij 
du ide lijk  gemaakt; gelukkig op een plezierige m anier, er is in de tekst sprake van personen zodat men 
via 'bekenden' het beeld langzaam ziet groeien.

A lle rle i problemen rond de bouw  van een stad worden behandeld: w oon-werkvoorzieningen, 
tem pelbouw , pleinenaanleg, water- en voedselvoorziening etc., en dat steeds weer geïllustreerd. Ook 
w o rd t steeds du ide lijke r gemaakt waarom dergelijke dingen voor de Romeinen belangrijk waren. Op 
deze manier w o rd t de denk- en leefwereld van anderen begrijpe lijk  gemaakt.

D it alles geldt ook voor "de  P iram ide". O ok hier een denkbeeldig bouw w erk da t we langzaam 
zien groeien in het landschap. A lle rle i problemen bij de bouw , in de materiaalvoorziening en b ij het 
transport w orden aangekaart en verklaard. De door de Egyptenaren gevonden oplossingen worden 
d u id e lijk  gemaakt. De filoso fie  van leven en dood die to t  de bouw  van deze piramides heeft geleid, 
w o rd t gegeven. Op deze manier w o rd t ook hier begrip opgeroepen voor anders denkenden.

Dat de boeken voor Nederland bew erkt z ijn  ko m t to t u iting  in de tekst waar relaties gelegd 
worden m et in Nederland herkenbare elementen zoals romeinse vestingen en oudheden in het museum 
te Leiden. V ia  de verw ijz ing op de laatste bladzijden ko m t er dan nog een overzicht b ij van adressen 
en gebouwen die betrekking hebben op het onderwerp. G elukkig w o rd t er niet alleen m elding gemaakt 
van adressen etc. in Nederland, ook België ko m t in de lijs t voor.

Deze boeken z ijn  voor een leuke interessante les(senserie) over de onderwerpen onon tbee rlijk . 
De meeste leerkrachten zullen in hun ople id ing dergelijke in fo rm atie  noo it on tm oet hebben, te rw ijl 
d it voor het onderw ijs broodnodig is: zeker als we niet alleen de po litieke  geschiedenis w illen  behan
delen. V oo r in fo rm atie  over de sociale aspekten kan men in deze boeken u itstekend terecht.
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De leerkracht kan er in form atie  u itha len, maar tevens illustraties. De tekeningen zijn  over te 
nemen in een bordtekening o f op stencil-o ffset-fo tocopie . (Hoewel m ijns inziens daarmee niet mag 
worden volstaan. Ook de andere soorten bronnen -  buiten d it  boek om — zullen aan bod moeten 
komen om een volledig beeld te kreéren). Ook door de leerlingen zijn  deze boeken uitstekend te ge
bru iken. De in form atiehonger van menige leerling zal er mee gestild kunnen worden. Maar dat niet a l
leen; de boeken wekken ook een du ide lijke  honger op.

Naast de gebruikelijke mogelijkheden m oet hier zeker ook gedacht worden aan de m ogelijkheid 
to t kreatie f gebruik. Ik denk b ijv. aan het maken van maquettes, eigen bouwtekeningen e.d. Leerlin
gen die eenmaal dergelijke dingen gemaakt hebben, vergeten dat n iet snel.

Bij dergelijke ak tiv ite iten  kan het zich gaan wreken dat er in de boeken geen inhoudsopgave 
staat. Ook het gemis van een register kan dan bezwaarlijk worden. Maar al bladerend zie je aan de vele 
tekeningen snel waar je ongeveer m oet z ijn . K o rtom , boeken die voor jong en oud bru ikbaar z ijn  en 
die in een schoolbib lio theek niet mogen ontbreken. Ze zullen hun geld dubbel en dwars waard z ijn !

Doky Verhagen.

Pro jekt " A ls je handig bent, word je  n ie t gepakt", Politiek Jongeren Kontakt, Amsterdam, 1976

Het P o litiek Jongeren K on tak t heeft in samenwerking m et het Vorm ingscentrum  voor Werkende 
Jongeren voor Gouda en Omstreken een p ro jek t on tw ikke ld  voor maatschappijleer o f vorm ingspro
gramma's.

Het p ro jek t geeft een d u id e lijk  uitgangspunt: het thema moet zó behandeld worden dat de 
leerlingen (kursisten) er iets aan hebben c.q. er iets mee kunnen doen. D it uitgangspunt leidde to t 
de volgende doelstellingen:
het geven van practische in fo rm atie  over taken, w erkw ijzen en bevoegdheid van p o lit ie k  en jus titie , 
advocatuur, reclassering en andere hulporganisaties, en in fo rm atie  over de to ta le  procesgang, en wel 
op zodanige w ijze d a t
1. strafbaar gedrag verschijn t als een maatschappelijk verschijnsel;
2. een aantal vooroordelen ten aanzien van strafbaar gedrag terloops gerelativeerd w orden;
3. het functioneren van po litie  en jus titie  doorz ich tiger w o rd t;
4. handreikingen worden gegeven om zich te kunnen handhaven b ij het in aanraking komen met 

po litie  en /o f jus titie .

V oo r het concretiseren van de doelstellingen is men uitgegaan van een verhaal over een inbraak, 
gepleegd door een aantal jongeren. D it verhaal moest aan een aantal eisen voldoen:
1. spannend en r i jk  geillustreerd verhaal z ijn ;
2. voldoende aanknopingspunten bieden om m et practische in fo rm atie  te komen;
3. gelegenheid geven to t  inleving;
4. de werking van de organisaties beschrijven en dem ystificeren;
5. het gehele gebeuren als een maatschappelijk gebeuren beschrijven;
6. een aantal te verwachten vooroordelen terloops relativeren.

Daarnaast heeft men gebruik gemaakt van de volgende film s:
"D e  zaak R ijns traa t", over het opsporingswerk van de p o lit ie ;
" In  bew aring", over het leven in de gevangenis.
Men heeft een bezoek gebracht aan een z ittin g  van de po litie rechter. Tenslotte hebben de leerlingen 
de opdracht gekregen iemand van de po litie  en van de reclassering te interviewen.

Men heeft eveneens een toets ingebouwd om na te gaan o f de doelstellingen inderdaad bere ikt
waren.

Het p ro jek t is in eerste instantie gericht op het Vorm ingswerk Werkende Jongeren, maar kan, 
naar de mening van de ontwerpers, ook gebru ikt worden voor groepen en klassen u it het L.B.O., Be
roepsbegeleidend Onderwijs en M .A .V .O ..
Het tota le p ro jek t bestaat u it de volgende onderdelen:
1. een lerarenboek, m et daarin:
— inle id ing
— hoofdm om enten u it  de voorbereiding, een verantwoording van het materiaal

een handleiding b ij het werkm ateriaal, m et uitgebreide suggesties voor p ro jekt- en lessenopzet
— een lijs t van bruikbare lite ra tuu r en audio-visuele m iddelen.
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2. Het boekje "s tra frech tm oe ilijkheden?" van de Wetswinkels U trech t, bedoeld als achtergronds- 
in fo rm atie  voor de leraar.

3. De leesboekjes "A ls  je handig bent, w ord je niet gepakt", deel 1 en 2 (werkmateriaal voor de 
leerlingen), om vattend het v lo t geschreven verhaal over de inbraak. De tekst van d it  verhaal vo l

doet aan de bovengestelde crite ria . Ik  vraag me overigens wel af waarom in een v lo t geschreven verhaal 
het w oordgebru ik aangepast m oet worden aan de spreek taal van de jeugd.

Het leerlingenmateriaal is, zoals gezegd, gericht op het niveau van de M .A .V .O .. Met behulp 
van het lerarenboek kan de docent evenwel een soortge lijk  p ro jek t voor H .A .V .O .-4  opzetten, zowel 
voor de lessen-staatsinrichting als die voor maatschappijleer. V oo r een kennismaking behoeft de prijs 
geen beletsel te z ijn . Het zogeheten lerarenpakket — alle drie bovengenoemde onderdelen — kost f 7,50. 
Het leerlingenmateriaal is u its lu itend per set van twee (deel 1 en 2) te bestellen en kost per set f 1.50. 
Besteladres: PJK, Keizersgracht 209, Am sterdam .

B. M olenkam p.

J. Th.J. van den Berg, J.J. Vis, Parlement en P o litiek , Den H aag/U trecht 1977. D ocum entatiepakket. 
Prijs f 2 5 - .

Het pakket "pa rlem ent en p o lit ie k "  is bedoeld als begeleidingsmateriaal b ij de gelijknamige 
Teleaccursus, die in het voorjaar van 1977 is uitgezonden.

Volgens de samenstellers heeft deze cursus "w e in ig  te maken m et de staatsinrichting, zoals die 
vroeger (en nu d ikw ijls  nog) op school werd (w ord t) gegeven" (boek, p. 2). In de uitzendingen staat 
de p ra k tijk  centraal o f "de  andere staa ts in rich ting", waarin p o lit ic i aan het w oord kom en, het werk 
van het parlement (vooral van de Tweede Kamer) en de regering w o rd t be lich t en waarbij veelvuldig 
gebruik is gemaakt van archiefopnamen.

Het gehele pakket (boek, map, grondw et en audio-visueel materiaal) b ied t inderdaad een andere 
staatsinrichting, zowel naar vorm  als naar inhoud. Het is tr ies t om  d it  te moeten constateren, maar het 
is waar. (Zie m ijn  a rtike l: Gedachten over staatsinrichting, geschiedenis en staatsinrichtingboeken, in 
het K le io-num m er van jan. 1978).

De docenten die in staat geweest z ijn  de uitzendingen geheel o f gedeeltelijk te volgen o f op 
video op te nerr\en kunnen er in hun lessen dankbaar gebruik van maken. De tijdsduur van elke u it 
zending (een ha lf uur) past goed in het lesrooster, al zou een b lokuu r ideaal z ijn  om t ijd  te hebben 
voor nabespreking en discussie. In totaal kan men zeven uur beeld- en geluidsmateriaal op de band 
hebben.

Om zo veel m ogelijk  mensen te bereiken hebben de samenstellers de herhalingen (een week 
later) voorzien van ondertite ling  (o.a. voor gehoor-gestoorden). Het cursusmateriaal kan ook los van 
de uitzendingen bestudeerd w orden. In de inhoudsopgave van het boek zijn  nam elijk de corresponde
rende nummers van de veertien uitzendingen aangegeven, zodat snel te zien is w elke aflevering b ij be
paalde hoofdstukken past.

Het boek (194 p.) geeft in een vo o rtre ffe lijk  gestructureerd overzicht in fo rm atie  over samen
stelling en w erking van het parlem ent, over de verhouding parlement-regering, over de samenstelling 
en de w erking van de regering en over de plaats van de volksvertegenwoordiging in het po litieke  
krachtenveld (b.v. m acht en onm acht van het parlem ent).

Vervolgens kunnen we in het boek aantreffen:
1. staatsrechtelijk bronnenm ateriaal: reglement van orde van de m inisterraad en de Tweede Kamer

en een agenda van een vergadering van de Tweede Kamer. Naast de in form atieve tekst z ijn  ver
w ijzingen opgenomen naar d it  materiaal en naar de grondw et, die men eveneens in d it  pakket 
kan vinden.

2. een vergelijk ing van het aantal m inisters in het m in isterie  K uyper (1901-1905) en het m in isterie
Den U yl (1973-1977).

3. een overzicht van de kabinetten vanaf 1897 en van de kabinetsform aties vanaf 1946.
4. een uitstekende verklarende w oorden lijs t en lite ra tuuroverz ichten per hoofdstuk.
Het boek is geïllustreerd m et fo to 's , tekeningen, schema's en caricaturen.

In de docum entatiem ap is materiaal te vinden van een in het onderw ijs bekend onderwerp: de 
gang van een wetsontwerp. De gang van zaken w o rd t helder uiteengezet en geconcretiseerd aan de 
hand van een w ijz ig ing  van de K leu teronderw ijsw et en de Lager-onderwijswet 1920. We zien wat de 
Tweede Kamer ontvangt: het on tw erp , de ko n in k lijke  boodschap, de mem orie van toe lich ting  en een 
bijlage; het voorlop ig  verslag; de memorie van an tw oord ; de nota van w ijzig ingen en het Eindverslag 
(de correspondentie tussen de kamercommissie en de m in is te r); voorgestelde amendementen in de
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Tweede Kamer; de aanbieding van het gewijzigde wetsontw erp en het eindverslag aan de Eerste Kamer; 
de Handelingen m et betrekking to t d it  onderwerp van de beide Kamers en de pub lika tie  ervan in het 
Staatsblad.

Deze docum entatiem ap als zodanig kan gelden als een voorbeeld voor het gebruik van bronnen
materiaal b ij de lessen staatsinrichting. Daarnaast heeft men dus de m ogelijkheid gebruik te maken van 
het audio-visuele materiaal.

Graag beveel ik het to ta le  pakket aan b ij de docenten geschiedenis en staatsinrichting.
J. Brouwer

Scholierenverkiezingen Tweede Kamer

Op 18 mei 1977 vonden op een aantal scholen van het voortgezet onderw ijs schaduwverkiezingen 
plaats. Keesings Onderwijsbladen — Antenne, B likopener en R eflector — had op die datum  de scho
lierenverkiezingen voor de Tweede Kamer georganiseerd, voorafgaande aan de o ffic ië le  verkiezingen 
van 25 mei 1977.
Aan deze, voor de derde maal door Keesings Onderwijsbladen georganiseerde Tweede Kam erverkiezin
gen, namen voor het eerst ook niet op deze onderw ijsbladen geabonneerde scholen van het voortgezet 
onderw ijs deel.
Keesings Onderwijsbladen w il drie groepen leerlingen bereiken:
Antenne  r ich t zich op de leerlingen van brugklassen en van het lager beroepsonderwijs in al z ijn  gele
dingen;
B likopener is vooral geschreven voor de leerlingen van het mavo en het mbo in al z ijn  geledingen en 
voor de middenklassen van het havo en het vw o;
R eflector is bestemd voor de hoogste klassen van het vw o en het hbo in al z ijn  geledingen.
(Inderdaad, u m ist de hoogste klassen van het havo. In een mededeling, uitgaande van de redactie van 
Keesings Onderwijsbladen en betrekking hebbend op de vraag "W aarom Keesings R e fle c to r" worden 
de hoogste klassen van het havo evenmin verm eld. Ik  zou geen zinnige reden kunnen bedenken waar
om men deze groep leerlingen niet exp lic ie t heeft genoemd. Ik neem n ie t aan dat men m et de hoogste 
klassen van het vwo tevens die van het havo heeft bedoeld).

A ls voorbereiding in de klas waren de volgende nummers aan de verkiezingen gew ijd:
1. Antenne, no. 17 van 21 april 1977
2. B likopener no. 8 van m aart 1977
3. R eflector no. 8 van april 1977.

De doelste lling van bovengenoemde themanummers was tweevoudig:
1. de leerlingen helpen b ij hun standpuntbepaling;
2. de leerlingen die in fo rm atie  te verstrekken die nodig was om de gebeurtenissen voor en na de 

verkiezingen te kunnen volgen.

Uitgaande van deze doelstellingen en rekening houdend m et de groep leerlingen voor w ie het blad 
bestemd was, kwam men to t  de volgende leerstofkeuze:

Antenne
a. een a rtike l over ons kiesstelsel;
b. een artike l over de procedure van de kabinetsform atie;
c. een schematische vergelijk ing van de belangrijkste programmapunten van de op dat m om ent in

de tweede kamer zetelende partijen.

Blikopener
a. een artike l over ons kiesstelsel;
b. een artike l over de procedure van de kabinetsform atie;
c. een stamboom van de Nederlandse po litieke  partijen
d. een antw oord van de lijs ttrekkers op de vraag waarom zij vonden dat de leerlingen op hun partij

zouden moeten stemmen.

R eflector
a. een artike l over de stromingen en splinters in de p o lit ie k ;
b. de lijs ttrekkers aan het w oord over de m otieven waarom de leerlingen op hun pa rtij zouden

moeten stemmen;
c. de campagneleiders en de opzet van de verkiezingscampagnes.
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Een vergelijk ing van de inhoud van de verschillende bladen leert ons het volgende:
1. men heeft rekening w illen  houden m et het niveau van de groep, zowel voor w a t b e tre ft de om 

vang van de verstrekte in fo rm atie  als het w oordgebru ik van die in fo rm atie ;
2. B likopener neemt tussen de bladen een m iddenpositie  in , zowel naar inhoud als naar woordge

b ru ik  van de artikelen.
Zowel in Antenne als in B likopener staat in fo rm atie  over ons kiesstelsel en over de procedure van de 
kabinetsform atie. In R eflector en B likopener gaat men in op de geschiedenis van de po litieke  partijen 
en komen de lijs ttrekkers zelf aan het w oord . In R eflector vertellen de campagneleiders ons hoe de 
verkiezingscampagnes in hun w erk gaan.

De m idden-positie van B likopener kom t nog du ide lijke r u it  als we k ijken  naar omvang en w o o rd 
gebruik van de verschillende artike len. De artike len van Antenne zijn  voor B likopener aangevuld m et 
nadere in fo rm atie , te rw ijl die van R eflector voor B likopener z ijn  bew erkt, m et de bedoeling het geheel 
iets te vereenvoudigen. In wezen kom t het erop neer dat de artike len van R eflector voor B likopener 
z ijn  ingekort. Het sch ijn t tegenwoordig de gewoonte te worden om de hoogte van de niveaus te laten 
bepalen door de k w a n tite it van de in fo rm atie  en niet doo r de k w a lite it ervan.
Een voorbeeld te r verdu ide lijk ing .
In B likopener èn in R eflector staan de antwoorden van de lijs ttrekkers  op de vraag waarom de leerlin 
gen op hun partij moeten stemmen. Er is één verschil. Om de zaak w at eenvoudiger te maken heeft 
men de antwoorden voor de lezers van B likopener ingekort. Naar m ijn  smaak heeft deze inko rting  
n ie t de gewenste vereenvoudiging gebracht. De 14 en 15 jarigen acht ik  n ie t in staat u it  deze breed ge
schakeerde in fo rm atie  een program m apunt te d is tille ren  en mede aan de hand daarvan hun standpunt 
te bepalen (hetgeen toch een doelstelling was). Meer gestructureerde in fo rm atie  — w e llich t in de tra n t 
van Antenne — l i jk t  m ij voor deze groep leerlingen meer aangepast.

Overigens is men er b ij de bepaling van de inhoud van R eflector terecht van uitgegaan dat in 
fo rm atie  over ons kiesstelsel en over de kabinetsform atie n ie t in deze R eflector behoefde te worden 
opgenomen. Het heldere en uitstekende artike l over de strom ingen en splinters in p o lit ie k  Nederland 
heeft men dan ook terecht aan de lezers van R eflector voorgelegd. Jammer is het echter da t de be
w erking van d it  a rtike l voor B likopener opnieuw  bestond u it  vereenvoudiging door inko rting . Het 
resultaat is een opsomm ing van fe iten zonder eigenlijke probleem stelling.

De activeringsmogelijkheden.
Naast de opdrachten in de Onderwijsbladen ze lf had de redactie ook een aantal tips opgeno

men in de speciaal voor docenten bedoelde "Practische W enken” . H ierin stonden ook een aantal 
adressen waar nader lesmateriaal verkregen kan w orden. De tips in de "Practische wenken”  b ij de 
verkiezingsnummers (het ontwerpen van een verkiezingsaffiche — het maken van een po litie ke  stam
boom — het opstellen van een eigen verkiezingsprogramma— boden de docent voldoende gelegenheid 
de leerling te activeren.

De uitslag van de verkiezingen
Had men reeds op 24 mei 1977 via het ANP de uitslag bekend gemaakt, in de no's 1 van de 

onderhavige Onderwijsbladen voor het schooljaar 1977/1978 ko m t de redactie uitgebreid op de ver
kiezingen terug. Totaal 218.914 scholieren deden mee aan de verkiezingen, verdeeld in drie lee ftijds
groepen. In de jongste groep (12 t/m  15) was het aantal kiezers 90.810. In de tweede groep (16 en 
17 jaar) werden 83.822 kiezers geteld. De derde groep (18 jaar en ouder) telde 39.213 scholieren
kiezers. De jongste groep, leerplichtige jongeren, was w e llich t representatief voor die leeftijdscatego
rie. Deze groep zou beschouwd kunnen worden als een doorsnee van de bevolking van Nederland. 
V oo r de tweede groep kan dat m inder gezegd w orden. De werkende jongeren en de partieel leerp lich
tigen deden aan de verkiezingen niet mee. De groep van 18 jaar en ouder was in geen enkel opz ich t 
representatief. Aan de uitslag va lt vooral op het verschil in stemgedrag tussen de jongeren van het be
roepsonderwijs en die van het algemeen voortgezet onderw ijs. In d it  verband zijn  we vooral benieuwd 
naar de resultaten van de enquête die de interun iversita ire  "N a tiona le  W erkgroep Verkiezingsonder- 
zoek”  tegelijk m et de schaduwverkiezingen onder de schoolgaande jeugd heeft gehouden. Deze enquête 
stond in het kader van een onderzoek naar kiesgedrag en po litie ke  be trokkenheid  van jongeren.
Maken we de balans op. Het geheel overziende-kan onze conclusie n ie t anders lu iden dan dat het in i
tia tie f van Keesings Onderwijsbladen om verkiezingen voor scholieren te organiseren zeer m otiverend 
heeft gewerkt en het po litieke  hart van veel van onze jongeren sneller heeft doen kloppen. Het lesma
teriaal in Antenne en R eflector was van goede kw a lite it en afgestemd op het niveau van de leerlingen. 
In m indere mate kan d it  gezegd worden van de artike len die geschreven waren voor de lezers van B lik 
opener. De activeringsmogelijkheden waren voldoende.

B. Molenkam p

441



Walter S. Gibson: "B ruege l", Elsevier, Amsterdam/Brussel, 1977, f. 26,50.

D it boek behandelt het werk van Bruegel vooral iconografisch.
De schrijver begint m et een bespreking van de opvattingen over de persoon van de schilder 

zelf, opvattingen die in de loop der tijden nogal wat verschoven z ijn . Werd Bruegel in de 17e eeuw ge
zien als de v ro lijke  en lompe "B oerenbruegel", zoals Carel van Mander in z ijn  Schildersboek hem be
sch rijft, kwam men in het begin van deze eeuw to t een ander uiterste: een erud ie t schilder die zich in 
zeer voorname kringen bewoog en wiens schilderijen diepe filosofieën en ingewikkelde allegorieën to t 
u itd ru kk in g  brachten. De ingenieuze interpretaties van deze kunsth is toric i maken op ons tegenwoordig 
een bijna komische ind ruk, b.v. wanneer de bru id  op de bekende "B o e re n b ru ilo ft"  de zondige Kerk zou 
moeten voorstellen, door Christus verla ten ! Zoals a ltijd ,: de waarheid, althans, Walter Gibson maakt 
die voor ons zeer aannemelijk, lig t in het m idden. H ij z ie t Bruegel als een schilder die geput heeft u it 
en beïnvloed is doo r de meest verschillende bronnen, stromingen en kunstenaars.

Gibson noemt als eerste inspiratiebron het volkstheater, vol van plaatselijke fo lk lo re , maar voo r
al de Rederijkerskamers "h e t hart van het literaire leven en van het feestvieren in A n tw erpen". Deze 
Kamers bereikten tijdens Bruegels leven het to p p u n t van bloei in het landjuweel van 1561 te A n tw e r
pen, waar ook Bruegel to t 1563 woonde.
Gibson geeft b lijk  van een enorme belezenheid en van grote historische kennis. U itvoerig schetst h ij het 
kader van Bruegels tijd : de Vlaamse Renaissance met de hum anist Erasmus, de d rukke r P lantijn en de 
geografen/cartografen M ercator en Ortelius.

Dan over Bruegels Italiaanse reis: Gibson gaat eerst in op de veranderde opvatting om tren t de 
A lpen : geen verblijfp laatsen meer van duivels en monsters maar voorwerpen voor een intense belang
stelling en diepe bewondering. In z ijn  onderzoek to o n t de schrijver aan dat van Manders opm erking 
"Bruegel heeft tijdens zijn  reis al die bergen en rotsen ingezwolgen om ze na zijn  thu iskom st o p d o e 
ken en panelen u it te spuw en", n iet helemaal ju is t is. Bruegel gebruikte weliswaar details die h ij o n 
derweg geschetst had (er is veel van bewaard gebleven) maar z ijn  composities gaan du ide lijk  terug op 
de vroegere trad itione le  Vlaamse landschapskunst die zo popu la ir was dat elke Florentijnse schoen
lapper zoiets aan zijn  m uur had hangen, zoals G iorg io Vasari wat kleinerend vermeldde.

Jeroen Bosch heeft ook zeer veel voor Bruegel betekend, al is Bruegel "m inde r geraffineerd en 
verb ijs te rend", w ant duivels z ijn  dol-kom ische wezens geworden om w ie men in die ti jd  lachte en hun 
pogingen om zielen te verstrikken, m islukten dan ook. Jeroen Bosch gebruikte als bron de erfenis der 
M iddeleeuwen: zonde, dood, verlossing. Jan Bruegel staat m idden in de eigen roerige maatschappij en 
is aangeraakt doo r het humanisme.

Zoals reeds gezegd, Gibson is geboeid door de iconografie en het is onge lo fe lijk  zoveel als h ij 
z ie t en aannemelijk weet te verklaren. Z ijn  veelzijdigheid w ekt grote bewondering. Wie heeft er o o it 
op gelet dat de bomen op "D e  S trijd  tussen Carnaval en Vasten", achter "C arnava l" kaal z ijn , te rw ijl 
zij achter Vasten al wat lente-achtige blaadjes dragen? O ok andere elementen w ijzen erop dat d it  
schilderij allerlei feesten en gebruiken afbeeldt over een héle periode. Bruegel moraliseert: h ij keurt 
de w ilde losbandigheid evenzeer af als valse vroom heid. Telkens to o n t Gibson relaties m et de ge lijk 
tijd ige  lite ra tuur: m et het "N a rre n sch iff"  van Sebastian Brandt en m et Erasmus' " L o f  der Z o th e id ". 
Zo zijn  ook Bruegels "S preekw oorden" een onderdeel van een lange trad itie : van de randen der ver
luchte manuscripten over het houtsn ijw erk van koorbanken naar Rabelais en alweer: naar Erasmus 
m et z ijn  "A dag ia ".

Graag w il ik nog een enkel voorbeeld geven van Gibsons belezenheid. Bij het Antwerpens land
juweel van 1561 werd een spel opgevoerd dat "G r ie t die b u it weghaalt vóór de h e l"  heette. En er was 
in die tijd  een bekende spreuk die luidde: "één vrouw  maakt een hoop kabaal, twee vrouwen veroor
zaken een hoop m oeilijkheden, v ijf  vormen een leger en tegen zes heeft zelfs de duivel geen wapens." 
D it z ijn  de bronnen van Bruegels "D u lle  G rie t" . " D u l"  betekent n ie t "g e k "  maar "b o o s " o f "heetge
bakerd en het schilderij to o n t ons hoe verschrikke lijk  zo'n leger weerspannige vrouwen kan z ijn , zo 
vreselijk dat zelfs de duivel er n iet tegenop kan! In deze tijd  waren er toevallig verschillende vrouwen 
op Europese tronen: Mary Tudor en later Elisabeth, Mary S tuart n ie t te vergeten, en in F rankrijk  was 
Catharina de Medici regentes. Gibson verw ijs t naar het geschrift van John Knox u it  1558: "The  
f irs t Blast o f the T rum pet against the m onstrous Regiment o f W om en"!

Een enkele keer doen de verbanden die Gibson legt, wat vergezocht aan. Zo zou u it "de Sei
zoenen" b lijken  dat Bruegel door de Georgica van Vergilius geïnspireerd zou z ijn , maar de gegevens 
overtuigen niet.

De laatste jaren van Bruegel, h ij s tie rf in 1569, werden al overschaduwd door vervolging en oor-
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log. De R ederijkers werden verdacht van k r it ie k  op  he t Spaanse bew ind en hun spelen vaak verboden. 
Carel van M ander v e rte lt da t Bruegel op z ijn  s terfbed opd rach t gaf om  tekeningen d ie  "a l te  b ijte n d  o f 
sch im pend" waren, te verbranden. Z o  zou de com m andant op de "K in d e rm o o rd  te B e th le h e m " een 
sprekende ge lijken is vertonen m e t A lva , alhoewel d i t  w erk  u i t  1566 s tam t, m aar "e r  w aren toen al in
Nederland bange geruchten over A lva 's  s tra fe x p e d itie "  s c h r ijf t G ibson. Je vraagt je  dan a f  ?
O ok de m ededeling d a t de Nederlandse boeren in de algemene w e lvaart van hun t i jd  deelden, te rw ijl 
v i j f  b ladz ijden  verder gesproken w o rd t over de zo rge lijke  econom ische toestand, laat ons een van de 
w ein ige vraagtekens plaatsen.

De illus tra ties  staan precies op  de goede plaats, een enkele keer z ijn  ze w a t te  k le in  u itgevallen 
om  er alle de ta ils waarover G ibson m et zoveel enthousiasm e ve rte lt, goed op te z ien. De k le u re n fo to 's  
z ijn  goed.

Je schaam t je e igen lijk  om  nog w a t kritische  opm erk ingen  te plaatsen over een boek d a t zo r i jk  
is aan gegevens, d a t vo o r velen van ons zu lke  n ieuwe vergezichten open t. Maar: een inv loed van Rafael 
in Bruegels "O verspelige V ro u w "?  D at w erk is overigens zo d o n ke r a fged ruk t da t de m annen achter de 
v ro u w  to taa l n ie t te zien z ijn , he t l i jk t  a lsof z ij vo o r een donkere  leegte staat en daardoor w o rd t een 
verkeerde in d ru k  gew ekt o m tre n t de com positie .
Zeker is he t w e rk  van Rubens "T e rugkee r van de A k k e r "  geinspireerd d o o r Bruegel, m aar om  nu de 
hele "aardse v i ta l i te it "  van Rubens te herle iden to t  Bruegel, gaat w a t ver.

Een f i jn  boek. Maar o f het geschikt is vo o r een sch o o lb ib lio th e e k  b e tw ijfe l ik . G ibson ge b ru ik t 
zo een w ijd  en weids te rre in , geeft zo veel verw ijz ingen  naar lite ra tu u r en filo s o fie , da t he t me l i jk t  da t 
een leerling-excuses- e rin  zal verzu ipen. V o o r mensen d ie  Bruegels w erken kennen en bem innen , zeer 
aan te raden, w a n t W a lte r G ibson hee ft een schat aan gegevens v o o r ons aangedragen!

M . van D orp .
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b. van wakeren
Geschiedenis voor vwo, havo en mavo 

Deel 2 vh herzien

Deze zomer zal de herziene 4e druk van d it deel verschijnen, waarin mede 
naar aanleiding van gebruikersreacties een groot aantal wijzigingen is aan
gebracht om de bruikbaarheid te vergroten:
•  verhelderde tekst
•  betere samenhang tussen tekst en illustraties
•  de verwerking is evenals in het brugklasdeel ingedeeld naar drie niveaus: 

a kennis
b vaardigheid 
c inzicht

•  in deze rubrieken w o rd t de lestekst op de voet gevolgd
•  veel leesteksten zijn vervangen o f vereenvoudigd.

Serieoverzicht:

Deel 1 N ieuw !
(van prehistorie to t  ± 1 500) 
4e druk
ISBN 90 01 93429 3

Deel 2vh N ieuw !
(van ± 1500 - 1815)
4e druk
ISBN 90 01 93436 6

Deel 1 Oud 
3e druk
ISBN 90 01 93430 7

Deel 2vh Oud 
3e druk
ISBN 90 01 93431 5 

Deel 3vh
(van 1815 - heden) 
ISBN 90 01 93433 1

Deel 2mh
(van ± 1500- 1848) 
2e druk
ISBN 90 01 93432 3

Deel 3mh
(van 1848 - heden)
ISBN 90 01 93434 X

Deel 4m
ISBN 90 01 93435 8

Verkrijgbaar in de boekhandel en bij de uitgever.
Docenten die invoering overwegen kunnen een beoordelingsexemplaar aanvragen.
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