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dr. N.J. Maarsen
ENKELE OPMERKINGEN BIJ DE "CONTOURENNOTA"

7. Het ontbreken van een historische analyse

De armoe van de historische analyse, dat is het, wat m ij b ij het lezen van de Nota 
voortdurend weer getroffen heeft.1) Nergens immers heeft Van Kemenade een serieuze 
poging ondernomen om het vigerend onderwijssysteem naar zijn wording te beschrijven, 
een te kwalijker omissie, omdat nu vele van de aanbevolen veranderingen het best te 
kenschetsen zijn als sprongen in het duister.
Ik w il op deze grondtrek van de Nota wat nader ingaan en zal daarom enkele in d it 
opzicht relevante passages onder de loep nemen. Interessant is vooral hetgeen gezegd 
wordt over de achteruitgang van de motivatie bij jongeren tussen 16 en 19 jaar2 ). Het gaat 
hier, niemand zal het ontkennen, om een uiterst gewichtig probleem, waarmee de mensen 
in het veld dagelijks te maken hebben. Maar de wijze waarop Van Kemenade het 
behandelt, doet geen recht aan de ernst ervan. De constatering is zeer generaliserend: de 
vraag doet zich voor o f er inderdaad sprake is van een algemeen verschijnsel. Voorts zou 
het probleem ontstaan zijn, doordat enerzijds de leerinhouden te theoretisch, d.w.z. te 
weinig maatschappijbetrokken zouden zijn, en anderzijds doordat de jongeren in deze 
leeftijdsfase meer eigen identite it en in verband daarmee meer eigen, met het theoretische 
onderwijs in botsing komende leer-intenties verworven zouden hebben. Van Kemenade 
om schrijft deze intenties als gericht op kennisneming van de maatschappelijke w erke lijk
heid. De verandering in leerbehoeften zou een aspect z ijn  van de democratisering, die veel 
leerlingen de school heeft binnengebracht, die niet afkomstig zijn u it hogere, sinds lang 
met studie en geestelijke vorming vertrouwde milieus, en derhalve geheel andere verwach
tingen m.b.t. het onderwijs hebben.
D it nu li jk t  m ij geen serieuze analyse, omdat te veel vragen niet zijn gesteld o f opgelost. 
A l even stipte ik aan, dat een onderzoek naar de spreiding van het motivatie-gebrek hard 
nodig is. Heeft de motivatie-crisis minder ernstige omvang onder de leerlingen die 
gerecruteerd zijn u it de met studie en geestelijke vorming vertrouwde milieus? En is zij 
een algemeen verschijnsel onder "de overigen" (men denke in d it  verband aan de neiging 
van nieuwe deelnemers aan oude groepen om zich te conformeren aan de normen die in 
de oude groep leven)? Staat de school inderdaad te ver van de maatschappelijke 
werkelijkheid? O f is de crisis er ju ist één van de innerlijke werkelijkheid, die door een 
reeks van factoren niet aan bod kom t, en die tengevolge heeft dat men geen contact kan 
maken, geen interesse kan hebben voor de u iterlijke , de maatschappelijke werkelijkheid 
(ieder die te maken heeft met het doceren van materie die wél met de sociale w erke lijk 
heid te maken heeft, kent het gebrek aan motivatie dat ook dan optreedt). Hoe groot zijn 
derhalve de krachten die mensen, ook leerlingen veroordelen to t een oneigenlijk bestaan 
"zonder zichzelf"? M.i. wreekt zich hier het fe it, dat Van Kemenade niet onderzoek
resultaten van hen die zich professioneel bezig houden met reflectie op cu ltuur en 
samenleving, bij z ijn  analyse heeft betrokken (men hoeft geen prijzer van de oude tijd  te 
z ijn  om met zorg de achteruitgang van de lees-cultuur gade te slaan, een verschijnsel dat 
naast andere belemmerend w erkt op het contact met de eigen, innerlijke werkelijkheid). 
Juist doordat de analyse zo onhistorisch is, heeft de schets die Van Kemenade heeft 
gegeven van het fungerend onderwijs, zo snel het karakter van een veroordeling gekregen. 
Het minste is nog, dat d it w ord t afgeschilderd als inadekwaat (wanneer was het dan wél
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adekwaat en waardoor is de adekwaatheidsgraad geringer geworden? ). Maar het gaat wel 
op grove w ijze te ver, indien men verder spreekt over de s te r ilite it van het huidige 
onderw ijs en over de irrelevantie o f fnu ikende w erk ing ervan3). O pm erke lijk  is het dat 
Van Kemenade zich n iet de vraag gesteld heeft, o f in de botsing die hier en daar z ichtbaar 
w o rd t tussen school en "m aa tschapp ij", de school m ogelijk  n iet aan de "goede" kant zou 
staan. De school heeft immers zeker ook een conserverend karakter, z ij is o.m. doorgeef- 
ster van trad itie , en heeft in die hoedanigheid te waken tegen cu ltuurverlies, d.w.z. nü 
tegen het e lim ineren van die cultuur-e lem enten, die in een u tilita ris tische  en eenzijdig- 
hedonistische cultuurfase van onwaarde lijken te z ijn . O pnieuw b li jk t  dat Van Kemenade 
de m ogelijkhe id  van rustige re flectie  op de eigen t i jd  m ist4 ): een bijdrage van cu ltu u r
historische en filosofische zijde zou een herschreven Nota zeker waardevoller maken.
Een dergelijke presentistische houding m aakt iemand gem akkelijk  to t  het s lachto ffer van 
allerlei m ythen. Zo stoten we ook weer op de bekende caricatuur van het " tra d it io n e le "  
onderw ijs: "D e  vakleraar staat centraa l", tegenover de m ythe van waarachtig onderw ijs: 
"D e  leerling staat cen traa l"5 ). Hoe zou het toch  kom en, dat zo velen (en onder hen z ijn  
de onderw ijskundigen niet het m inst ta lr ijk )  niet vermogen in te zien, dat alleen al op 
theoretische gronden dergelijke uitspraken steeds in s trijd  z ijn  met de w erke lijkhe id? 
Geen groep to le reert dat men z ichze lf en de eigen belangstellingsinhouden voortdurend en 
u its lu itend  centraal ste lt, geen moderne leraar bestaat alleen maar als instrum ent, met 
behulp waarvan de leerlingen werken aan eigen volwassen-worden. Veeleer staat centraal 
de dialoog tussen de leraar met z ijn  onderwijs* en de leerlingen met hun leer-intenties. Die 
dialoog bevat elementen van c o n flic t, van m achtsstrijd. Dat de leraar als vertegenwoor
diger van de volwassen maatschappij in een eventuele s trijd  de sterkste is en die s trijd  dan 
w in t, is te beschouwen als een reactie van zelfverdediging van de maatschappij waarvan hij 
de vertegenwoordiger is. Hoeveel conform ism e men van de leerlingen eist o f hoeveel 
non-conform ism e men in hen waardeert, hangt af van de echte volwassenheid van die 
samenleving, zéker niet van de o ffic ië le  stelregel "D e leerling staat centraa l". Van 
Kemenade l i jk t  gezien z ijn  w erkstuk b lind  te z ijn  voor deze in het oog lopende sociale 
w erke lijkhe id ; dezelfde b lindhe id  maakt het hem onm ogelijk  het schoolgaan óók te zien 
als het zich onderwerpen aan een reeks "rites  de passage", met al w at d it  voor de 
leerlingen betekent aan angst en ve rtw ijfe ling , maar ook vita le spanning en tro ts  op de 
geleverde prestatie6 ).
Ik denk dat het m oe ilijk  is voor een vernieuwer om rekening te moeten houden met de 
taaiheid der structuren en met het tergend langzaam verloop van processen7). De 
on tkenn ing  van die krachten to t  een hoeksteen van je beleid te maken is vragen om 
m is lukk ing  van alle schone plannen!

2. Utopie en werkelijkheid

U it het voorgaand kan al b lijken  dat ik belangrijke elementen in Van Kemenades k ijk  op
de w erke lijkhe id  niet realistisch acht, óók dat ik vermoed dat b ij hem sprake is van
verdringing van die lastige w erke lijkhe id . Men kan ook zeggen dat Van Kemenade 
utopische trekken ve rtoon t en dat zijn  visie utopisch is. In het volgende zal ik trachten de 
utopische elementen aan te w ijzen en van commentaar te voorzien.
Het lig t voor de hand dat iemand met een sterk optim istische k ijk  op de w erke lijkhe id  
neiging heeft om schone zaken te overaccentueren. B innen deze a ttitu d e  hoo rt het thuis
grote verwachtingen te koesteren t.a.v. de verborgen schat aan talenten en t.a.v. een ieders
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mogelijkheid om zijn kennis en vaardigheden te maximaliseren8). Men kan zich afvragen, 
o f d it nu waar is. Spelen, zelfs éls het waar is, milieu-invloeden niet een doorslaggevende 
rol bij het al o f niet realiseren van de leer-mogelijkheden? Z ijn  het niet alleen de 
u itzonderlijk  begaafde én eigenzinnige individuen, aan wie het voorbehouden is om tegen 
de krachten van hun milieu in persoonlijkheidsaspecten te ontw ikkelen, die in dat milieu 
laag gewaardeerd staan? Voor hoevelen w ord t niet al in de vroege jeugd de basis gelegd 
voor een conformistische levenshouding, die zo 'n slechte voedingsbodem is voor de 
ontw ikkeling van weerbaarheid en mondigheid? Deze vragen om een ontwikkelingsniveau 
dat velen ontzegd b lijf t ,  en om een potentie van oorspronkelijk gedrag, die velen om het 
element van onveiligheid dat er inhaerent aan is, niet graag bezitten9).
Voor grote plannenmakers is het een onprettige gedachte, dat processen niet beheersbaar 
zouden zijn. De Nota nu w ord t beheerst door geloof in de verregaande beheersbaarheid 
van de leerprocessen. Maar de leer-^erlangens van het kind zijn natuurlijk  een aspect van 
z ijn  w il to t  zelfbehoud, en in d it verband meer in het bijzonder van zijn wens om sociaal 
geaccepteerd te worden. Leren is dus een sociaal proces10). De inter-discipline onderwijs
kunde beschrijft en verklaart de processen en doet voorbij deze beschrijving en verklaring 
suggesties om trent meer efficiëntie. Omdat leren een sociaal proces is, is het als alle sociale 
processen maar zeer gedeeltelijk beheersbaar en voorspelbaar; was het een laboratorium- 
proces — en hoeveel onderwijskundige litera tuur roept niet de associatie van het laborato
rium  op! —, dan zou zeker de stuurbaarheid ervan groter z ijn  . . .
B ij wijze van simpele constatering kom t in de Nota de opmerking dat de school een veel 
belangrijker leer-functie dan vroeger heeft, toen immers kinderen vaak kennis en vaardig
heden verwierven in hun omgang met anderen op straat, in de w ijk  en in het gezin11 ). 
Van Kemenade laat het bij deze bewering en geeft niet aan, welke kennis en vaardigheden 
dan wel vroeger op straat enz. en nu op school geleerd moeten worden. D it wekt tw ijfe ls 
aan de va lid ite it van de uitspraak én het vermoeden dat hier op een andere wijze w ord t 
gezegd, welk een machtig instrument der verandering de school wel kan zijn.
Daarmee zijn we dan terecht gekomen bij een gedachtegang, die overal in de Nota
opduikt. De school heeft de mogelijkheid om een belangrijke bijdrage te leveren to t
verandering van de maatschappij en to t doorbreking van de traditionele patronen; zij 
moet op die veranderingen anticiperen12). Bij deze gedachtegang laten zich verschillende 
vragen voorzien. W ordt de rol van de school in het sociale veranderingsproces niet 
schromelijk overschat? Is d it  de u iting van een wens o f zijn er serieuze indicaties, dat de 
school een rol van betekenis in d it proces kan spelen? Ligt het niet voor de hand, dat 
ju is t oude instituties o f instituties überhaupt eerder een conserverende dan een vernieu
wende kracht in de samenleving zijn? En zo de school een dergelijk instrument der 
vernieuwing zou kunnen zijn, wat voor betekenis kan d it  "v e rp lich t" instituu t dan nog 
hebben voor allen, die van de noodzaak der vernieuwing niet overtuigd zijn? In d it 
verband doemt nog een vraag op. Zou in het onderwijs, zoals Van Kemenade zich dat 
voorstelt, geen plaats meer zijn voor de maatschappelijk minder geëngageerde, conserva
tieve o f zelfs reactionaire onderwijzer o f leraar, deze wezenlijke elementen in een 
samenleving die p lu rifo rm ite it fundamenteel aanvaardt?
In feite w ord t het betoog grotendeels gedragen door Van Kemenades geloof — in kringen 
van onderwijsvernieuwers een rituele uitspraak —, dat w ij leven in een tijd  van snelle 
veranderingen1 3). Het onderwijs moet dan allen geschikt maken om deze veranderingen te 
verdragen, te bevorderen o f te sturen. — Is d it nu een mythe o f een objectief waarneem
baar proces? En als er zo snel veranderingen optreden, gaat het dan om epifenomenale 
veranderingen (bijna schreef ik "événements") o f om processen die versnellen en die
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structuren sneller inadekwaat maken? En wat het beroepsleven be tre ft, hoe g roo t is 
e igenlijk  het aantal diergenen, die al dan niet langs de weg van een permanente educatie 
zich voortdurend aan het omscholen z ijn  (ik  praat n iet over bijscholen, hoewel ik ook 
daarvan de w ezenlijke effecten op het dagelijkse werkgedrag onderzocht zou w illen  zien; 
ik denk aan de tallozen die na deelneming aan tra iningsweken even een ander gedrag 
vertoonden en vervolgens weer teruggrepen naar een ouder, vertrouw der gedragspa
troon)?

Overigens zien we in de Nota regelmatig, dat de po liticus  en bestuurder Van Kemenade 
waarschuwend de vinger ophe ft tegen de gelijknam ige u to p is t14). Mogelijk stemt het 
sommigen to t  tevredenheid in de vernieuwer de realist te zien, ik voor m ij w o rd  alleen 
maar geïrriteerd door bouwsels waarnaar geen wegen leiden. A l te veel en al te lang 
hebben de mensen in het veld grootse opdrachten gekregen en werden hun vervolgens de 
m iddelen onthouden om  ze u it te voeren.
D oor deze tweeslachtige houding worden de mensen in het veld opgezadeld met enerzijds 
de in rich ting  van een niet-bedreigende, "w a rm e " basisschool en m iddenschool, en 
te g e lijke rtijd  met de noodzaak van drempels en selectie-barrières, met het ideaal van een 
individua lisering van het onderw ijs en met de w erke lijkhe id  van slinkende m idde len15). 
Een dergelijk beleid is niet alleen irr ita n t, het is ook gevaarlijk. Wanneer utop isten door de 
omstandigheden gedwongen worden hun plannen af te stemmen op de soms b itte re  
rea lite it, zu llen zij al gauw schuldige personen i.p.v. veroorzakende omstandigheden 
vinden. En in elk geval trachten z ij zo veel als m ogelijk  is, van hun plannen te redden door 
de u itvaardiging van het ene besluit na het andere. De v rijhe id  van onderw ijs w o rd t in 
zulke omstandigheden eerst recht een fic tie !

3. De in houd van het onderwijs

Het is door vele com m entatoren al gezegd en het kan niet vaak genoeg gezegd worden, dat 
de Nota een grote armoede ve rtoon t, waar het gaat om onderw ijs-inhouden. A ls zodanig 
hoort d it  docum ent typ isch thu is in de onderw ijskunde, een inter-d iscip line die opvallend 
meer aandacht heeft voor vorm - dan voor inhoudproblem en. Overigens ben ik van 
mening, dat de onderw ijskunde zich te recht to t vorm -problem atiek beperkt. Onderw ijs
inhouden zijn  nu eenmaal het resultaat van in de samenleving optredende krachten, zoals 
daar zijn  organisaties en strom ingen op levens- en wereldbeschouwelijk te rre in , de georga
niseerde wetenschap, acties van groepen en personen die mede via het onderw ijs oplos
singen trachten te vinden voor fundam entele maatschappelijke problem en enz. Het is 
daarbij de taak van de onderw ijskundigen en van de vakd idactic i om  de dwingende vraag 
te stellen, o f alle gewenste onderw ijs-inhouden ook realisabele inhouden z ijn .
Moge dus al in het kader van de onderw ijskunde een dergelijke onthoud ing  legitiem, ja 
verp lich t z ijn , in een beleidsdocum ent als de Contourennota is vaagheid op het terre in  van 
de onderw ijs inhouden vo ls trek t ontoelaatbaar. Een ieder heeft recht op de beantwoording 
van de vraag, niet alleen naar het hoe, maar ook naar het w at van het onderw ijs van 
morgen. Ik acht d it  een fundam entele zwakte, die bovendien voedsel geeft aan het vaak 
gehoorde ve rw ijt, dat de onderw ijsvernieuwers graag vluchten in processen om maar niet 
te hoeven praten over producten.

S p rokke lt men de schaarse inhoude lijke  opm erkingen bijeen en gaat men voorb ij aan 
irritan te  algemeenheden als "algemeen onde rw ijs ", "basisniveau . . .  op enige elementaire
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te rre in e n "16), dan b l i jk t  in de eerste plaats het c rite riu m  der maatschappelijke relevantie 
opgeld te doen. Ik vind dat d it  begrip vaag en daardoor bedreigend w o rd t gebru ikt. Het 
kan heel gem akkelijk  to t  " n u t "  verschralen (en ik meen met name in de "gam m a"-sector 
deze verschraling al te zien optreden). M ijn  gevoel dat er gevaar dre ig t, is g ro ter geworden, 
om dat ik zie dat Van Kemenade helemaal geen aandacht w ijd t aan de ve rrijk ing  van de 
innerlijke  w erke lijkhe id  als c rite rium  voor onderw ijs inhouden. Het leren genieten van 
kunst en lite ra tuu r, de ve rrijk ing  die het gevolg is van een hoogst ind iv idue le  on tdekk ings
reis, het in aanraking kom en met de m ogelijkheden van m ed ita tie  en in trospectie , zij 
komen — omineus genoeg — nergens aan b o d 1 7 ).
Vervolgens w o rd t de wens geüit, da t de school bewust b ijdraagt to t  het proces van sociale 
bewustw ord ing, maar als men z ie t, hoe w ein ig  Van Kemenade echt bereid is om  in het 
fungerend onderw ijs aan het gamma-gebied, dat oefenveld b ij u its tek  voor het sociale 
bewustwordingsproces, een belangrijke plaats te geven, ja zelfs beslissingen neemt o f 
d re ig t te nemen, die deze plaats kw a n tita tie f en daardoor n a tu u rlijk  ook kw a lita tie f van 
m inder betekenis te maken, als men dat alles z ie t, moet men hierin dan iets anders 
onderkennen dan een frase en een to t  niets verp lichtende buiging naar d it  fundam entele 
leergebied, te rw ijl de bew indm an overigens verdergaat met toe te geven aan de instrum en
tele eisen van het bedrijfsleven en het te rtia ir  onderw ijs?1 8 )
Tenslotte, w ie verbaasde zich nog, toen Van Kemenade het geliefde onderw ijskundige 
paard "N ieuw e  Leergebieden" van stal haalde? A l jaren w o rd t op d it  beest gewed, 
zonder dat iemand ook maar enige degelijke in fo rm a tie  over z ijn  kw a lite iten  ve rkrijg t. 
Waar het gaat om  een belangrijk beleidsdocum ent, was het Van Kemenades dure p lich t 
geweest om  op de merites van deze conceptie in te gaan; in te gaan ook op de vraag, 
waarom in een "ee rdere" fase van onze cu ltu u r de d isc ip lina ir beperkte onderw ijs
inhouden n ie t leidden to t  verderfe lijke  systeemscheiding, individueel scheefgroeien en 
maatschappelijke dys func tie ; op de nationale en in ternationa le  on tw ikke lingen  om  deze 
te inventariseren en te becom m entarië ren19). H ij zou tenslo tte  de nieuwe leergebieden zo 
ingevuld m ogelijk  aan de lezers van z ijn  Nota hebben moeten voorstellen.
Het is onbeg rijpe lijk  dat Van Kemenade deze kans n iet heeft aangegrepen om d u id e lijk  en 
onverhuld te laten zien, wat h ij van de toekom stige onderw ijs-inhouden denkt. Het is 
onbeg rijpe lijk , om dat zó aan degenen, voor w ie de nota bestemd is, een belangrijk 
e lement te r oordeelsvorm ing w o rd t onthouden. Het is ook onbeg rijpe lijk , om dat de 
m in is te r zó alle ru im te  laat voor het boze vermoeden, dat h ij deze kant van de onderw ijs 
p rob lem atiek wel zal laten regelen doo r die instellingen binnen de verzorgingsstructuur, die 
het sterkst aan z ijn  invloed onderhevig z ijn .

Wat heeft het b ij het ontbreken van zo veel in fo rm a tie  nog voor z in  om stil te staan bij 
zu lke ijle begrippen als "w e re ldve rkenn ing ", "w e re ld o rië n ta tie ", "m aatschappelijke 
o r ië n ta tie ", "cu ltu ree l-m aatschappelijk  programma voor a.s. onderw ijsgevenden", alsook 
b ij de vo ls trek t w illekeurige, althans geheel ongeargumenteerde sectoren-indeling van de 
bovenschool2 °)?

4. Enkele kanttekeningen b ij de organisatie

In deze Nota zo vol organisatorische u itw e id ingen mis ik p ijn lijk  een poging om  de 
taakcom ponenten en -omvang van de onderw ijzers en leraren te beschrijven. Met geen 
w oord  w o rd t gesproken over de evidente noodzaak om  "a lle "  taken een aandeel toe te
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w ijzen in een jaarlijkse werklast van zeg, 1800 uren. Nauwelijks w o rd t ook aandacht 
gew ijd aan de vorm ing van alle medewerkers aan een school to t  een in te rd isc ip lina ir team. 
Voorts is het opm erke lijk , dat in de basisschool de organisatie zodanig gestalte moet 
krijgen, dat alle nadruk kan worden gelegd op op tim a le  on tp loo iing  van ieders persoon
lijkh e id  in een continu-verlopend ontw ikkelingsproces, maar dat deze gedachte veel van 
z ijn  absolute betekenis verliest in de organisatie van de m iddenschool, waar de eisen van 
de maatschappij hun schaduwen gaan werpen.
Ten overvloede — reeds zeer velen wezen erop — z ijn  er t.a.v. de overgang van de 
m iddenschool naar de bovenschool zo veel vraagtekens te plaatsen, dat d it  gedeelte van de 
nota geheel herschreven d ie n t te w orden2 1).

5. Slotopmerkingen

M ij d u n k t dat van de Nota belangrijke noties overeind b lijven staan. Ik denk daarbij aan 
de analyse van de veranderingstendenties, aan grote delen van de schets van problem en en 
uitgangspunten en aan de noodzaak van een schoolwerkplan voor elke in rich ting  van 
onderw ijs. Maar . . . deze nota zou oneind ig veel beter de func tie  van discussiestuk — de 
functie  die de m in iste r zo onderstreept — hebben kunnen vervullen, wanneer men t.a.v. de 
oplossingsmogelijkheden de weg der divergentie betreden had, en bovendien d u id e lijk  het 
hypothetische karakter van de geboden oplossingen in he t lic h t gesteld was2 2 ).
De Contourennota zal pas een w ezen lijk  belangrijk beleidsdocument kunnen worden, 
indien Van Kemenade een toere ikend an tw oord  heeft gegeven op de boven opgeworpen 
vragen. Ik denk dat een serieus verzoek om steun van deskundigen die professioneel zich 
bezig houden met reflectie  op cu ltu u r en samenleving, een belangrijke stap in de goede 
rich ting  zou z ijn !

N oten  (alle verw ijzingen gelden de Contourennota)

1) Passages die men zou kunnen laten doorgaan voor een historische analyse v ind t men op pp. 57, 83.
2) Z ie pp. 55-57.
3) Z ie pp. 55-57, 92 (de laatste plaats l i jk t  concessief geschreven, maar herbergt m .i. een im p lic ie t 
oordeel over het fungerend onderw ijs). Vgl. het gebruik van de verleden t i jd  op pp. 83, 93!
4) O nthu llend is een uitspraak op p. 7. Het "n ie u w e " onderw ijs zal zich niet meer beperken to t  de 
overdracht van bestaande verworvenheden, maar zich meer richten op de individuele mogelijkheden 
van de leerlingen om met hu lp  van die verworvenheden zichzelf verder te on tw ikke len . — A lso f er niet 
a ltijd  een evenwicht en spanning bestaan heeft en zal moeten b lijven bestaan tussen overgeleverde 
kennis en de verwerking daarvan!
5) Z ie pp. 83, 86
6) Z ie p. 39.
7) Ik heb m et name gemist een evaluatie van die nationale en internationale on tw ikke lingen en 
experim enten, die verwant zijn aan de plannen van Van Kemenade ( ik  denk daarbij aan de ervaringen 
met de "comprehensive school" en met vakkenintegratie).
8) Z ie pp. 8, 10.
9) Z ie pp. 8, 12.
10) Aanzetten to t een m inder utopische visie v ind t men gelukkig ook : pp. 7-8!
11) Z ie p. 55.
12) Z ie pp. 7-8, 10-11, 3. — Overigens onderschat Van Kemenade het beslissend karakter van het 
belang van een inkomensherverdeling (zie p. 21).
13) Z ie passim, maar vooral p. 76.
14) Zie b.v. pp. 3-4, 16.
15) Zie voor selectie pp. 40, 49-50; voor individualisering pp. 12, 1 5-16.
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16) Z ie pp. 46, 51.
17) Zie pp. 57, 60-62 (of verw ijs t p. 51 naar échte belangstelling voor de innerlijke  w erke lijkhe id?  ).
18) Zie pp. 12-13, 46, 51.
19) Z ie pp. 33, 3 7 ,9 6 .
20) Zie pp. 35, 37, 25, 95, 60-62.
21) V o o r de — w ein ig  reële — func tie  van de stamgroepen pp. 16,25. V oor de overgang naar en de 
a fs lu iting van de m iddenschool zie pp. 41, 39.
22) Men denke aan de discussie over de bijdrage van de school to t  maximalisering en ruime spreiding 
van de kennis.
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dr. C.A. Rutgers
DE PLAATS VAN DE GESCHIEDENIS IN HET MIDDELEEUWSE ONDER
WIJS.

In het Van der Meulen-nummer van K le io (1976, afl. 3, biz. 66-148) heeft J.G.Toebes de 
on tw ikke ling  van het Nederlandse geschiedenisonderwijs beschreven. De schrijver begint 
z ijn  historisch overzicht als vo lg t: "Zoa ls bekend bestond het onderw ijs in de m iddel
eeuwen u it de zeven vrije  kunsten: het tr iv iu m  (grammatica, d ialectica, rhetorica l en het 
quadrivium  (arithm etica, astronom ia, musica en geometria). Men zie t: geschiedenis o n t
breekt h ie rb ij" . En dan gaat h ij over op humanisme en reform atie. Moeten w ij deze 
uitspraak in al haar boudheid voor waar aannemen? Het is toch op z ijn  m inst merkwaar
dig dat er gedurende vele eeuwen ook in ons land kronieken werden geschreven en dat er 
sprake was van een gemeenschappelijke visie b ij de auteurs daarvan in de hele westerse 
christenheid over zin en doel van de geschiedenis. Zou dat kunnen, zo 'n gemeenschappe
lijke  visie, zonder overdracht, in welke vorm dan ook? Ik  geef toe, heel wat moderne 
h istoric i hebben voor het niveau van de middeleeuwse geschiedschrijving niet b ijster veel 
waardering, maar dat betekent nog n iet dat men de middeleeuwse mens ieder historisch 
besef kan ontzeggen. Doel van d it  artike l is dus een poging na te gaan o f  er inderdaad in 
de middeleeuwen geen onderw ijs in de geschiedenis plaatsvond.

Toen ik m ij aan deze taak zette, had ik het idee dat het doorlezen van enkele der door 
Toebes geciteerde werken voldoende zou zijn . Maar hoe gaat het? al lezende stu it je op 
een aantal andere titels. T o tda t je er op een gegeven m om ent een pun t achter zet, hetzij 
om dat je meent dat je doel bereikt is (de tekst kan geschreven worden), hetzij om dat het 
de in algemene historisch-pedagogische studies grasduinende historicus m oe ilijk  valt u it te 
maken welke boeken belangrijk z ijn : daarvoor is een veel intensievere studie vereist. Nu 
had ik van het begin af aan niet het idee "e ve n " "d e "  weerlegging van het door Toebes 
gestelde te schrijven: het zou gewoon teveel t i jd  vergen alle door anderen geciteerde 
middeleeuwse teksten door te nemen en eventueel ze lf met nieuwe voorbeelden te 
komen. Het in de tite l van d it a rtike l gestelde is dan ook eigenlijk te pretentieus; er zou 
aan toegevoegd moeten z ijn : een voorlop ig  antw oord op Toebes' ontkenning van die 
plaats. Dat ik d it voorlopige antwoord toch to t  een artike l heb bewerkt, v in d t z ijn  
oorzaak in m ijn  gevoel van onbehagen, om niet te zeggen vrees, dat Toebes' uitspraak 
ingang zou vinden als er niet op korte  te rm ijn  protest tegen werd aangetekend. En wie 
weet, b iedt m ijn  reactie aan een andere ge interesseerde voldoende aanknopingspunten 
voor verdere studie: ik heb de indruk dat er in elk geval een doctoraalscrip tie  in z it, 
w e llich t zelfs een dissertatie.

Toebes verw ijst voor z ijn  opm erking over het ontbreken van geschiedenisonderwijs in de 
middeleeuwen niet naar lite ra tuu r2 . Elders, in noo t 2, verm eldt hij een niet-uitgegeven 
stencil van P.F.M. Fontaine, "D e  geschiedenis van het geschiedenisonderwijs", samenge
steld ten  behoeve van studenten aan de R ijksun iversite it te U tre ch t3; Toebes noemt de 
hoofdstukken "Geschiedenisonderricht in de m iddeleeuwen" en "D e  crisis van de laat
middeleeuwse schoo l" belangrijk. Maar Fontaine w il b ij "de  kategorische mededeling dat 
in de middeleeuwen evenmin als in de oudheid geschiedenisonderricht werd gegeven" 
(b lz.3) toch wel een nadere kw a lifica tie  aanbrengen (b lz .4): er werd in die t ijd  vrij wat 
geschiedenis geschreven en dat zal dus verm oedelijk ook wel gelezen zijn , en verder
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moeten er op schoolniveau boekjes z ijn geweest van Martinus Polonius (wel een t ik fo u t 
voor Polonus)4 . Het is zonder meer te betreuren dat Toebes zich niet heeft gerealiseerd 
dat de wens beknopt te form uleren kan leiden to t  een tekortdoen aan de bij geschiedenis 
zo broodnodige relativering, en dat hij niet nader op de door Fontaine aangebrachte 
kw a lifica tie  is ingegaan.

Maar ook Fontaine heeft niet het laatste w oord gezegd op d it  punt. V ooru itlopend op de 
conclusie w il ik hier alvast poneren dat geschiedenis w e llich t niet o f nauwelijks als apart 
schoolvak zal zijn gegeven, maar dat op vrij ruim e schaal van de geschiedenis gebruik 
gemaakt werd, in dienst van de filo logische vakken en in dienst van de theologie-studie. 
Want, om even bij d it laatste stil te staan, de middeleeuwse mens w ilde zijn plaats weten 
in de geschiedenis, die in wezen de geschiedenis was van Gods handelen met Z ijn  
schepping, sinds Christus' Hemelvaart in afwachting van de Wederkomst. Talloze k ron iek
schrijvers hebben van deze opvatting u it hun werk geschreven en zo werd het ook 
verstaan5. En zou men d it niet hebben doorgegeven?

Ik zal met fe ite lijke  gegevens moeten komen. Daartoe moet ik gebruik maken van het 
gehele arsenaal van kennis om tren t de middeleeuwse geschiedenis, een arsenaal waarover 
niet iedere lezer als vanzelfsprekend beschikt. Met het oog daarop zal ik soms uitweiden 
waar de ingewijde d it  voor zichzelf overbodig acht; ik hoop dat de uitweid ingen volledig 
genoeg zijn voor de slechts in beperkte mate in de middeleeuwse geschiedenis geschoolde 
collega's.

De oudste christe lijke schrijvers hebben grote moeite gehad met de profane kennis: was 
het wel geoorloofd de werken van heidense auteurs te lezen? Aan Augustinus kom t de 
eer toe (in navolging overigens van Origenes) het verlossende w oord te hebben gesproken 
dat ingang zou vinden: zoals de Israëlieten eertijds u it Egypte kostbaarheden meenamen 
die in dienst van God gebru ikt konden worden, zo mogen en moeten de christenen dat 
ook doen ten aanzien van de heidense wetenschap en de cu ltuur in het algemeen. Zo 
gezien is kennis van de geschiedenis nu ttig  voor de uitlegging van de Heilige S ch rift6 . 
Ruim een eeuw na hem kon de geleerde Cassiodorus, toen hij zich na de dood van de 
Oostgotenkoning Theodorik, wiens secretaris hij was geweest, had teruggetrokken in het 
door hem gestichte klooster V iva rium .de  definitieve verbinding leggen tussen de klassieke 
geleerdheid en de Christelijke opvoeding: de studie van de zeven "v rije  kunsten" zou de 
basis vormen voor de studie van filoso fie  en theologie. Het is overigens veelzeggend dat op 
naam van deze zelfde Cassiodorus een veelgebruikt kerkhistorisch handboek bewaard is 
gebleven.

T o t de zeven vrije kunsten behoorde de geschiedenis offic iee l niet, maar ook in de 
oudheid was al wel iets aan geschiedenisonderwijs gedaan7 : de beroemde Atheense 
redenaar en schrijver Isocrates (4e eeuw v. Chr.) meende dat kennis van het verleden 
nodig was en dat de scholier bij z ijn  ople iding niet alleen Homerus en de andere toen 
klassiek geachte auteurs moest bestuderen maar ook Herodotus en Thucydides. Ten tijde 
van het hellenisme werd deze lijn  voortgezet8 . De kennis bleef verm oedelijk beperkt to t  
die "w eetjes" die noodzakelijk waren om de door dichters en filosofen vertelde verhalen 
en voorbeelden te kunnen volgen. Het "waarover gaat het in deze tekst? "  was al evenzeer 
voorwerp van studie bij de Romeinse grammaticus (het secundaire onderwijs) en de rhetor 
(te rtia ir). Geen geschiedenis om de geschiedenis dus, maar wel een vast bestanddeel van de
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opleiding. Deze opvatting is met name te vinden b ij Q uintilianus, een redenaar u it de 1e 
eeuw na Chr., wiens " In s t itu t io  o ra to ria " bewaard is gebleven en grote invloed heeft 
gehad9 .

De geschriften u it de klassieke beschaving werden dus geaccepteerd in christe lijke  kring, 
maar, zoals gezegd, alleen om hun waarde voor de chris te lijke  opvoeding. En het 
christe lijke  opvoedingsideaal was een ander dan het klassieke: een ideaal dat voor geen 
mens haalbaar was maar desalniettem in geldend bleef, voor iedereen — niet alleen voor 
vrije mannen, als b ij de Grieken en Romeinen; een ideaal waarin de w ijsheid van een Plato 
slechts gezien kon worden als een voorportaal van de goddelijke w ijsheid waar het 
e igenlijk om draaide1 0 . Daarom is het onju ist te veronderstellen dat de geschiedenis in het 
middeleeuwse onderw ijs slechts een dienende fu n k tie  heeft vervuld om Latijnse teksten te 
begrijpen en rhetorische o f dialectische foefjes te kunnen volgen o f zelf u it  te halen1 1 : d it 
was wel zo, maar er was meer. Hier eist de christe lijke  geschiedopvatting de haar 
toekomende plaats in het geheel van de christe lijke  levensvisie op.

In d it  kader valt te w ijzen op Isidorus van Sevilla, die in tw in tig  delen een encyclopedie 
op hoog niveau samenstelde, waarvan het v ijfde  deel gewijd was aan recht en geschiedenis 
(een w ere ldkron iek, met meer aandacht voor de geschiedenis van Israël dan voor die van 
G riekenland12). En met name ook op Beda, de geleerde Angelsaksische tijdgenoot van 
W illib ro rd , wiens historische werken terecht beroemd werden, zeker toen de in dezelfde 
tra d itie  werkende A lcu in  ze meebracht naar het r ijk  van Karei de Grote, waar hij het 
onderw ijs zou reorganiseren op basis van het verzamelen en copiëren van zoveel m ogelijk 
handschriften.

Intussen waren er n iet alleen de verhalende historische geschriften die men al dan niet in 
de school kon gebruiken. Er was nog een heel ander facet: de tijd rekenkunde. In het 
christe lijke  Europa moest ook de geestelijke in een afgelegen parochie in staat z ijn  de 
Paasdatum op de juiste w ijze te berekenen: van Pasen is nu eenmaal een g root gedeelte 
van het ke rke lijk  jaar afgeleid. Met die berekening mochten vanzelfsprekend geen fouten 
gemaakt worden. Dat in onze t ijd  allerlei kerke lijke  en po litieke  leiders trachten to t  een 
vaste Paasdatum te komen, zou in de middeleeuwen ongehoord z ijn  geweest, en er waren 
heftige tw isten met de leren die b ij de berekening een andere trad itie  volgden. Om vooral 
geen fou ten  te maken leenden geestelijke instellingen graag eikaars gegevens: de eerste 
verspreiding van de Annalen, waarin kloosters en kerken achter de Paasdatum van elk jaar 
de belangrijkste gebeurtenissen noteerden. Het o ffic ië le  onderw ijs in de tijd rekenkunde 
vond plaats binnen de astronomie, een van de vier vakken van het Q uadriv ium 1 3. Maar 
lang niet iedere scholier kwam zover; velen volgden alleen de cursussen in het T riv ium . 
Trouwens, op heel w a t Dom- en kloosterscholen werden, wegens gebrek aan bevoegde 
leraren, de vakken van het Q uadrivium  niet eens gegeven: waartoe al die w iskunde voor 
een aanstaand geestelijke? Want ook musica was in wezen een wiskundevak, met 
getalsverhoudingen b ij intervallen op de manier van de Pythagoreeërs1 5. Koorzang was 
iets heel anders: dat werd gewoon gedaan, vak o f n iet; en zo zal het ook in de p rak tijk  
met de tijd rekenkunde z ijn  gegaan, want ook geestelijken die niet aan de echte Quadri- 
vium-studie toekwamen, moesten de Paasdatum kunnen berekenen.

Terloops werd reeds even aangeduid dat het onderw ijs in de scholen voornam elijk 
georganiseerd was voor aanstaande geestelijken. Leken mochten wel komen, zeker op de
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D o m s c h o l e n  in de  b i s s c h o p s s t e d e n 1 6 , o p  k lo o s te r sc h o le n  nogal  eens o n d e r  b e p a a l d e
v o o r w a a r d e n  (zelfs a a n s t a a n d e  w ere ld gees te l i j ke n  m o c h t e n  er geen  c o n t a c t  h e b b e n  m e t  d e
a a n s t a a n d e  m o n n i k e n  b i jvoor bee ld )  7 , m a a r  in o u d e  t i j den  w e r d  d a a rv a n  niet  zoveel
gebru ik  g e m a a k t  d o o r  d e  e de le n ,  al w a s  d a t  wel  de  b e do e l i ng  van b i j vo o rb ee ld  Karei d e
G r o te ;  burgers  in s te d e n  w a r e n  er  nauwe l i jks  en v o o r  b o e r e n  wa s  o nde rw i j s  al he lemaal  

1 8niet  weggelegd

De scho ol  in U t r e c h t  w as  in de  t w e e d e  he l f t  van  d e  a c h t s t e  e e u w  b e f a a m d :  Boni fa t ius '  
leerling Gregor ius  or ga n is ee rd e  he t  on de rw i j s ,  zi jn leerling Liudger,  d e  latere b i s scho p  van  
Muns te r ,  v o l t o o i d e  eerst  zi jn s t u d i e  in Y o r k  bij Alcu in  en w e r d  t o e n  zelf  leraar in U t r e c h t  
naast  zi jn w e rk  als miss ionar is .  O o k  in d e  t i e n d e  e e u w  had  d e  U t r e c h t s e  schoo l  gr o t e  
naam ,  an de rs  z o u  d e  Du i t se  k o ni ng  H en d r ik  I n ie t  zi jn z o o n  B r u n o  aan  de  zor gen  van  d e  
U t r e c h t s e  b i s sc hop  Balder ik  h e b b e n  t o e v e r t r o u w d ,  e en  z o o n  die  la te r  a a r t s b is sc hop  van 
Keu len  en  t eve ns  h e r t o g  van L o th a r in gen  z o u  w o r d e n 19 .

Over de  i n h o u d  van d e  o p l e id in g  in U t r e c h t  is niet s b e k e n d ,  m a a r  gezien d e  f a a m  d ie  de  
sc ho o l  g e n o o t ,  zal he t  o n d e rw i j s  e en  b eh oor l i jk  peil  h e b b e n  b e re ik t ,  verge l i jkbaar  m e t  d a t  
van  a n d e re  schol en  d ie  wij k e n n e n ,  ee n  van d e  b e r o e m d s t e  sc ho le n  in h e t  F r a n k i s c h e  rijk 
was  die van d e  abdi j  R e i ch en au .  V a n  Walaf ried  S t r a b o ,  een  veelzi jdig ge leerde,  die  aan he t  
h o f  van Lodewi jk  de  V r o m e  de  lee rm ees te r  w e r d  van d e  la te re  Karei  d e  Kale en  d i e  
d a a r o p  zelf  a b t  van R e ic h en au  z o u  w o r d e n ,  zi jn in ve rsch i l lende  geschr i f t en  u i tvoer ige  
a a n t e k e n i n g e n  b e w a a r d  gebleven  over d e  lessen die hij d a a r  o n tv in g 2 0 : na he t  g ra m m at i -  
ca -onderwi j s  k reeg hij les in d e  rhe tor ica ,  o p  basis  van  Cass iodorus .  E nk e le  m a a n d e n  later 
b e g o n  d e  s tu d ie  van d e  geschiedenis ,  w a a r m e e  d e  leerl ingen niet  geheel  o n b e k e n d  w ar en ,  
daa r  zij a an  ta fe l  u i t  d e  m a r t e l a a r s b o e k e n  h a d d e n  h o r e n  v o o r l ezen  en h u n  le ra ren e rover  
h a d d e n  h o r e n  p ra te n .  Basis vo or  he t  g e sc h ie deni sond e rw i j s  was  de  k ro n ie k  van Beda.  
V e r d e r  lazen zij Sa l lus t ius ,  later o o k  Livius, waarb i j  overigens s te eds  m e d e  ge le t  m o e s t  
w o r d e n  o p  d e  regels van d e  rhe tor ica .  Na  e en  f r a g m e n t  over  he t  lezen van Vergi l ius  en  he t  
z e l f  ve rvaard igen  van Lat i jnse  verzen ,  vervolgt  Walaf r ied :  " l e d e r  van o n s  m o e s t  een  van  de  
k r o n i e k e n  overschr i jven  o m  die  later  in v o o r k o m e n d e  geval len alt i jd bij d e  h a n d  te 
h e b b e n . " 2 1 D a a rn a  b e g o n  d e  s t u d i e  van de  d ialec t ica.  Maar  poëz ie  en gesch iedeni s  m o e s t  
m e n  wel  b i j h o u d e n  en e lke  w e e k  w e r d  g e c o n t r o le e rd .  Re ge lm at ig  kreeg m e n  t h e m a ' s  u i t  
d e  geschiedenis  op  o m  te v e rw e rk e n  in r he to r i s che  o f  d ia lec t i sche  oe fe n in g e n .  Naar  
aan le iding van een  hei l igenleven k o n  b i jv oo rbe e l d  de  o p d r a c h t  w o r d e n  gegeven een  
k a r a k t e r s c h e t s  van  o f  een  lof rede  o p  de  b e t r e f f e n d e  heil ige te  schr ijven en  vo or  te  
d r a g e n 2 2 . Over  h e t  p r o g r a m m a  van d e  t h eo lo gi e - s tu d i e  schr i j f t  Walaf r ied niet ;  wij k u n n e n  
d us  n ie t  nagaan  o f  daarb ij  d e  geschiedenis  een  rol spee lde  en zo ja welke .

V a n  d e  k lo o s t e rs c h o o l  in Fulda ,  ges t ich t  d o o r  Boni fa t iu s ,  is b e k e n d  d a t  in d e  ne ge nde  
e e u w  d e  geschiedenis  een  be langr i jke  p la a t s  i n n a m  in he t  o nder w i j s :  levens van hei l igen 
w e r d e n  e r  ge lezen en  o o k  h e t  b o e k je  " G e r m a n i a "  van T a c i t u s 2 3 . Er zi jn m e e r  gegevens 
b e t r e f f e n d e  k lassieke  ge sc h ie d w e rk en :  a lge me en  b e k e n d  is d a t  E inhard  zi jn Leven van 
Karei d e  G r o t e  sc hree f  in de  t r a n t  van  S u e t o n i u s '  ke izer levens.  En o n d e r  d e  gezel len van 
Wil l ibrord o f  in iets later  t i jd  (L iu dge r?  ) w a s  er  in D o re s t a d  een  han d sc h r i f t  van Livius2 4 .

V o o r  e en  sa m e n v a t t i n g  van h e t  t o t  hier  t o e  g e v o n d e n e  zo u  ik wil len  verwi jzen naa r  een  
v o o r d r a c h t  van A. B or s t  u i t  19 68 ,  " G e s c h i c h t e  an M i t t e la l te r l i ch en  U n i v e r s i t a t e n " 2 5 :
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Geschiedenis was op de kloosterscholen (meestal, toevoeging schr.) geen speciaal vak en 
kon daardoor betekenis krijgen boven de vrije  kunsten u it :  als bron van w ijsheid, als 
leermeesteres voor het leven. Door historische lectuur werd zowel grammaticaal-rheto- 
rische vaardigheid als moreel-religieuze bezinning nagestreefd. Heiligenlevens, Annalen en 
W ereldkronieken vertelden over het werk van God en van Z ijn  Kerk in deze wereld.

Wij maken de sprong naar de twaalfde eeuw, de t ijd  van de opkom st van de universiteiten 
en de stadsscholen. Hoe stond het aan de universiteiten met de geschiedenis? Het 
antwoord is m inder eenvoudig dan het l i jk t :  rondu it slecht, maar . . . .  Eerst het rondu it 
slechte. In het systeem van de scholastiek was voor geschiedenis geen plaats. De vakken 
van het T riv ium  werden op andere w ijze dan vroeger gegeven, zodat men m inder behoefte 
had aan historische achtergronden. En ook bij de filosofische en theologische studies 
kwam de geschiedenis vrijw e l buiten  spel te staan. Geschiedenis leek alleen nog van belang 
voor beoefenaren van de rechten: het Romeinse recht voor de leken-juristen die de 
vorsten zouden gaan dienen, en het ke rke lijk  recht, met b ijvoorbeeld de besluiten en 
regelingen aangaande de macht van de pausen, voor canonisten.

Zo was de ontw ikke ling , op basis van de theorieën van A risto te les, maar zo was het niet 
begonnen2 6 : voor een geleerde als Abélard behoorde de geschiedenis thu is in de centrale 
filosofische disciplines dialectiek en e th iek: dankzij de geschiedenis kon men beter 
onderscheid maken tussen waar en onwaar, tussen goed en slecht. Invloed van Abélard 
valt aan te w ijzen bij O tto  van Freising, de man die algemeen beschouwd w o rd t als de 
grootste geschiedfilosoof van de middeleeuwen en als een van de grootste geschiedschrij
vers tevens: ook O tto  w ilde  de w ijsheid en de kennis daarvan doorgeven, maar niet 
k ritiek loos, nee, na een kritische beoordeling. Op deze w ijze is er een verbinding tussen 
het hoogtepunt van de middeleeuwse geschiedschrijving en het begin van de universi
te iten. Abélards tegenstander Hugo van St. V ic to r beschouwde geschiedenis, samen met 
poëzie, als aanhangsel van de zeven kunsten2 7 ; volgens hem moest de geschiedenis n iet in 
d ienst staan van de filoso fie  maar van de bijbelexegese. De met d it  doel samengestelde 
"H is to rica  Scholastica" van Petrus Comestor, geschreven in 1169, werd in Parijs en 
daarbuiten lange t i jd  geb ru ik t2 8 . Thomas van A qu ino  echter, in het voetspoor van 
Aristoteles, had het n iet zo op de geschiedenis: al die details waren niet de moeite van het 
weten waard: dat was "archeologische legende"; alleen de abstracte theorie van de 
geschiedenis als getuige van de lijn  der mensheid in de rich ting  van God verdiende de 
aandacht en dan was een werk als dat van Petrus Comestor voldoende. Geschiedenis zelf 
was dus voor Thomas geen wetenschap. De universite iten raakten als gevolg van deze 
opvatting in hun systematiek van quaestiones en sententiae vervreemd van de mens en het 
verhaal van het menselijke; z ij waren in later eeuwen dan ook niet in staat adequaat te 
reageren op nieuwe ontw ikke lingen  als het nominalisme van een Ockham en het 
humanisme van een Petrarca. En het niveau van de geschiedschrijving werd er daardoor 
ook al n iet hoger op: geschiedschrijvers stelden zich in dienst van vorsten, adellijke 
geslachten en steden en schreven m et m o o it frasen als dat u itkw am  k linkk la re  nonens op 
over de eeuwenoude betekenis van fam ilie  o f stad, vol anecdotische gegevens en/o f 
propaganda, zonder enige samenhang, zonder diepere zin en visie: het ging om de glorie 
van de opdrachtgever29 . De eenheid in conceptie, internationaal gezien dan, ging te 
gronde na haar hoogtepunt, O tto  van Freising.
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N atuurlijk waren er daarna nog wel grote geschiedschrijvers, ik behoef slechts de naam 
van Froissart te noemen, maar ook bij hem gaat het niet meer om een wereldgeschiedenis 
maar om een reeks beschrijvenswaardige gebeurtenissen van een bepaalde groep mensen: 
de roem rijk vechtende Engelse en Franse edelen. Op het tweede plan ging het schrijven 
van wereldkronieken voorlopig, en in onze streken nog eeuwenlang, door; ik noem in het 
internationale vlak twee dertiende-eeuwse werken: het "Speculum h istoria le" van 
Vincentius van Beauvais en het invloedrijke "Chronicon pon tificum  et im peratorum " van 
Martinus Polonus30, voor Nederland de in Egmond geschreven "Chronographia" van 
Johannes de Beke (ca. 1350) en als sluitsteen van onze middeleeuwse geschiedschrijving31 
de zogenaamde "D iv is iekron iek" van Cornelius Aurelius (1517). Op basis van compilaties 
u it Bekes werk en daarop geschreven vervolgen stelden Johannes a Leydis en Theodoricus 
Pauli hun fam iliekronieken samen, respectievelijk over de Brederodes en de Arkels, zodat 
ook in ons land de nieuwe tendens b lijk t.

Wenden w ij ons nu weer to t het pre-universitaire onderwijs, dat vanzelfsprekend 
beinvloed werd door de gang van zaken aan de universiteiten. Van zeer grote betekenis 
voor het onderwijs was zeker ook de opkomst van de steden: een nieuwe groep van de 
bevolking naast de aanstaande geestelijken ging onderwijs volgen; de burgers wilden dat 
hun kinderen een goede opleiding zouden krijgen, die hen geschikt zou maken voor hun 
rol in het latere leven, bijvoorbeeld als koopman en mogelijk ook als stadsbestuurder. De 
ontw ikkeling van parochie- c.q. kapittelscholen en (to t) door de stedelijke overheid 
bestuurde scholen is in geen twee steden precies gelijk geweest, evenmin als de lespro
gramma's. L im m er32 constateert dat in de late middeleeuwen op de stadsscholen ook 
heldensagen, biografieën en kronieken gelezen werden en dat ten gevolge van de u itvinding 
van de boekdrukkunst ook ta lrijke  historische boeken gedrukt werden. Maar zeker het 
belangrijkste vak was overal de Latijnse grammatica, niet als in vroeger t ijd  behalve de 
methode van het ju is t schrijven en spreken van de taal ook de kunst van het verklaren van 
dichters en geschiedschrijvers, maar onder invloed van de scholastiek in de vorm van 
spitsvondige commentaren, waardoor men de klassieke schrijvers m inder intensief las en 
dus ook het Latijn m inder goed beheerste33. Hoe triest het niveau van het gevolgde 
onderwijs was, b lijk t overduidelijk u it het bekende (en wel gechargeerde) verhaal van 
Erasmus over bisschop David van Bourgondië, die van de driehonderd kandidaten voor 
het priesterschap er slechts drie voldoende onderlegd achtte34. In het reeds genoemde 
werk van Oediger staan de hoofdstukken "Das notwendige Wissen" en "D ie  Zulassung 
zum geistlichen S tand" vol staaltjes van wantoestanden: kennis was immers geen doel op 
zichzelf en waarom zou je je dan daartoe inspannen?

Moest d it nu het onderwijs blijven? Neen, zeiden de humanisten, neen zeiden ook de 
reformatoren. De humanisten kwamen op voor de herleving van de taalkunst u it de 
oudheid (in d it  kader moet ik in hoge mate simplificeren) en voor het vrije onderzoek, 
indien nodig in strijd met de traditie , het gezag van de overlevende vaste, ware kennis. 
V oor het onderwijs betekende d it een zuivering van het Latijn, een terug naar de taal en 
de stijl van Cicero, waarmee het Latijn  overigens van zijn mogelijkheden to t verdere 
ontw ikkeling beroofd werd en daarmee to t dode taal werd. Het bestuderen van Cicero, 
Vergilius enzovoorts had de hele middeleeuwse periode door plaatsgevonden35, maar men 
had deze schrijvers gebruikt in het eigen, middeleeuwse kader. De humanisten verwierpen 
niet dat christelijke kader, maar wel de consequenties ervan zoals die toen golden voor de
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wetenschapsbeoefening. Verder kan ik hierover k o rt z ijn , want voor de meeste humanis
ten was de geschiedenis weer iets als ten tijde  van het hellenisme: nuttige "w ee tjes", op 
z ijn  best de ruime in terpreta tie  van het begrip grammatica als b ij de Romein Q uintilia - 
nus36 . Vermeldenswaard is dat Vives spreekt van een m ogelijkheid to t  doorstuderen, 
b ijvoorbeeld in de geschiedenis, niet zozeer om oorlogen en veldslagen te leren als wel om 
vrede te bereiken37; hier werd de e rud itio  boven de pure eloquentia gesteld.

Neen, zeiden ook de reform atoren, met name Luther, to t  wie ik me nu beperk. V oor hem 
was de reform atie geen ketterse beweging, maar ju is t de zuivere voortze tting  van het 
geloof der Vaderen38. Dat alleen al maakte de studie van de geschiedenis zinvol en nodig. 
Luther knoopte weer aan b ij de navolging van Christus als z in  van de geschiedenis in de 
oorspronkelijke  betekenis van de mens die door Gods genade behouden is en van daaruit 
z ijn  verhouding to t  andere mensen kan bepalen en met anderen mag leven in de 
gemeenschap van gelovigen, de Kerk. Door z ijn  verantw oordelijkhe id  te kennen kan de 
mens meewerken in de geschiedenis: z ijn  prestatie is onvolm aakt, maar h ij moet en kan 
doorgaan, wetend van Gods overw inning. V oor Luther is de geschiedenis dus weer 
d u ide lijk  heilsgeschiedenis: "D ie  H istoriën sind nichts anders denn Anzeigung, Gedachtnis 
und Merkmal gö ttliche r Werke und Urte ile , wie er die W elt, sonderlich die Menschen, 
erhalt, regiert, h indert, fö rde rt, strafet und ehret, nachdem ein jeglicher verdienet Böses 
oder Gutes. " 39 Bij de veranderde omstandigheden sinds de t ijd  van Augustinus kon men 
d it  echter n iet onder stoelen o f banken steken: het moest verkondigd en doorgegeven 
worden. De redeneertrant van Toebes40 dat Luther grote belangstelling had voor de 
geschiedenis en er pos itie f tegenover stond, doet te k o rt aan diens innerlijke  overtuiging. 
Hoe het verder ging met het onderw ijs in de geschiedenis, is beter bekend: aan Melanch- 
thon  als "Praeceptor h is to riae " is door Fonta ine41 onlangs ruime aandacht geschon
ken42.

Bovenstaand betoog kan slechts to t  één conclusie leiden: vrijw e l overal, zelfs daar waar de 
invloed van de universitaire scholastiek zich deed gelden, is er in de middeleeuwen sprake 
geweest van een rol van de geschiedenis in het onderw ijs. Over het "h o e " was a ltijd  wel 
w at te doen: Geschiedenis was niet een van de zeven vrije  kunsten, maar het moest toch 
in het onderw ijs verw erkt worden. Dolch spreekt in d it  verband van "das immerwahrende 
Schmerzenskind des alten Lehrplans, die G eschichte"43 , een constatering die eigenlijk al 
van het begin af aan raak is. Een getuigenis van geschiedenis als apart vak was alleen het 
verhaal van Walafried Strabo, hoewel het alleszins w aarschijn lijk  is dat d it voorbeeld bij 
nauwgezet onderzoek met andere voorbeelden aan te vullen zou z ijn 4 4 . D it is een hoogst 
interessant gegeven. Belangrijker is echter dat het gehele onderwijs doordesemd was van 
enerzijds historische verklaringen van gelezen teksten en historische probleem stelling en 
argumentatie b ij rhetorica en dialectica, en anderzijds, en dat is het meest wezenlijke, van 
de chris te lijke  visie op de geschiedenis als Gods werk met en aan de mensen en hun 
antw oord  daarop.

Er moest wel wat dieper gegraven worden dan Toebes en Fontaine deden, en m ijn 
graafwerk is n ie t meer geweest dan een proefsleuf, z ij het n ie t een helemaal w illekeurige, 
door het veld van onderzoek. Dat daaruit al zoveel tevoorschijn kwam, moge een 
aansporing z ijn  voor anderen to t  een systematisch opgezette en uitgewerkte studie.
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Noten

1. T o t  schrijvers over de m idde leeuw se h is to r io g ra fie  to e ; zie bv. H .E . Barnes, A  H is to ry  o f  H is to rica l 
W rit in g  (N ew  Y o rk  19 6 3 2 ), en J .A . K ossm ann-P utto , De N oordnederlandse geschiedschrijv ing in de 
M idde leeuw en, in A .G .N . X I I ,  b iz . 449vv.
2. T ite ls  d ie  h ij zeker had m oeten noem en, z ijn  M . Schoengen, Geschiedenis van he t on de rw ijs  in 
N ederland (A m sterdam  19 11 -192 5 ), verder R .R . Post, Scholen en o n de rw ijs  in N ederland  gedurende 
de M idde leeuw en (U tre c h t/A n tw e rp e n  1 9 54 ), al b ied t laatstgenoem d w e rk  abso luu t geen in fo rm a tie  
te r zake, en o o k  H.W. F ortgens, Meesters, S cho lie ren en G ram m atica . U it  het M idde leeuw se scho o l
leven (Z w o lle  1956).
3. De heer F on ta ine  was zo v r ie n d e lijk  m ij op  m ijn  verzoek een exem plaar te zenden.
4. Z ie  over deze schrijve r hierna, b ij n o o t 28.
5. F .W .N . H u ge nho ltz , in  W. den Boer e.a., G estalten de r Geschiedenis, Den Haag 1960 , m et name b lz . 
120 - 121 .

6. A . S izoo, A ugustinus , Leven en W erken (Kam pen 1957), b lz . 286 ; zie ook  Schoengen, b lz . 39 , en J. 
D o lch , Lehrp lan  des A bend landes (R atingen 19 652 ), pa r.9 . Ju is t b ij A ugustinus  is de geschiedenis al 
weer veel meer en p rin c ip ie e l anders dan een serie "w e e tje s ” , w a n t he t verhaal van Gods handelen; zie 
J.B . M o rra ll, T he  M edieval Im p r in t  (H a rm o n d sw o rth  19702 ), blz. 63.
7. Z ie  vo o r d i t  gedeelte H . l.  M a rro u , H is to ire  de l'é d u c a tio n  dans l 'A n t iq u ité  (Paris 19584 ).
8 . N .F. N o o rd am , In le id in g  in de h is to rische  pedagogiek (G ron ingen  19702 ), b lz . 2 2 .
9. Z ie  verder over hem bv. D o lch , b lz. 65vv., en Schoengen, b lz . 11vv.
10. J. von  den Driesch und J. Esterhues, G esch ichte der E rz iehung und B ildu ng , 2 d ln ., (Paderborn 
1 9 6 0 s ), I, b lz . 102vv. en 123vv.; zie o o k  A . B ors t, Lebensform en im  M it te la lte r  ( F ra n k fu rt /M a in  
19 73 ), b lz . 673.
11. Z o  de fo rm u le r in g  b ij P. R iché , De l'é d u ca tio n  an tique  è l'é d u c a tio n  chevaleresque (Paris 1968 ), 
b lz. 64.
12. Z ie W. W ühr, Das abendlandische Bildungswesen im  M it te la lte r  (M ünchen 1950 ), b lz. 32 . G . Eis, 
M itte la lte r lic h e  F a c h lite ra tu r (S tu ttg a rt 19672 ) s te lt, b lz. 8 -9 : "S e it Is ido r von Sevilla  rechnete man 
auch d ie  G esch ichtsschre ibung zum  T r iv iu m " .
13. O ok  op  d i t  gebied was Beda een gezaghebbend leerm eester; zie D o lc h , b lz . 8 4 , en Schoengen, b lz. 
83  en 139.
14. Zo was o o k  in de latere m idde leeuw en de m e n ta lite it ;  zie F.W . O ediger, U ber die B ildu ng  der 
G e is tlichen  im  spateren M it te la lte r  (L e id e n /K ö ln  19 53 ), h fd s t. II.
15. M o rra ll,  b lz . 59, laat geom etrische sym bo len  van P la to  v ia  A u g u s tin u s ' "D e  M us ica " van inv loed  
z ijn  op  de G oth ische  kathedra len .
16. O ver he t aantal D om scho len m oe t men n ie t te gering denken : in de 11e eeuw  waren er in F ra n k r ijk  
en he t R ijn la n d  samen zeker een zestig; zie P. Vossen, Der L ibe llu s  Scolasticus des W a lthe r von Speyer 
(B e rlin  1962), blz. 3.
17. W ühr, h fd s t. I l l ,  3 ; F.  Paulsen, G esch ichte des ge lehrten U n te rr ic h ts  (L e ip z ig /B e r lin  1919-1921 3 ), 
I,  b lz. 16.
18. Som m ige auteurs besteden aandacht aan een face t d a t ik  h ier liever b u iten  beschouw ing  laat om da t 
he t een apart onderzoek vergt en he t slechts een heel selecte bevo lk ingsgroep  b e tre ft, n a m e lijk  de 
vorstenspiegels: w a t m o e t een prins  b ij z ijn  opvoed ing  leren? O ok  h ier w o rd t soms geschiedenis 
genoem d.
19. Z ie  Schoengen, b lz . 340 , en Fortgens, Meesters enz., b lz. 33.
20. Deze aantekeningen z ijn  samengevoegd to t  een "d a g b o e k " ; z ie  V . d . D riesch/Esterhues, b lz. 173; 
R. L im m e r, Padagogik des M itte la lte rs  (M a lle rsd o rf 1958), b lz . 45 vv .; A . Messer, G esch ichte der 
Padagogik I (Breslau 1325), b lz. 67 en de verw ijz ingen  aldaar; in  de laatstgenoem de w erken  de 
vo lled ige  teks t in he t D u its . Een Nederlandse ve rta lin g  in De K a th o lie k  33 (19 58 ), b lz . 338vv .: Hoe 
men v o o r du izend  jaren leeraarde en leerde.
21. O ok in la ter t i jd  is he rha a ld e lijk  sprake van de noodzaak van een p riv é -b ib lio th e e k  vo o r geestelij
ken; behalve de B ijbe l en p reekm ateriaa l vo o r de k e rk e lijk e  feestdagen kw am en voora l w erken van 
kerkvaders, he iligenlevens en andere h is to rische geschriften  in aanm erk ing ; zie L im m e r, blz. 69.
22. V an W ala fried  S trabo  is een ve rza m e lh an dsch rift gevonden w aarin  o o k  een aantal fragm enten  u it  
geschiedw erken v o o rk o m t, m et name over b ijzon de re  gebeurtenissen d ie  als tekenen Gods gedu id  
konden w o rden  (aardbevingen, d rom en , een sprekend rund  e.d .). Z ie  B. B isch o ff, M itte la lte r lic h e  
S tud iën  II (S tu ttg a rt 19 67 ), b lz . 34vv., voo ra l b lz . 47 -48 , en D .A . T ra il l,  W a la h frid  S trabo 's  V is io  
W e ttin i (B e rn -F ra n k fu rt/M . 1974), b lz . 1.
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23. Wühr, biz. 66-67.
24. W. Levison, Engeland and the C ontinent in the Eighth C entury (O xfo rd  1946), blz. 62 en 144. Zie 
ook Schoengen, blz. 330-331. Ook in St. Gallen werd ca. 1000 zeker onderw ijs in de geschiedenis 
gegeven; zie Dolch, b lz. 110.
25. Konstanz 1969, blz. 10.
26. Ook hier volg ik  Borst, blz. 12vv.
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ook bekend als M artinus Polonus ( t  1278), gebruiken, een historisch gezien niet al te belangrijk 
overzicht van pausen en keizers op bladzijden tegenover elkaar, maar wel belangrijk, om dat u it deze 
kron iek en de daarop geschreven vervolgen handzame boekjes, ook in volkstalen, werden samengesteld, 
waarmee theologen en canonisten hun voordeel konden doen. Zie ook het stencil van Fontaine, blz. 3, 
en E.C. Scherer, Geschichte und Kirchengeschichte an den deutschen Universitaten (Freiburg 1927), 
blz. 3; zie verder H. G rundm ann, Geschichtsschreibung im M itte la lte r (G ottingen 19652 ), blz. 2 3 ,4 7 , 
65 en 69.
29. Hugenholtz noem t zijn laatste hoofdstuk (blz. 151vv.) "Secularisering"; over Froissart, hierna 
genoemd, blz. 156vv.
30. Zie b ij de noten 4 en 28.
31. Aanduid ing door P.J. B lok; zie over beide genoemde en de twee hierna te noemen geschriften 
allereerst J. Romein, Geschiedenis van de Noord-Nederlandse Geschiedschrijving in de Middeleeuwen 
(Haarlem 1932, m et Supplement door H. Bruch, Haarlem 1956); zie ook de nieuwe edities van Beke 
(door Bruch, 1973) en Joh. a Leydis (door W. Jappe A lberts en C .A. Rutgers, 1957).
32. Blz. 119vv.
33. Fortgens, blz. 65-66; zie ook P.N.M. Bot, Humanisme en onderw ijs in Nederland (U trech t/ 
Antw erpen 1955), blz. 46.
34. O.a. bij S.B.J. Z ilverberg, David van Bourgondië (Groningen 1951), blz. 102.
35. Ook in de middeleeuwen golden deze schrijvers als hoogste norm  voor rhetorica en poëzie; zie 
Vossen, blz. 19.
36. Bot, blz. 8 7 w .
37. V. d. Driesch, blz. 259; Bot, blz. 91. Toebes heeft hier het betoog van Bot niet goed gevolgd (blz. 
67 en noo t 10).
38. Zie voor d it gedeelte vooral E. Emmen, De Geschiedenis-waardeering der R eform atie, in : Geschie
denis. Een bundel studies over den zin der Geschiedenis (feestbundel W.J. Aalders, Assen 1944), blz. 
94 w .
39. Een ander c itaat, van dezelfde strekking, b ij Paulsen, blz. 208.
40. Blz. 67-68.
41. In T ijd sch rift voor Geschiedenis 88 (1975), blz. 313vv.
42. Wat het vervolg van Toebes' a rtike l be tre ft een tweetal opm erkingen:

1) De eerste alinea van 1.3 (blz. 68) is tam e lijk  ongelukkig geredigeerd, wat b ij een nauwkeuri
ger citeren van de dissertatie van Kuiper voorkom en had kunnen worden. O f de constatering in 
de tekst over het positie kiezen van Luther consequenties m oet hebben voor de behandeling van 
het vervolg, kan ik  n ie t voldoende overzien; het probleem zou dan w orden: kreeg Luthers 
overtuiging aanhang in onze streken en waarom wel o f niet? dan komen we ook boven het 
fe ite lijke  overzicht u it.
2) V oo r de geschiedenis van de Nederlandse onderw ijsp raktijk  is het w e llich t interessant eens 
twee tradities te vergelijken: Toebes (en h ij is n ie t de enige) noemt Sulpicius Severus en 
Sleidanus als leerboeken, naast de Spiegels en Trappen der Jeugd; Romein (blz. 209) sch rijft 
over een bewerking van de D ivis iekroniek, die to t in de 19e eeuw als schoolboek in gebruik was.

43. Blz. 117.
44. A l vermelden bv. de verzen, door W alther van Spiers aan zijn ople id ing gewijd (zie noo t 16), geen 
apart onderrich t in de geschiedenis.
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OP WEG NAAR EEN ALTERNATIEF VOOR EEN CENTRAAL SCHRIF- 
TELIJK EINDEXAMEN GESCHIEDENIS

"Was ist erquicklicher als L ich t?" fragte jener. "D as Gesprach", antw ortete dieser (Goethe, Das 
Marchen)

Bij het zoeken naar beleidsalternatieven voor een centraal schrifte lijk  eindexamen geschie
denis en staatsinrichting zijn  we uitgegaan van ons vorige K le io-artikel, C.S.E. Geschiede
nis en Staatsinrichting: oplossing zonder probleemstelling, problemen rondom  een oplos
sing (Zie K leio, 17e jrg. 1 - 1976). In hoofdstuk V van d it  artike l. Keuze A lte rna tie f, 
worden een aantal denkbeelden geuit en mogelijkheden aangedragen, waarop w ij in d it 
artike l w illen  voortbouwen. Het m o tto  van hoofdstuk V heeft haar actualite it nog steeds 
niet verloren. Vandaar dat we het opnieuw laten horen.
Er zijn drie niveau's, waarop we dienen bezig te z ijn , bij het zoeken van die alternatieven:
A. het niveau van de denkrichting
B. het niveau van de vormgeving
C. het niveau van het experiment

Ad A.M et betrekking to t  het niveau van de denkrichting gaan w ij er van u it dat het 
denken over een geschikte afslu iting van ons geschiedenisonderwijs niet los mag 
staan van het denken over de plaats van het gehele (geschiedenis)onderwijs in onze 
maatschappij. Immers elke schoolafsluiting van geschiedenisonderwijs d ien t aan 
bepaalde maatschappelijke, onderwijskundige en specifiek historische criteria te 
beantwoorden. In ons K le io-artikel, C.S.E. Geschiedenis en Staatsinrichting: oplos
sing zonder probleemstelling, problemen rondom  een oplossing, is reeds gewaar
schuwd voor het gevaar van im plic iete oordeelsvorming bij de keuze van eindexa- 
menvormen. Als immers het denken over de maatschappelijke, onderwijskundige en 
didactische doelstellingen van ons vak verwaarloosd w o rd t, zullen oneigenlijke 
criteria zoals organisatorische en financiële, de specifieke vorm van afsluiting van 
het geschiedenisonderwijs bepalen.
De C.E.G.E.S. erkent 'de eerlijke kans voor de kandidaat' en de eerlijke kans voor 
de geschiedenis' volgens haar vorige voo rz itte r evenzeer als de W.E.G. als uitgangs
punten b ij het zoeken naar de beste schoo la fs lu iting (l). De C.E.G.E.S. v ind t 
b lijkbaar het niet ju is t om de voorrang te geven aan het laatste criterium . Voor haar 
z ijn  beide criteria gelijkwaardig. Wij zien echter niet dat 'de eerlijke kans voor de 
kandidaat' en 'de eerlijke kans voor de geschiedenis' als afzonderlijke criteria tegen 
elkaar afgewogen moeten worden. Een goed geschiedenisonderwijs im pliceert toch 
reeds een goede afsluiting, waarbij recht w o rd t gedaan aan de kandidaat. We zien 
dan ook geen redenen om deze twee criteria te (onder)scheiden. Z ie t de commissie 
haar werk m .b.t. een zo goed mogelijke afslu iting van het geschiedenisonderwijs als 
gelijkwaardig aan het gehele geschiedenisonderwijs dat daaraan voorafgaat? Denkt 
de commissie in geval van een m inder goed geschiedenisonderwijs de schade te 
kunnen herstellen door het aanbieden van een goed doortim m erde eindexamen- 
toets? Als d it zo is denkt ze een blindedarmonststeking met de beste aspirine te 
kunnen genezen.
Het geschiedenisonderwijs d ient erop gericht te zijn leerlingen en ook leraren te 
stimuleren to t  een eigen bijdrage aan de geschiedenis, d.w.z. aan de toekomst. 
H ierbij w o rd t uitgegaan van onze cu ltuu r als leerproces. In dat leerproces heeft
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immers de geschiedenis op grond van de aard van het vak een specifieke taak. De 
'eerlijke  kans voor de kandidaat' betekent de 'eerlijke kans' voor de geschiedenis. 
En omgekeerd. Dat houd t in voor de leerling z 'n historisch bewustzijn en handelen 
to t  z ijn  recht te laten komen; voor de leraar z ijn  geschiedenisonderwijs in o n tw ik 
keling te laten blijven om zo z ijn  rol in onze cu ltuu r te kunnen b lijven uitoefenen. 
De eerlijke kans voor het geschiedenisonderwijs zal onsinziens aan de volgende 
maatstaven moeten voldoen: vrijhe id , gelijkheid, broederschap (in te rsub jectiv ite it). 
Een ieder zal hier de voor onze cu ltuu r essentiële waarden, zoals die tijdens de 
Franse Revolutie naar voren gebracht werden, herkennen: L iberté, Egalité, 
Fraternité .
Wat betekent dat voor het geschiedenisonderwijs?
De 'v r ijh e id ' voor het geschiedenisonderwijs houdt in dat er een d ivers ite it aan 
geschiedenisopvattingen en m ethoden  in dat onderw ijs aan bod moet komen. 
Zonder die 'v r ijh e id ' dre igt het geschiedenisonderwijs een onze cu ltuu r verstikkende 
eenheidsworst te  worden.
D e g e lijkh e id ' voor het geschiedenisonderwijs houd t in dat in verband met gelijke 
rechtsgeldigheid van het schooldip lom a (t.b.v. de rechtszekerheid van de leerlingen) 
gemeenschappelijke en controleerbare crite ria  m et betrekking to t  het niveau van het 
geschiedenisonderwijs afgesproken behoren te worden. Die crite ria  dienen u it  te 
gaan van het specifieke van het vak geschiedenis:
a) h e t biografische: de levensbeschrijving als exemplarisch beeld van een tijdvak 

en /o f historisch proces; de beoefenaren van het vak ervaren in eerste instantie 
de geschiedenis persoonlijk; de leerlingen vinden doorgaans het gem akkelijkst 
toegang to t  de geschiedenis via de levensbeschrijving.

b) het dynamische: de historische gebeurtenissen volgen elkaar op, on tw ikke len  
zich u it  elkaar. Begin noch einde van die beweging z ijn  du ide lijk  vast te 
leggen, maar achteraf is wel degelijk een zeker patroon erin te ontdekken.

c) het onvoorspelbare: de precieze loop der gebeurtenissen is niet te voorspellen; 
dat geeft de geschiedenis haar open karakter. Juist die openheid is voor het 
onderw ijs in de geschiedenis van essentieel belang, om dat het leerlingen en 
leraren stim uleert to t  het ze lf 'm eemaken' van de geschiedenis.

'In te rsu b je c tiv ite it' is de enige reële vorm van o b je c tiv ite it voor het geschiedenis
onderwijs. Het is schadelijk voor het geschiedenisonderwijs en voor een verdere 
on tw ikke ling  van onze cu ltuu r om ob jec tiv ite it gelijk te stellen m et gelijkvorm igheid, 
u n ifo rm ite it en kleurloosheid. Aangezien leerlingen en leraren als historisch 
denkende en handelende wezens hun eigen historische beelden vormen t.a.v. 
historische objecten, kan de geldigheid van die beelden slechts in een confron ta tie  
in de vorm  van een gesprek o f briefwisseling vast komen te staan. In b ijna geen vak 
is com m unicatie  tussen leerling en leraar zo belangrijk. Immers het historisch 
bewustzijn w o rd t geslepen in het uitwisselen van historische beelden, in het serieuze 
spel van w oord  en weerwoord. A ls d it  voor het geschiedenisonderwijs zo belangrijke 
tweerichtingsverkeer ophoudt te bestaan, verschrom pelt het historisch bewustzijn.

A d B. Volgens ons zijn er drie  aangrijpingspunten  om bovenbesproken maatstaven (de 
d iversite it van opvattingen en methodes, de specifieke eisen t.a.v. het niveau van het 
geschiedenisonderwijs en de in tersub jectiv ite it) te contro leren:
1) b ij d e , a fs lu iting  van het leerproces, dus helemaal aan het einde van het 

geschiedenisonderwijs.
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2) gedurende het leerproces, dus tijdens de uitvoering van het programma.
3) b ij het opstellen van het leerprogramma, dus helemaal aan het begin. 
Onsinziens is het helemaal niet zo logisch om de controle op ons geschiedenisonder
wijs alleen bij de afsluiting daarvan (bij het examen of schoolonderzoek) te laten 
plaats vinden. Om de controle te beginnen bij deze afsluiting lijk t de meest voor de 
hand liggende manier, maar het is daarom nog niet de beste. Het doet denken aan 
de poging de verkeersveiligheid te vergroten door het oprichten van EHBO-posten 
bij de afritten. Het uitoefenen van controle tijdens het leerproces en aan het begin 
daarvan is dan ook veel belangrijker. Regionale uitwisseling van programma's, het 
opsturen van die programma's naar de inspectie, het actiever bestuderen van die 
programma's door haar en het gezamenlijk opstellen van programma's per plaats/ 
regio zouden een grotere openheid en duidelijkheid met betrekking to t de leerstof 
met zich meebrengen. Ten aanzien van bovengenoemd punt 3 zouden dan grote 
vorderingen gemaakt kunnen worden.
Wat de controle op het leerproces (zie punt 2 boven) betreft moeten we vooral 
denken aan de opbouw van de leerstof door de jaren heen en aan de daarbij 
gehanteerde onderwijsmethoden en de verschillende werkvormen. De eisen, waaraan 
dat leerproces moet voldoen, vinden we in de Taxonomie van Bloom. Controle op 
dat proces zou vergroot kunnen worden door uitwisseling van methodes, wederzijds 
lesbezoek per school, plaats, regio, het activeren van de inspectie met betrekking 
daartoe enz. De deskundigheid om zo'n leerproces te controleren moet niet uitslui
tend bij vakcollega's gezocht worden, maar ook bij andere leraren en andere 
professies. Zo zou bijvoorbeeld bij een onderwerp als de Industriële Revolutie de 
deskundigheid van de natuurkunde/scheikunde docent van nut kunnen zijn. Zo zou 
bij het maken van een achtergrondartikel over een historisch onderwerp de deskun
digheid van de journalist erg van pas kunnen komen of de deskundigheid van de 
museumdeskundige bij het verzorgen van een gedocumenteerde rondleiding door 
een museum. Hoe meer er gebruik gemaakt gaat worden van andere werkvormen, 
des te belangrijker kan het zijn om andere deskundigen een controlerende functie bij 
het leerproces te laten vervullen.
Ten aanzien van de controle bij het einde van het geschiedenisonderwijs kan een 
reeks van mogelijkheden worden genoemd (zie onder). Voorop staat voor ons dat 
het schoolonderzoek meer controleerbaar moet zijn. U itdrukkelijk willen wij verder 
waarschuwen voor het risico dat door een centraal-schriftelijk eindexamen geschie
denis het schoolonderzoek zal devalueren. Immers bij bestaande centraal schrifte
lijke eindexamens in andere vakken kennen we de praktijk dat de schoolonderzoe
ken als compensatieverlening gaan dienen voor een eventueel tegenvallend resultaat 
in het c.s.e. Net zo zou het schoolonderzoek geschiedenis wel eens kunnen devalue
ren. En die devaluatie zou heel goed voor de minister wel eens een reden kunnen 
zijn om de uren geschiedenis in de laatste klassen van het middelbaar onderwijs te 
verminderen. Voor het handhaven van het niveau van het schoolonderzoek zien wij 
de volgende mogelijkheden:
1) inleveren van de vragen bij de inspectie
2) regionale bespreking van eikaars schoolonderzoeken
3) bezoek van gecommiteerden bij wijze van steekproef (die gecommitteerden

hoeven niet per se universitaire medewerkers te zijn, maar kunnen ook 
docenten van andere scholen zijn)

4) organiseren per regio o f centraal van een grote vragenpot waar elke school
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naar keuze haar vragen u it kan halen en waar steeds nieuwe vragen aan toege
voegd kunnen worden.

D it lijstje pretendeert niet alle mogelijkheden te hebben aangedragen. Belangrijker is 
het collega's to t het meedenken en scheppen van andere mogelijkheden te stimule
ren.

Ad C .U it het voorgaande moet de conclusie getrokken worden dat het C.S.E.-experiment 
als volgt omgebogen kan worden naar:
1) een systematisch onderzoek met de tegenwoordige praktijk  van het school

onderzoek
2) een onderzoek van de mogelijkheid om regionale bijeenkomsten te houden 

m.b.t. het opstellen van leerprogram, aanbevelingen voor een leerproces en 
het organiseren van een schoolonderzoek met mogelijkheden to t  wederzijdse 
controle

3) een onderzoek van de mogelijkheid om de inspectie een steekproefsgewijze 
controle op de schoolonderzoeken te laten uitvoeren

Namens de alternatievencommissie van de WEG

drs. P.C. Coomans 
drs. F.F. Geraedts 

drs. P. van der Heijden 
drs. R. Kordes

N o o tÜ )  Dr. P. van der Meulen, Kanttekeningen b ij: Het centraal sch rifte lijk  eindexamen
geschiedenis en staatsinrichting: oplossing zonder probleemstelling, problemen 
rondom  een "op loss ing", p. 18-19
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J. Beetsma
INCIDENTEEL WERKEN MET EEN INCIDENT

Het l i jk t  onnodig voetnoten te plaatsen bij de opm erking dat het erg goed is om b ij het geven van 
onderw ijs te zorgen voor afwisseling.
Het l i jk t  even du ide lijk  dat het niet voldoende is b ij het geschiedenisonderwijs deze afwisseling alleen 
te zoeken in de stof.
Leerlingen zijn  erg gesteld op afwisseling, althans zo lezen we u it verslagen van lessen die enigszins 
a fw ijken van het gebru ike lijke  patroon.

Enige jaren achtereen is er op een d idaktiekon fe ren tie  een voorbeeld gegeven van een w erkw ijze  die a f
w ijk t  van het g e b ru ike lijk1).

Het materiaal dat daar geb ru ik t is, bestond u it oude rekeningen m et behulp waarvan de leraar met z ijn  
leerlingen (toen docenten) een les opbouwde rond een aantal 19de eeuwse problem en2).
Nu brengt het werken m et die oude rekeningen een aantal problemen met zich mee waardoor deze 
w erkvorm  m oe ilijke r l i jk t  dan wanneer men deze toepast m et ander materiaal. De leesbaarheid van de 
dokum enten levert soms problemen op en daarom leek het gewenst een ander onderwerp met ander 
materiaal te kiezen.
Zo viel het oog op een inc ident u it de koude oorlog: het neerschieten van een U2 in 1960.
D it Lockheedtoestel werd neergeschoten op 1 mei te rw ijl er op 15 mei een topkon fe ren tie  zou begin
nen.

Hoe reageerden de verschillende partijen op d it  incident?
Welke gevolgen had d it?
Welke mogelijkheden waren er geweest als d it inc ident er n ie t was geweest?
Welke ról spelen bepaalde personen?
Welke invloed had het incident op de topkonferentie?
Ziedaar enige vragen die aan de orde kunnen komen wanneer w ij onze meest gebru ike lijke  methode: 
het doceren toepassen.
De leraar prepareert z ijn  les en o n tvouw t hetgeen h ij gevonden heeft zo du ide lijk  als h ij dat kan. De 
klas noteert eventueel het gevondene en daarna vraagt de leraar terug w at hij heeft gezegd.

Het leek gewenst enige afwisseling aan te brengen in deze doceervorm en daartoe werd het volgende 
gedaan.
De gegevens over het U2 incident en de topkon fe ren tie  werden op kaarten geschreven zoals in bijlage I 
is weergegeven.

H ierbij werd enige lite ra tuu r geraadpleegd3).
Zo beschikten we over een 25-tal kaartjes met op ieder kaartje een m in o f meer typerend deta il.

De les met deze kaartjes is eerst geprobeerd met studenten van een lerarenopleiding.
Deze les verliep u itstekend en op de vraag o f de studenten deze w erkvorm  later zouden gaan toepassen
varieerden de antwoorden van " ja " ,  to t  "zeer beslist".

Maar het leek gewenst deze les ook eens te proberen in een havo- o f een vwo-klas.
Ergens in Nederland werd een klas 'geleend' en toen kon het experim ent beginnen.
De les begon m et het u itdelen van de kaartjes: iedere leerling kreeg er één en een aantal kreeg er twee. 
De inhoud en het doel van de les werd n ie t meegedeeld. Wie bezwaren voelt opkom en tegen d it 
sinterklaas e ffe k t: "vo l verwachting k lo p t ons h a rt" , kan gerust vertellen waarover het gaat.
In d it  geval werd de voorkeur gegeven om voora f zo w ein ig m ogelijk mee te delen: u it  de evaluaties
kan men lezen w at hiervan het e ffe k t is. leder handele naar z ijn  aard.

Na een ko rt leespauze begint de leraar met de vraag: Waarover gaat het?
H ierb ij z ijn twee varianten m ogelijk :
a. laat ieder om de beurt de inhoud van z ijn  kaartje oplezen.
b. begin zo maar te vragen waarover het gaat.
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O ok hier kieze ieder w a t hem past.
D it inventariserende vragen m o n d t u it in  het op  het bord  schrijven van een aantal tre fw o o rd e n .
W elke personen kom en voor?
Wanneer speelt d i t  verhaal? D it  levert een da ta lijs tje  op . De leraar no te e rt d it  op het bo rd , maar h ij 
kan o o k  werken m et een van te voren geprepareerd blad voo r de overheadpro jektor.
Deze laatste m oge lijkhe id  geeft gelegenheid het proces achteraf b ij te sturen.
Maar het te g e lijk e rtijd  op het bo rd  schrijven heeft o o k  z ijn  voorde len.
De leerlingen w eten nu waarover het gaat.
Het b l i jk t  da t iedereen op een gegeven m om ent een b ijdrage heeft m oeten leveren. U it  de evaluaties 
b l i jk t  hoe de leerlingen d it  ervaren.
Soms z it er iemand in fo rm a tie  te  o n th ouden : d o o r slaap overm and o f nog vol van een innige 
o n tm o e tin g  op het schoo lp le in  enigszins afwezig. De leraar d ie n t de inhoud  van de kaartjes goed in z ijn  
hoo fd  te hebben zoda t h ij gerichte vragen kan stellen wanneer een leerling d ie  'aan de be u rt' is het laat 
a fw eten.
Het verrassingselement speelt een be langrijke  rol.
Na een ha lf u u rtje  beginnen de om tre kke n  van het onderw erp  tevoorsch ijn  te kom en.
De leraar s tu u rt nu het gesprek aan op een aantal kne lpun ten .
Waarom verzwegen de A m erikanen  iets? W aarom deed men zo en w aarom  zou men da t gedaan 
hebben?
H ie rb ij w orden een aantal doe lste llingen aan de orde gesteld die volgens R ohlfes be langrijk  kunnen z ijn  
b ij he t geschiedenisonderw ijs.

We noem en: — het ordenen van gegevens zodat een h is torisch geheel on ts taa t
— het kunnen aangeven van oorzaak en gevolg
— een k o n tin u ite it  laten zien
— verschillende stadia in een o n tw ik k e lin g  kunnen aangeven
— een o n tw ik k e lin g  vanu it verschillende s tandpun t bek ijken
— rekonstrueren van een h istorische s itua tie
— opsporen van k o n flik te n  in een h istorische s itua tie
— het leren onderscheiden van be langrijke  en m inde r be langrijke  aspekten van een

h istorisch geheel
— leren onderscheiden van gew ilde en n ie t gew ilde gevolgen.

U it  deze doe ls te llingen z ijn  verschillende vragen a f te  leiden. Het b l i jk t  da t b ij het o n tw ikke le n  van het 
gesprek deze vragen w el aan de orde kom en. Maar het kan geen kwaad zich deze vragen van te voren te 
realiseren.
Deze doe ls te llingen kunnen goede d iensten bew ijzen wanneer besloten w o rd t de les n ie t klassikaal te 
geven, maar de leerlingen in  groepen o f ind iv iduee l te laten w erken.
De leerlingen krijgen  in da t geval alle in fo rm a tie  o p  de kaartjes. De op d ra ch t lu id t dan: orden de 
gegevens to t  een samenhangend geheel m et eigen kom m entaar.

In ieder geval doe t men er goed aan te zorgen voor nader in fo rm a tie  in  de vo rm  van lite ra tuu rfragm en- 
ten . A ls b ijlagen z ijn  opgenom en twee artike len  u it  de N RC  van 16 mei 1960 en 17 mei 1960.

Tens lo tte  vo lg t dan nog een verslag van een evaluatie nadat de leerlingen van 4 atheneum  deze les 
hadden b ijgew oond. De klas te lde 21 leerlingen.
De leerlingen hebben de m ethode p o s itie f gewaardeerd. Een nadeel vonden ze da t ze zo goed moesten
o p le tte n ! Het b l i jk t  dat een aantal leerlingen w at p rob lem en heeft m et de kwestie da t je op deze
m anier "n ie t  de gehele geschiedenis k u n t behande len".

"D eze les vond ik  e igen lijk  best geslaagd vooral dat n ieuwe systeem van d ie  kaarten. A lleen  was 
het geheel rom m elig  op het bord gezet. A lle  be langrijke  dingen stonden doo r elkaar. Het was 
wel weer eens w at anders en het is n ie t zo als de andere lessen. D it zou best leuk z ijn  voor
andere vakken o o k ..................

U it deze evaluatie  b l i jk t  d a t de docent in  d it  geval beter gebru ik had kunnen maken van de 
ove rheadpro jek to r i.p .v. het bord . Er waren meer k lach ten over het chaotische bo rdgebru ik . Een 
v riende lijke  t ip  vo o r de leraar dus!

Ik  dacht wel da t deze m anier van lesgeven veel koncen tra tie  en inspanning eist.
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Het zou best leuk z ijn  voor andere vakken ook. . . .
. V o o r een keertje wel leuk. . .
. erg interessant vooral om dat je je helemaal verplaatst naar de tijd . . . je k r ijg t de berichten in 
dezelfde volgorde als de mensen toen. Dus kun je je beter indenken waarom de mensen toen zo
gehandeld hebben..........
. . .  Je ziet alles dan ook niet zw art-w it.

. . .  De leerling w o rd t er beter b ij betrokken. . .

. . . A lleen met beperkte s to f m ogelijk.

. . . Volgens m ij kun je beter een globaal overzicht over de gehele geschiedenis hebben. . . .
Een probleem voor de leraar vorm t de volgende opm erking:

Ik  hoop dat we op deze manier meer les krijgen. . .

. . . Voorde lig  was het ook doorda t je de hele tijd  er met je aandacht b ij was, wat het nadeel had 
da t je je nogal vermoeide. . . .
. . het systeem maakt dat je a ltijd  b ij de les moet z ijn . . . .

D it laatste werd kennelijk  als een nadeel gevoeld. . .
Ik  v ind  wel dat het systeem je aandacht teveel vast houdt. Het zou erg vermoeiend zijn als je de 
hele dag zulke lessen kreeg.
. . Samen met de klas puzzelde u het onderw erp u it. Bij andere lessen verte lt de docent een 
verhaaltje, s ch rijft op het bord een paar kreten en er w o rd t van je verwacht dat je dat u it  het 
hoo fd  leert..........
. . Het was wel handig dat je thu is alles nog eens kon nalezen. . . .

Na a floop  van de les werden de kaartjes opgehaald en kregen de leerlingen een fo tokop ie  m et alle 
gegevens van de kaartjes er op. (Bijlage I).

. . .N ie t a ltijd  zo . . .
. A ls zoiets konstant doorgevoerd w o rd t, zou d it zelfs to t verveling leiden, hoewel da t tijdens 

de gewone geschiedenislessen ook al het geval is . . .
. . . het begon erg plom pverloren ergens m iddenin.
. . We konden niet goed weten waar h ij naar toe wilde. . . . toen dat du ide lijk  was, was het een 
erg goede les.
. . aangetoond dat zo 'n les meer u ithaa lt dan klakkeloos aannemen w at in een geschiedenisboek 
staat..........
. . manier zeer geslaagd om dat je door kom bineren van fe iten ze lf een beetje de achtergrond 
gaat zien.

Erg onthu llend was de volgende opm erking:
. . ik ben er n ie t zo erg tevreden over, want ik weet nog niet precies w ie er nu gelijk had...............

Over het algemeen bleek dat de leerling een afrondend gesprek noodzakelijk  vond.
Ook waren er leerlingen die als suggestie aanvoerden: Je moet zoiets in kleine groepjes doen.
Deze groepsdiskussie zou dan gestuurd kunnen worden door opdrachten afgeleid u it de bovengenoem
de doelstellingen.
Tenslotte z ij opgem erkt dat het samenstellen van deze les zeker meer ti jd  vraagt dan de voorbereiding 
van een doceerles. Maar daar staat tegenover dat deze les steeds weer gebru ik t kan worden b ijvoorbeeld 
om te illustreren welke problemen geschiedbeoefening met zich mee kan brengen.

Noten

1) Kleio 1974 no 6/7 blz. 520 e.v.
2) Deze w erkvorm  is vastgelegd op  videoband verkrijgbaar b ij de s tich ting  F ilm  en Wetenschap in 
U trecht.
3) Keesings Historisch A rch ie f 1960 blz. 15671-72 en blz. 15687-89 b iedt eigentijdse in fo rm atie  over 
wat er aan de hand was.
In het boek van E.F. Goldman. The Crucial Decade and after. America 1945-1960. New Y ork 1960 
blz. 335-8 vinden we een goede chronologie van de affaire met nader kom m entaar over de w ijze van
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optreden van de V.S. A.B. U lam. The rivals. New Y o rk  1973, geeft een k ijk  op de ro l van China, die 
overigens in d it  materiaal niet aan de orde kom t. De docent kan d it in de afrond ing nog aan de orde 
stellen.
Fontaine. H istory o f the Cold War. New Y o rk  1970 dl II 338-342.
L. Halle. The cold war as h is tory. New Y o rk  1967 biz. 371-4
D. Wise. The po litics o f  lying. New Y o rk  1973 biz. 47-51
S.E. Ambrose. Rise to  global ism. Harm ondsworth 1973 biz. 263-266
D. Wise- Th.B. Ross. The invisible governm ent. New Y o rk  1970 biz. 122-124
D. Wise- Th.B. Ross. The U-2 affa ire. New Y o rk  1962
Een serie dokum enten over de kwestie vinden we in de Internationale Spectator. 1960 II biz. 275-299.
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E Eisenhower w is t wel van de vluchten af.
De Am erikanen dachten niet dat het moge
lijk  was de U2 te raken.
Reeds in 1958 en 1959 waren er in t i jd 
schriften berichten verschenen over 
spionagevluchten van de Am erikanen boven 
de Sovjet-Unie.

F 6 mei.
In de VS w o rd t op een perskonferentie mee
gedeeld dat er absoluut geen bedoeling was 
het grondgebied van de SU te  schenden. Op 
de vraag w ie  de p ilo o t was, zei de o ffic ie r: 
de moeder van de p ilo o t heeft een ernstige 
hartkwaal: het zou een te grote schok z ijn  
de naam mee te delen.

A  Chr. heeft de U2 affa ire u itgebu it w ant eerst 
zegt h ij niets over de gevangeneming van de 
p iloo t.

Toen de Am erikanen in de val gelopen 
waren, on thu lde  Chr. d it fe it pas.

G De Sovjets w isten op 1 mei dat ze een U2 
konden raken.
Ze hadden er mee kunnen wachten to t  de 
topkon fe ren tie  voorb ij was. . . .

Q Maandag 16 mei.
Eisenhower laat MacM illan een verklaring 
zien waarin hij meedeelt van de U2 vluchten 
te  zullen afzien.
MacM illan denkt nu dat de konferentie  wel 
geopend kan worden.

K Chr. is erg slim  geweest door het nieuws van 
zijn  gevangene niet on m id d e llijk  mee te 
delen. Pas nadat de Am erikanen op leugens 
betrapt z ijn  o n th u lt h ij de waarheid.
Op 7 mei deelde h ij toen mee dat de m ilita 
risten in het Pentagon m o e ilijk  in toom  te 
houden z ijn  " Ik  geloof wel dat de president 
van d it  alles niet a f w ist.
Maar dan moeten we nog meer op onze 
hoede z ijn ............

H 7 mei.
Chr. deelt mee dat p ilo o t Powers levend en 
wel in handen van de Russen is. Het vlieg
tu ig  'rs neergeschoten b ij Swerdlovsk. H ij laat 
materiaal u it het vliegtu ig zien...............

Z In een gemeenschappelijke verklaring 
konstateerden de w estelijke drie  dat het 
tengevolge van de houding die de prem ier 
van de SU heeft aangenomen niet m ogelijk 
is geweest een aanvang te maken met de 
bespreking van de problemen die de vier 
staatsleiders overeengekomen waren te 
behandelen.

vervolg Z
Ook de sovjetprem ier lie t een verklaring 
publiceren. H ierin stelde h ij president 
Eisenhower veran tw oorde lijk  voor het 
torpederen van de konferentie .

0  Zondag 15 mei.
Nadat de Gaulle, Eisenhower en MacM illan 
met elkaar gesproken hebben, volgt een o n t
m oeting van M acM illan en Chr.
MacM illan smeekt de russische prem ier af te 
zien van z ijn  eisen.
H ij w ilde  Eisenhower nog wel eens 
benaderen. . . .

1 Chr. had de hele zaak van het neerschieten 
van een U2 geheim kunnen houden-

X 5 mei. In de VS w o rd t meegedeeld da t een 
U2 verm ist w o rd t op een v luch t in Turk ije . 
Het toestel deed meteorologische waarne
mingen. D oordat de p ilo o t zuursto fm oei- 
lijkheden had, was h ij u it de koers geraakt.

D Er w o rd t beweerd dat Chr. in Camp David 
tegen Eisenhower geklaagd heeft over de U2 
vluchten.

J 7 mei. Het State Departm ent geeft toe dat 
het een verkenningsvliegtuig was. Deze 
vluchten worden reeds vier jaar gehouden. 
De au to rite iten  hebben deze vluchten niet 
goedgekeurd.

B De C IA  had de vluchten voorlop ig  kunnen 
opschorten gedurende de periode voor en 
tijdens de topkon fe ren tie ............

S Naar een korrespondent van de Züricher 
Zeitung vernam zou C hroesjtje f tijdens de 
bijeenkom st van maandagmorgen te  kennen 
hebben gegeven dat de kwestie van het vlieg- 
tu ig inc iden t en de deelneming van de SU 
aan de konferentie  ten nauwste samen
hangen met de binnenlandse p o lit ie k  van de 
SU.

N Zondag 15 mei.
Chr. bezoekt de Gaulle en deelt hem drie  
voorwaarden mee voo r de president van de 
VS:

1. exkuus voor de U2 affaire
2. bestraffing van de schuldigen
3. aankondiging dat de vluchten zullen 

w orden gestaakt.
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R. m aandag 16 mei.
O ndanks E isenhowers toezegging en de 
pogingen van de G au lle  en M acM illa n  om  
Chr. to t  andere gedachten te  brengen hand
haafde deze z ijn  u lt im a tu m  d a t naar de 
m en ing van de d rie  w e s te lijke  regerings
le iders n ie t kon  w o rden  geaksepteerd.
D it  b leek op  de eerste b ijee nko m st van de 
v ie r o m  e lf uur.
Vo lgens de Russen was het be te r de kon fe- 
ren tie  enige m aanden u i t  te  s te llen als de 
A m erikanen  de gestelde eisen n ie t w ilde n  
aanvaarden.

W 10-14 m ei.
De A m erikaanse regering geeft de in d ru k  da t 
de v lu ch te n  zu llen  doorgaan.
E isenhow er: "h e t z ijn  verve lende maar
n o od za ke lijke  d in g e n ".
Een ve rtegenw oord iger van he t W itte  Huis 
b e s tr ijd t he t ge ruch t als zou de pres iden t 
o p d ra ch t gegeven hebben de v luch ten  te 
staken. . . .

P zondag 15 mei.
N adat Chr. b ij de G au lle  is geweest o n tm o e 
ten de G aulle , E isenhow er en M acM illa n  
e lkaar. E isenhow er en M acM illan  waren 
v o lk o m e n  verrast d o o r de Sovjeteisen

C E isenhow er had kunnen zeggen d a t de 
v lu ch te n  b u ite n  hem om  gegaan w aren. K o r t 
na C hroes jtje fs  m ededeling la ten de A m e r i
kanen w e ten  da t 'h e t h ie r ging om  een 
m eteo ro log isch  w aarnem ingsvlieg tu ig . H e t 
lag n ie t in  de bedoe ling  Sovjetgrondgeb ied 
te  schenden en E isenhow er w is t er n ie t 
v a n ."  . . .

V  8  m ei.
De w este lijke  w e re ld  is enigszins ve ro n tw a a r
d igd  over de t i jd  van de v lu ch te n  en over de 
leugen van de VS.
V o o ra l v in d t men het geen m anier da t de 
pres iden t van de VS niets van de v luch ten  
afweet.

M O p 11 mei dee lt Chr. mee: de hoop  d ie  ik  
op  Ike had gesteld is n ie t u itgekom en .
Z ijn  bezoek aan de SU zal w e l m o e ili jk 
heden opleveren.
"M a a r ik  ga ove r tw ee dagen naar Parijs om  
alvast w a t te akk lim a tise ren  en dan zu llen  we 
alles doen w a t w e kunnen o m  de kon fe ren - 
t ie  te  doen slagen.

L O p 9 m ei verscheen Chr. heel h a r te li jk  en 
ontspannen op  een receptie. H ij vroeg de 
mensen de zaak n ie t in g e w ikke ld  te m aken 
d o o r a lle rle i ve ronders te llingen te  u ite n .
Maar een paar u u r la te r w e rd  Chr. in  een 
verve lende po s itie  geplaatst: De A m erikanen  
deelden toen mee da t de v lu ch ten  w e lbe 
w u st hadden plaatsgevonden. Ze begrepen 
n ie t da t de SU d i t  in c id e n t als propaganda
m ateriaa l g e b ru ik te  in  de K oude  O orlog . In  
de v r ije  w ere ld  heeft de SU overal toegang 
daarom  m oeten de A m erikan en  op deze 
m an ie r gegevens krijgen . . . .

T  9 mei.
Secretary o f  S ta te  H e rte r dee lt mee da t de 
p res iden t o p d ra ch t gegeven hee ft t o t  d i t  ver- 
kenningsprogram .

U O p 5 m ei 1960  spreekt C h r. de Opperste 
S ovje t toe. A an  he t e ind van een drie-en- 
een-half u u r durende rede dee lt h ij mee: " I k  
heb de p lic h t  m e ld ing  te  m aken van agres
sieve daden van de VS. O p 1 m ei schoten w ij 
een v lie g tu ig  neer da t bezig was m et 
a k tiv ite ite n  d ie  een agressieve p ro v o k a tie  
w aren en bedoe ld  waren om  de to p ko n fe - 
ren tie  te doen m is lu k k e n ................
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Buitenlands weekoverzicht
Spionagevlucht

jQE AFGELOPEN WEEK heeft een weinig ver
heffend diplom atiek schouwspel te zien gege

ven, w aarbij de Russische prem ier, Chroesjtsjow, 
zwaaiend m et foto’s van het neergeschoten Ame
rikaanse spionagetoestel, wel aan het langste 
eind lijk t te hebben getrokken. De houding van 
de regering in Washington in deze hele kwestie 
is wel zeer ongelukkig geweest: eerst verk larin
gen dat het door de Russen op 1 mei neergescho
ten toestel weerkundige waarnem ingen deed en 
toen plotseling toegeven d a t het een spionage
vlucht was geweest, w aartoe echter geen speci
ale opdracht uit Washington was gegeven. D aar
m ee gaf m en im pliciet toe d a t dergelijke vluch
ten  geregeld plaatsvinden en expliciet deed mi
n ister H erter dat toen nog eens door te zeggen 
d a t dergelijke vluchten noodzakelijk w aren om dat 
de Russen de boel zo potdicht hielden en d a t de 
Am erikanen erm ee door zouden gaan.

Couranten wisten inmiddels te  melden dat er een 
door de Amerikanen druk gebruikte luchtroute 
dw ars over de Sowjetunie bestaa t, w aartegenover 
de Russen ech ter geregeld boven Westelijke ge
bieden, ook Canada en de Verenigde Staten, spio- 
nagevluchten zouden uitvoeren. Dit laatste  is nu 
weer van A m erikaanse kant tegengesproken, zo
dat, als m en de rekening opm aakt men wel to t 
de conclusie moet komen d a t de Russen hun ge
gevens op geruislozer m anier w eten te  krijgen, 
m aar da t de Am erikanen daarvoor vluchten bo
ven Rusland moeten doen. die als zij uitkomen 
worden vergoeilijkt met het argument dat men 
wel moet, om dat die Russen zo verschrikkelijk 
geheimzinnig doen.

Spionage is noodzakelijk, het is zelfs op een na 
het oudste beroep genoemd. M aar dat neem t niet. 
weg d a t m en van tevoren een goede smoes bij de 
hand m oet hebben als de zaak uitkom t. Het ge
hakkel van de Amerikanen m aakte daarom een 
povere indruk, vooral om dat toch bekend m oest 
zijn d a t een spionagetoestel van het type U-2 
sinds enige dagen zoek was. Het enige positieve, 
da t aan  de hele kwestie te ontdekken valt is eigen
lijk de Russische erkenning d a t een Am erikaans 
vliegtuig honderden kilom eters boven Russisch 
gebied kan vliegen zonder d a t e r  veel gebeurt. 
D aaru it blijkt dat de m ilitaire waterdichtheid 
van de Sowjetunie toch nog fikse kieren heeft.

De topconferentie
J J E T  DENKBEELD dat Chroesjtsjows ruwe 

woorden nu wel alle hoop op enig resu ltaa t 
van de topconferentie de bodem in hebben gesla
gen is op zijit allerm inst voorbarig. Integendeel, 
uit steeds m eer blijkt d a t de Russen het vlieg- 
tuigincident w elisw aar hebben aangegrepen om 
de A m erikanen een diplom atieke nederlaag toe te 
brengen, m a a r  da t zij nog steeds van plan zijn 
in P a rijs  echt te komen onderhandelen. Hun soe
pele houding bij de kernproevenonderhandelingen

in Genève w ijst h ier al op m aar nog ste rker wij
zen de uitlatingen van Chroesjtsjows Oostduitse 
spreekbuizen Grotewohl en U lbricht in deze rich
ting.

Deze staatslieden hebben nl. in de afgelopen 
dagen allebei een rede gehouden, w aarin zij be
toogden d a t een tijdelijke oplossing voor de sta tus 
van W est-Berlijn m ogelijk is. De kleine W estelij
ke concessies uit Genève het vorige ja a r  w er
den in deze redevoeringen opgepoetst en als on- 
derhandelingsbasis voorgesteld en «Is de tekenen 
niet bedriegen hoort een interimoplossing voor de 
Berlijnse kwestie tot de mogelijkheden, zo niet 
van de komende topconferentie, dan toch van een 
volgende.

U iteraard  is een dergelijke overeenkom st alleen 
m ogelijk op de basis van een bevriezing van de 
Europese m achtsconstellatie, w at voorlopig 
Chroesjtsjows belangrijkste doel lijkt. D at to t de
ze bevriezing een m ilitaire stabiliteit hoort, w aar
in de W estduitse herbewapening nauwelijks en 
het eventueel verstrekken van kernwapens aan 
Bonn helem aal niet passen, is duidelijk. Zekere 
garanties van W estelijke kant da t deze m ilitaire 
stabiliteit gew aarborgd wordt zullen bij een mo
gelijke overeenkom st wel de keerzijde moeten 
vorm en van een officiële erkenning door de Rus
sen van  de Westelijke rechten in Berlijn.

Ook op het te rre in  van de ontwapening lijkt 
het vliegtuigincident eerder een positief dan een 
negatief element. Wel dient Chroesjtsjows ver
haal over het neerschieten van de U-2 m et een 
,.nieuwe rak e t”  de propaganda voor Ruslands 
m ilitaire m acht, m aar aan de andere kant m oe
ten de Russen eens te m eer beseft hebben w at 
het betekent omgeven te zijn door landen, van 
w aar vliegtuigen en raketten  het h art van de 
Sowjetunie kunnen bestrijken. De topconferentie 
in P arijs  begint in een m isschien weinig parle
m entaire, m aar wel harde en zakelijke atm osfeer, 
die op zichzelf m eer goeds dan slechts te  ver
wachten geeft.

Labour verloor opnieuw
l~JE BRITSE premier, Macmillan, kan zich ter 

topconferentie begeven m et de zekerheid 
van de bevolking van zijn land ach ter zijn poli
tiek staat. In de afgelopen week zijn nam elijk 
in een aantal steden en landelijke gem eenten in 
Engeland en Wales gem eenteraadsverkiezingen 
gehouden. Jaa rlijk s  wordt een derde van deze 
raden vernieuwd: een handige politieke baro
m eter voor de zittende regering, want hoewel 
u iteraard  plaatsclijke aangelegenheden bij deze 
verkiezingen een belangrijke rol spelen en hoe
wel de deelneming eraan  niet al te groot pleegt 
te zijn, kan m en er toch hechtere conclusies uit 
trekken dan uit de al te ta lrijke opinieonderzoe- 
kingen die in Groot-Britannië plegen te worden 
ingesteld.

Ook vandaag worden nog in honderd steden ver
kiezingen gehouden. Uit de tot dusver bekende 
uitslagen van deze week kunnen de conserva
tieven echter de conclusie trekken dat het hun 
nog niet schort aan  populariteit; de verliezen
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v an  L abour zijn groot en de w insten van  de li
bera len  zijn a llerm inst van dien aard , d a t de 
conservatieven  zich bedreigd  behoeven te  voelen 
door een libera le  herleving. Voor L abour zal 
h e t zaak  zijn zo spoedig m ogelijk  een oplossing 
te  zoeken voor de verschillen  van  m ening die 
de p a rtij verdelen. D it zal ech te r n iet m akkelijk  
zijn d a a r  deze versch illen  sym ptom atisch  zijn 
voor de c ris is  w aarin  het socialism e zich ook 
e lders bevindt.

Suezai'ontuur naar de achtergrond
/ “\O K  OP buitenlands politiek gebied mag Mac- 

m illan  n iet on tevreden zijn. De kloof m et 
de Unie van Zuid-Afrika is w elisw aar op de Ge- 
m enebestconferentie  ee rd e r b red e r dan  sm alle r 
gew orden, m a a r  d it lig t n iet aan  de B ritse  re 
gering die a llerm inst b lijk  heeft gegeven in het 
oude „kolonialism e en im peria lism e” te  vo lhar
den. Leuzen van  dien aa rd , g erich t tegen E nge
land, w orden dan  ook steeds m inder vernom en; 
langzaam  m a a r  zeker w eet Engeland zich ge
heel te  bevrijden  van  de ram pza lige  gevolgen 
van  h e t Suezavontuur van  1956, de la a ts te  op
flakkering  van  het oude im peria lis tische  vuur. 
N asse r houdt zich de laa ts te  tijd  m erk w aard ig  
ru stig  en felle anti-B ritse speeches hebben niet 
m eer u it zijn  m ond w eerklonken.

Ook m et Ira k  zijn de betrekkingen  aanzienlijk  
b e te r gew orden. O nlangs heeft de B ritse  onder
m in is te r E rro ll I ra k  bezocht en een onderhoud 
gehad m e t p rem ie r K assem  over ,,de goede re 
la ties tu ssen  beide landen” . K assem  is e r  nog 
steeds in geslaagd  de vele p a rtijen  en fac ties 
in I ra k  tegen e lk a a r  u it te  spelen  en op die m a 
n ie r het heft in handen  te  houden. Met de Sow- 
je tun ie  b lijft K assem  goede v rienden  m a a r  hij 
gaf openlijke ondersteuning aan  A l  S a u r a ,  
het blad van  de N ationaal dem ocratische  p a rtij, 
w aarv an  een red ac teu r op een persconferen tie  
een provocerende v ra a g  inzake de s tr ijd  tegen 
Is raë l aan  de R ussische v ice-p rem ier M ikojan 
had  gesteld. Toen A l  S a u r a  onder d ruk  van 
de groepering in de p a rtij d ie sam enw erk ing  m et 
de (op 1 m ei jl. nog rebellerende) com m unis
ten w enst, n ie t v e rd e r kon versch ijnen , w erd h e t 
eenvoudigw eg door twee andere  b laden  v e rv an 
gen.

Deze w eek zijn een aan ta l aan h an g ers  van  N as
se r  bij v e rs tek  veroordeeld ; toch is het conflict 
van  Ira k  m et E gypte  u ite rlijk  a lthans m inder 
heftig gew orden. K assem  voert dus een hoogst 
onprincipiële, opportunistische politiek, die ech
te r  aan  zijn land een betrekkelijke  s tab ilite it op
levert.

b ijna  net a ls m et de w orp van een honkbal, 
zoals onlangs nog eens bleek u it het onder
sch rift van  een c a ric a tu u r: „H et is niks to t ik 
zeg w at het is” . Die „ ik ” w as in h e t p laa tje  
een dikke m an  in het donkere pak  van  een 
honkbalscheidsrechter. Die sch e id srech te r beli- 
ch aam se  de partijb azen ; deze geduchte lieden 
w orden nu een m aal a ls corpulent afgebeeld.

M aar, partijb azen  of geen p a rtijbazen , Ken
nedy heeft enkele zeer be langrijke  dingen b e 
re ik t in W est-Virginië, w aar de m ijnw erkers gro
tendeels p ro testan ts  zijn en e r  n ie t veel b e te r  
voor s taan  dan  hun co llega’s in de B orinage: 
hij heeft aannem elijk  w eten  te  m ak en  d a t zijn 
room s-katholiek geloof bij een verkiezing geen 
ernstig  politiek obstakel is en hij is in s ta a t 
gebleken om  veel s tem m en  van  econom isch 
zw akkeren  aan  te  trekken , v er v an  zijn hoog
h artig e  N ieuw -Engeland en ondanks zijn af
kom st u it een rijke  fam ilie . Bovendien schijn t 
zijn  zonnige, jongensachtige gezicht de vrouw e
lijke  k iezers aan  te  s taan . De vrouw en hebben 
een  belangrijke  rol gespeeld bij de tw ee v e rk ie 
zingen van  E isenhow er. (D ie w ist hen  te  boei
en als vadersym bool.)

B ehoudt K ennedy’s sn e ltre in  zijn v a a r t ,  dan  
ru im t d a t aard ig  op in het aanvankelijk  chao
tische beeld van de dem ocratische  p a r tij , w ier 
m ogelijke kand idaten  n iet lang  gelegen n iet op 
de vingers van één hand te  tellen  w aren. Zo 
zijn  de kansen  deze w eek gedaald  voor Adlai 
Stevenson, die al tw ee vergeefse pogingen heeft 
gedaan  en nu n ie t voor een derde dem ocratische  
benoem ing in aanm erk ing  m e e r sch ijn t te kom en.

Kennedy schakelde H um phrey uit
TAE AMERIKAANSE senator John  F. K ennedy 

heeft deze w eek de dem ocratische voor- 
verkiezingen voor het p residen tschap  in de s ta a t 
W est-Virginië op overtu igende wijze gewonnen 
van zijn rivaal, sena to r H ubert H um phrey, die 
zich d aarop  heeft te ruggetrokken . K ennedy kreeg 
ongeveer 60 procent van de stem m en.

Nu is de cam pagne om het W itte Huis nog 
steeds in h e t stad ium  van de voorverkiezingen; 
de tw ee grote p a rtijen  zullen deze zom er pas 
op hun conventies u itm aken  wie hun banieren  
m oeten torsen  tot dc eigenlijke p resid en tsv er
kiezingen in novem ber. E n  vóór die conventies 
is het m et successen  van asp iran t kandidaten
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Deining over U-2 duurt voort

Optimisme over topoverlej 
is nu nog verder gedaald

Moskou zou Eisenhower 

later willen ontvangen
O

Rusland en Amerika hebben zich 
gisteren over het incident met het 
bij Swerdlowsk neergeschoten  
Am erikaanse spionagevliegtuig ge- 
uit op een manier die het W este
lijke optimisme over de aanstaande 
topconferentie nog verder heeft 
doen afnemen en die waarnemers 
heeft doen vermoeden dat premier 
Chroesjtsjow president Eisenhower 
zal vragen zijn voorgenomen be
zoek aan Moskou uit te stellen.

Het nieuws uit Rusland bestond 
voornam elijk uit een overzicht dat 
het officiële persagentschap, Tass, 
gaf van Chroesjtsjows persconferen
tie bij het w rak van de Lockheed U-2, 
die A m erika boven Rusland had la
ten vliegen voor spionage-doeleinden. 
Dat overzicht kwam  pas 18 uur na 
de persconferentie, sam en m et een 
aan ta l verslagen van journalisten  die 
al die tijd w aren vastgehouden door 
de Russische censuur.

,,Hoe kan ik nu een beroep doen 
op ons volk om op te dagen voor de 
verwelkom ing van de d ierbare  g ast?” 
zo citeerde Tass de Russische leider. 
Onder diplom aten in Moskou nam 
m en algem een aan dat Chroesjtsjow 
Eisenhow er ten minste zal vragen om 
uitstel van zijn bezoek, dat is vast
gesteld van 10 tot 19 juni.

Ook op de Russische dreiging om 
Am erika m et raketten  te bom barde
ren  in een oorlog werd nog eens de 
nadruk gelegd: ,,Als de Verenigde
Staten nog geen echte oorlog op hun 
grondgebied hebben m eegem aakt, als 
zij geen luchtaanvallen hebben m ee
gem aakt en als zij een oorlog willen

ontketenen, dan zullen wij gedwongen 
.zijn om raketten  te lanceren die op 
het grondgebied van de aanvaller 
ontploffen in de allereers te  m inuten 
van de oorlog.”

Aan de andere kant was Chroesj
tsjow volgens zijn eigen zeggen een 
,,onverbeterlijke optim ist” : ,,Ik be
schouw de uitdagende vlucht van een 
A m erikaans verkenningsvliegtuig niet 
als een voorbereiding voor een oor
log, m a a r a ls tasten. Nu hebben ze 
n a a r ons ,.g e tast” en we hebben de 
„ ta s te rs ” op de neus gestom pt.”

Chroesjtsjow  citeerde verder het 
artikel van de D a i l y  W o r k e r ,  
het o rgaan van de B ritse com m unis
ten, w aarin  het A m erikaanse stand
punt als volgt word sam engevat: 
„H et is niet de inbreker die schuldig 
is, m a a r de eigenaar van het huis 
w aar hij heeft ingebroken, om dat dit 
op slot was, w aardoor de inbreker 
w erd gedwongen om in te breken. 
M aar d it is de filosofie van Russen, 
dieven en bandieten .”

Eisenhower zou Russen  
nog willen toespreken

H et W itte Huis heeft in tussen dui
delijk gem aakt d a t een verandering  
in de plannen voor E isenhow ers be
zoek uitsluitend zal afhangen van 
Chroesjtsjow.

Aan de A m erikaanse k an t scheen 
m en allerm inst geneigd tot een d e r
gelijke verandering. W aarnem ers in 
W ashington stelden v ast da t E isenho
w er had besloten om de persoonlijke 
kritiek  van zijn tegenspeler te  tro t
seren  en om v ast te houden aan  de 
m ogelijkheid om zich tot he t R us
sische volk te wenden tijdens de p e rs
conferentie en de toespraken  die op 
zijn re isp rogram m a staan .

In Londen is e r bovendien nog op 
gewezen dat uitstel in d it geval af-
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stel zou betekenen, vooral om dat 
Eisenhow ers am b tste rm ijn  ten ein
de loopt. (E r kom t begin volgend 
ja a r  een nieuwe A m erikaanse p resi
dent).

Verscheidene deskundigen hebben 
gisteren de nadruk  gevestigd op de 
druk die China uitoefent op de R us
sische prem ier om  niet langer mooi 
w eer te spelen m et het W esten. De 
laa ts te  tijd zijn er tal van aanw ijzin
gen geweest da t de om geving van  de 
Chinese leider, Mao Tse-toeng, bang 
is da t Chroesjtsjow te veel aan  het 
W esten toegeeft.

Am erika heeft gisteren  in een vrij 
korte nota geantw oord op d e  R ussi
sche protestnota over het incident bij 
Swerdlowsk. W ashington zei n ie t te 
ontkennen dat het ,,voor zuiver de
fensieve doeleinden” inlichtingen v e r
gaarde  over de Sowjet-unie, m a a r  
m erk te  verder op dat het de Rus
sische regering was die aanleiding 
gaf tot vragen over h aa r voornem ens 
om tren t de betrekkingen m et A m eri
ka.

De A m erikaanse m in ister van bui
tenlandse zaken, H erter, is g isteren  
n aa r P a rijs  vertrokken  voor de top
conferentie, die m aandag  begint. 
Voordien za! hij e r nog m et W este
lijke collega’s spreken. E isenhow er 
vertrek t m orgenavond. Het is "nog 
steeds niet zeker of hij het A m eri
kaanse volk nog zal toespreken voor 
hij n aa r  P arijs  gaat. Volgens het 
Witte Huis overw eegt hij da t wel.

(R eu ter — A .P.)
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A.J. Kaarsemaker
THE NEW HISTORY (Verslag van een bijscholingsconferentie)

Bij het leraarschap behoort tegenwoordig ook het bezoeken van vergaderingen en confe
renties. Daarbij kun je het tre ffen : organisatie goed, inleiders die echt wat te zeggen 
hebben, prettige sfeer, goed eten (belangrijk! ) etc. Soms valt het wat minder goed u it 
doch, hoewel de waardering van d it soort activiteiten natuurlijk  van persoon to t persoon 
verschilt, het moet wel heel gek gaan w il men na afloop niets positiefs kunnen ontdekken 
in het gebodene o f ervarene. Ook als het o ffic ië le  programma niet zo best is, dan nog 
zorgen vaak de menselijke contacten in vergaderzaal en wandelgang (en soms de bar! ) 
voor een positieve balans. Tal van lesgevers zijn ooit met een zekere mate van opluchting 
en soms zelfs nieuwe moed huiswaards gekeerd, nadat ze ontdekt hadden dat hun 
collega's óók nog geen bevredigende oplossing hadden v o o r . . . .  Deze probeert zus en die 
probeert zo (Waar heb je dat vandaan? even noteren) Zoals je het zelf doet is klaarblijke
lijk  toch ook zo gek nog niet. Gedeelde smart is halve smart en herkenning van dezelfde 
problemen over en weer zorgt voor een stuk relativering van de problematiek en sterkt 
vaak het zelfrespect. Laat ons het heilzame effect van gezamenlijk mopperen niet 
onderschatten.

Als je het geluk hebt een conferentie bij te wonen waarvan én het programma én de 
'wandelgang' boven alle verwachting z ijn , ja dan is het toch wel de moeite waard er een 
artike ltje  aan te wijden. Temeer daar het hier een studieweek betreft, die in zijn soort 
beslist wel weer herhaald zal worden.

leder jaar organiseert het Britse departement van onderwijs en wetenschap (D.E.S.) 
tijdens de voorjaars- en zomervakanties een aantal bijscholingscursussen voor leraren. 
Voor diverse vakken worden nieuwe ontw ikkelingen in vakwetenschap en d idaktiek 
belicht. Het deelnemen is geheel v rijw illig , heeft geen salaris- o f promotieconsequenties en 
kost de gegadigden nog een flinke hap geld, daar reis- en verblijfkosten geheel voor 
rekening van de deelnemer zijn. En als de lezer dan bedenkt dat er globaal genomen per 
vak één cursusplaats is voor heel het Verenigd Kon inkrijk  (het is dus geen 'rondreizende' 
cursus) dan heeft hij enig idee van de reiskostenfactor. Gelukkig geven sommige school
besturen hun leraren een tegemoetkoming in de kosten.1) Bij de door m ij bijgewoonde 
cursus waren ca. 50 leraren komen opdagen. De plaats van samenkomst was het Brighton 
College o f Education. Voorbereiding en leiding berustten bij een drietal inspecteurs.2)
De gehele conferentie had als tite l THE NEW HISTORY. Een overzicht van het pro
gramma gaat hierbij. Het l i jk t  een overladen geheel, maar dat viel toch nogal mee, omdat 
er behoorlijk afwisseling was tussen de verschillende activiteiten. Er waren een aantal 
bijdragen vanuit de schoolpraktijk, met aanschouwelijke voorbeelden; m.n. de nrs. 
2,3,7,8,9, en 13 van het programma. Deze werden vooral verzorgd door inspecteurs of 
leraren. Dan waren er referaten om te informeren over de huidige stand van zaken in de 
vakwetenschap; m.n. de nrs. 4,5,6,10,11, en 14 van het programma. Deze werden vooral 
verzorgd door medewerkers van de Universiteit van Sussex, (tegenover het College gelegen) 
Overigens werd in elk van deze referaten ook de vraag aan de orde gesteld in hoeverre het 
onderwijs door de gereleveerde zaken beïnvloed zou kunnen o f moeten worden. Dan
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waren er een tweetal plenaire discussies.
En last but not least waren er de bijeenkomsten in werkgroepen, die echte doe- en geen 
praatgroepen waren; iedere deelnemer had bij de inschrijving gekozen voor één van de vier 
werkgroepen: urban studies, history and integration, local sources en evaluation and 
assessment.
Een tentoonstellinkje van leermiddelen was de gehele week toegankelijk en ten slotte 
stond ook de welvoorziene bibliotheek van het college to t onze beschikking.

De tite l van de conferentie werd door Staff-Inspector John Slater gerechtvaardigd met de 
volgende opsomming van nieuwigheden:
I In het vak hebben tal van technieken en ideeën, soms afkomstig u it andere sociale 

wetenschappen, hun intrede gedaan.
— problem solving methods
— quantificeringstechnieken (Cliometrics)
— demografie (m.n. urban studies)
— gebruik van theoretische modellen
— counterfactual analysis
— invloeden van sociale psychologie (psycho-history) 

sociale anthropologie
sociologie (groepsvorming, elites etc.)

— economische theorieën
— vergelijkende studies

II Onder invloed van de Annales-groep is een nieuw soort geschiedschrijving opgeko
men. Hetzelfde kan gezegd worden van de late discipelen van Marx. Er is over de 
hele linie een hernieuwde bezinning op het eigene van het vak, op normen en 
waarden die daarbij een rol (behoren te) spelen.

III In de schoolwereld is er de laatste jaren 't  een en ander losgekomen, zoals
— een grotere vraag naar contemporaine geschiedenis
— onderzoek — in 't  voetspoor van Piaget — naar de relatie tussen geschiedenis

onderwijs en de groei van het bevattingsvermogen
— een zich afwenden van wat thans oppervlakkige veelheid wordt genoemd ten 

gunste van verdieping (patchwork)
— meer de omgeving bij het onderwijs betrekken
— toenemend verzet tegen de traditie, dat de gebeurtenissen in en om Londen

bij uitstek DE Britse geschiedenis zouden constitueren
— gebruik van bronnen en materiaal u it de eerste hand neemt toe (en de wens 

daartoe wordt sterker)
— de wens om geschiedenis opzettelijk met andere vakken te integreren (of te 

coördineren o f  )
— het werken met mixed-ability groups
— de wens om geschiedenis in relatie te brengen met handvaardigheid en 

kunsten (art)
— bezinning op doelstellingen (skills, aims, objectives, assessment)

Wie d it lijstje zo ziet kan zich indenken, dat ik niet het gevoel had in een totaal ander 
denkklimaat te zijn gekomen. Dat werd nog bevestigd door hetgeen Slater verder 
opmerkte. Hij zou nl. geen echte inspecteur geweest zijn als hij niet tevens een aantal 
moeilijkheden in de schoolpraktijk zou signaleren.
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— onervarenheid van leraren met nieuwe typen klassen
— onervarenheid van leraren met nieuwe onderwerpen
— nog steeds te weinig vaklokalen en hulpm iddelen voor geschiedenis: natuurkunde is

beter af (ook daar! K.)
— nog steeds zijn er scholen waar de tijd  voor geschiedenis versnipperd w o rd t over

verspreid in de weekrooster liggende lesuren (een doordenkertje voor Nederlandse 
leraren. K.)

— de meeste vak- o f schoolhoofden besteden te weinig t i jd  aan wat ze zouden moeten 
doen: zoeken naar de betere m ethodiek

— de trad itie  van de autonome headmaster is practisch die van een "bew ildered 
ind iv idua l"

— er w o rd t nogal eens de fou t gemaakt met in terdisciplinaire projecten te ,starten 
voordat de aparte vakvaardigheden aanwezig zijn

— waarom worden nieuwe onderwijsvormen vrijwel a ltijd  uitgeprobeerd op m inder 
begaafden? Is het w erkelijk  "zo nd e " om met meer begaafden te experimenteren?

— hoe kom t het dat vernieuwing zo menigmaal als versmallend, als knechtend w o rd t 
ervaren i.p.v. verruimend en bevrijdend?

Ik was naar Engeland gereisd met ergens het vage idee, dat het geschiedenisonderwijs daar, 
didactisch gesproken een stuk verder was dan in Nederland, gezien aard en hoeveelheid 
van geschiedenisdidactische publikaties. De in leiding van Slater werkte op m ij dus nogal 
ontnuchterend. En w e llich t ju is t daardoor won de conferentie voor m ij aan betekenis: in 
beide landen worstelend met gelijksoortige o f dezelfde problemen konden we over en 
weer van eikaars ideeën en ervaring profiteren.

De referaten door de medewerkers van de Universite it be tro ffen zaken die ik, z ij het ko rt 
gekarakteriseerd reeds had leren kennen via de bijdrage die Roorda en Emmer t.b .v. de 
derde graads applicatiecursus geschiedenis schreven.3) Ik kan de lezers dan ook het beste 
daarheen verwijzen. Want de referaten waren weliswaar uitvoeriger, met voorbeelden u it 
eigen onderzoek, maar een betere weergave dan in genoemde bijdrage vermag ik niet te 
geven.

Van de in form atie  vanuit de schoolpraktijk li jk t  het me zinvol om hier die betreffende het 
gebruik van Local Sources en over Industria l Archeology k o rt weer te geven. Om met het 
laatste te beginnen: Inspecteur Hennesey toonde met behulp van een keur van dia's 
onderwijsmogelijkheden die schuilen in o.a.
a) verzamelingen afbeeldingen van bedrijfs interieurs en -exterieurs, gereedschappen, 

bedrijfsproducten, merktekens e.d.
b) verzamelingen voorwerpen, al dan niet in een tentoonste lling bijeengebracht.
c) een speurtocht door woon- en schoolomgeving, waar opschriften, gebouwen, pu t

deksels, lantarenpalen, hekwerken, brievenbussen, telefooncellen etc. etc. gegevens 
kunnen opleveren.

A l deze zaken z ijn  nl., aldus Hennesey, bruikbaar als uitgangspunt voor en illustratie bij 
de behandeling van historische processen. Een hekwerk kan bijv. herinneren aan een 
inmiddels verdwenen fabriek. Wanneer is die afgebroken? Waarom? Wanneer is die 
gebouwd? Door wie? Wie financierde dat? Wie werkten er? Waar woonden die wer
kers? In speciaal voor hen gebouwde w ijken? Wat werd er gefabriceerd? Is er in plaats o f 
buurt nog meer te vinden dat met de fabriek in relatie gebracht kan worden (bijv. kanaal,
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spoorlijn)? Zijn er mensen te vinden die in die fabriek gewerkt hebben? Wat waren hun 
werkomstandigheden? Hun loon? Is in oude kranten iets daarover te vinden?
Via de weg van het doorvragen blijken tal van ogenschijnlijk onbruikbare zaken dus toch 
wel wat op te leveren.
Een ouderwets telefoontoestel kan tot heel wat vragen aanleiding geven bij aandachtig 
bekijken en nadenken: Kun je zien waar hij gemaakt is? Wanneer? Welke firma? Wie 
gebruikten toen zulke toestellen? Ga eens na hoeveel telefoonaansluitingen er toen in de 
plaats waren. Welke voorzieningen waren nodig? Waarom ging men over op 't  gebruik van 
deze uitvinding.
In Engeland is Industrial Archeology al lang populair: er bestaan honderden plaatselijke 
clubs van archeologists, vaak samenwerkend in landelijk verband; zij geven tijdschriften 
uit, stimuleren de uitgave van boeken en steunen musea of gespecialiseerde afdelingen 
daarvan. De waarde van Hennesey's betoog schuilt m.i. in het feit, dat hij de sfeer van een 
hobby-isme om-zich-zelfs-wil heeft vermeden en tracht met de leerlingen zicht te krijgen 
op de mens in een proces van industrialisering en mechanisering.
Betreffende Local Sources vertelde Inspecteur Jenner over ervaringen met 't werken aan 
Parish registers. Kleine groepjes (2 a 3 kinderen) 12-13 jarigen kregen fotocopieën van een 
aantal bladzijden van doop-, begrafenis- en huwelijksboeken van hun parochie; het betrof 
hier een aantal jaren na 1837. De opdracht luidde om op kaarten te noteren hoeveel 
geboorten er per maand waren; idem voor sterfgevallen en huwelijken. De ingevulde 
kaarten leverden meer stof to t vragen op, dan op 't eerste gezicht mogelijk lijkt. De cijfers 
van zo'n periode van enkele jaren leverden o.a. de volgende vragen op:
Waarom trouwden zoveel mensen in april en mei?
Hoe komt het dat er in dat jaar veel meer mensen stierven dan in de andere jaren?
Tijdens het werken waren al vragen gerezen als:
Wat stierven er veel kinderen. D it leidde tot de opdracht om de leeftijden van de 
overledenen te noteren. Verder doorpraten zette de kinderen op 't  spoor van een 
plaatselijke epidemie; hygiënie en gezondheidszorg in de 19e eeuw kregen toen de 
spontane belangstelling.
Een ander kind trof in de huwelijksregisters beroepen aan, die het niet kende. Weer een 
ander kind ontdekte in deze registers analfabeten.
Wat een simpele, droge tel-opdracht lijkt, b lijkt dus te kunnen functioneren als een heel 
geschikte entree naar lessen over sociale toestanden in de 19e eeuw, met het voordeel, dat 
de problemen door de kinderen veel meer als 'echt' worden ervaren dan de veelal 
generaliserende aanpak in de schoolboeken.
Jenner waarschuwde voor het maken van familieoverzichten: te moeilijk, tijdrovend en de 
bronnen vertonen daarvoor te veel lacunes. Wel acht hij het mogelijk om met gebruik
making van ander archiefmateriaal en (eventueel) een plaatselijk museum de kinderen zelf 
zich een beeld te laten vormen van 'een meisje': waar woonde ze, welke kleren droeg ze, 
waar ging ze op school of waar werkte ze, welk nieuws bereikte haar?

En dan nog iets over de werkgroep waarin ik meedeed: Urban studies. Hier vooral kon ik 
ervaren hoe welvoorzien en gemakkelijk toegai kelijk de Britse archieven zijn, zodat het 
hiervóór beschrevene beslist niet beperkt behoeft te blijven tot die scholen, die in grote 
plaatsen staan.
De werkgroep had de opdracht gegevens te verzamelen betreffende twee kleine stads
gedeelten van Brighton, een typisch Victoriaans plein en twee parallel lopende straten in 
het oude centrum, en de m.b.v. deze gegevens te construeren beelden met elkaar te
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vergelijken. Het geheel was voorbereid door G eoffry Stevenson, die — zo heb ik het 
tenminste begrepen — na de conferentie met de gegevens verder zou werken, en trachten 
het onderzoek af te ronden.
De volgende bronnen werden in die ene week, na een snelle en efficiënte taakverdeling 
benut:
— diverse kaarten en plattegronden van Brighton; m.n. die waarop de percelen duide

lijk  te onderscheiden zijn.
— rate-books en census returns: registers betreffende onroerend goed en belasting

aanslagen.
— voterslists: complete lijsten met alle kiesgerechtigden in diverse jaren.
— poll books: registers waarin te zien is hoe de kiesgerechtigden stemden (wie op 

welke candidaat)
— kranten
— school records
— registers van bedrijven met een vergunning.
De werkgroep kreeg flin k  wat gegevens boven tafe l; voldoende om een voorlopig, maar 
beslist meer dan hypothetisch antwoord te geven op de vraag hoe beide gedeelten 
getypeerd kunnen worden. Verder kreeg ieder enig z ich t op mogelijkheden die, w e llich t 
voor wat oudere leerlingen, in d it  materiaal schuilen.
Iets over onze ontdekkingen:
De bewoners van Brunswick Square waren voor het merendeel rentenierende offic ieren en 
teruggekeerden u it de koloniën, te rw ijl de centrumstraten veelal bewoners hadden u it 
Brighton zelf. Het huispersoneel van Br. Sq. kwam vooral u it de omringende dorpen. De 
pleinbewoners stemden veelal conservatief, en diegenen u it ' t  centrum die kiesrecht 
hadden (craftsmen, shopkeepers) veelal liberaal. Opm erkelijk is, dat het kennelijk toen 
(ca. 1860) mogelijk was op meer kandidaten tegelijk te stemmen. Zo vonden we diverse 
keren dat een kiezer op beide liberale kandidaten had gestemd; en zelfs één keer een 
kiezer, 'a retired coachman', één stem op een liberale kandidaat en één op de conserva
tieve kandidaat had uitgebracht.

Met d it  laatste saillante detail w il ik d it verslag besluiten. In een bijlage kan de lezer nog 
wat literatuur aantreffen die mij in Engeland is aanbevolen, dan wel mij zelf belang
wekkend lijk t. Mochten de tite ls  de lezer al bekend zijn . . . .  never mind.
En voor 't  overige: mocht iemand de kans krijgen zo'n conferentie bij te wonen: van harte 
aanbevolen.

Noten

1) Beperkte deelname van buitenlanders vindt plaats onder auspiciën van de Raad van Europa, via het 
ministerie van onderwijs. A lle  kosten worden dan vergoed.
2) In Engeland kent men vak-inspecteurs die, afhankelijk van hun lastgever, verschillende functie-titels  
hebben: school advisor, inspector (aangeduid met HM D  en staff-inspector (S I). Ik  kreeg een bijzonder 
hoge dunk van hun vakkennis en kijk op onderwijsproblem en. Veel leraren zullen m et hun adviezen 
gebaat zijn.
3) gepubliceerd in Kleio, sept. 1975
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A rth u r M arw ick: The Nature o f H isto ry, London 1970 ISBN 333 10947 3

Roderick F loud: An In tro d u c tio n  to  Q uantita tive  Methods fo r H istorians, London 1973. 
uitg. Methuen &  Co L td  ISBN 416 12550 6

Peter Term in(ed.): New Econom ic H is to ry , 1973 uitg. Penguin ISBN 014 08 0738 1

J.D. Chambers: P opulation, Economy and Society in Pre-industrial England, 1972 uitg. O x fo rd  Univ.
Press

R .A . Buchanan: Industria l A rcheology in B rita in , 1972 uitg. Penguin

A rth u r R aistrick: Industria l A rcheology (an h istorica l survey) London 1972. 
uitg. Methuen &  Co L td  ISBN 413 28050 0

De uitgever Longman G roup L td ., London geeft een hele serie detailstudies u it  over industrië le 
archeologie.

L.W. Herne: Beginning Local H istory
Leaflet o f  the H istorical Association 59 A  Kensington Park Road London S.E. 11

Alan E veritt (ed.): Perspectives in English Urban H is to ry , 1973 ISBN 333 08556 6

David Iredale: En joy ing  Archives, 1973 ISBN 0 7153 5669 0

J. Charles Cox: Parish Registers o f England, 1974 ISBN 0 85409 999 9

W.G. Hoskins: F ie ldw ork in Local H isto ry, London 1967.

R. Ben Jones (ed.): Practical Approaches to  the  New H istory (suggestions fo r  the  im provem ent o f
classroom methods) London 1973 u itg . H utchinson Educ. L td  ISBN 0 09 117080 X

M. Ballard (ed.): New Movements in the S tudy and Teaching o f H istory 1971 uitg. Maurice Temple
S m it L td , ISBN 08511 7019 6

Michael Pollard: H istory w ith  Juniors, London 1973 uitg. Evans Brothers L td . ISBN 0 237 28845 1

Pamela Mays: Why Teach H istory? , 1974 uitg. Univ. o f London Press L td . ISBN 0 340 05362 3

De uitgever: The Media Resources Centre o f the Inner London Education A u th o r ity  H ighbury S tation 
Road Islington, London N 11 SB
geeft een soort leerpakketten u it, ge tite ld  'W o r ld  H is to ry  Them es" voor zover m ij bekend 
verschenen: A frica  (food , w o rk , fam ily  life , village and towns) India

De Longman G roup L td ., 9-11 The Shambles, Y o rk  geeft u it een serie H isto ry  Games 
Het be tre ft hier een soort simulatiespelen. T ite ls  o.a.:

The Norman Conquest
The Development o f the Medieval Town
Trade and Discovery
F ron tie r
Ironmaster
Canals
Village Enclosure 
Congress o f V ienna 
Harvest Politics 
Railway Mania 
The Scramble fo r A frica  
General S trike
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dr. P.F.M. Fontaine
CONFERENTIE OVER GESCHIEDENISDIDAKTIEK TE TUTZING  
(14—17 september 1976)

Dat ik voor een conferentie over geschiedenisdidaktiek te Tutzing ben uitgenodigd, 
namens de conferentieleiding, middels een nederlandse niet-historicus, die een andere 
conferentie aldaar meemaakte, toen het verzoek kreeg in Nederland u it te zien naar een 
didaktiekdocent geschiedenis en hier toen maar het Pedagogisch-Didaktisch Ins tituu t van 
de R ijksuniversiteit te U trecht opbelde, dat w ijs t er al op dat men in de Bondsrepubliek 
niet w ist van het bestaan van de VGN en van het Gezelschap van vakdidactici geschiede
nis.

Tutzing ligt ongeveer 50 km ten zuiden van München aan het Starnbergermeer; in d it 
plaatsje is gevestigd de Akademie fü r politische Bildung, een in theorie 'überparte iliche', 
in de p ra k tijk  'zw ischenparteiliche' instelling van het Land Beieren; het hele jaar door zijn 
daar conferenties gaande. Deze bijeenkomst van geschiedenisdidactici was georganiseerd 
door pro f. dr. W alter Fürnrohr, van de Universitat Erlangen/Nürnberg; het was niet zijn 
eerste, eerder had hij soortgelijke conferenties te Cuxhaven en Neurenberg geleid. Vele 
'Padagogische Hochschulen' en enkele duitse universiteiten hadden vertegenwoordigers 
gezonden, zodat tw in tig  duitse docenten in de geschiedenisdidaktiek aanwezig waren. 
Verder waren er drie buitenlanders: prof. R. D irrig van de 'Ecole Normale' in Straatsburg, 
sr. A. Gallia, een leraar u it Milaan, en ik; een uitgenodigde belg had op de invitatie geen 
antwoord gegeven en een zwitser, die wel geaccepteerd had, was eenvoudigweg niet 
verschenen. Het is typerend voor de duitse verhoudingen, dat er geen collega's u it de DDR 
uitgenodigd waren.

De eerste dag, dinsdag 14 september j.l., was gewijd aan onderlinge inform atie over 
onderwijssystemen, plaats van het vak geschiedenis in het secundair onderwijs en op le i
ding van geschiedenisleraren. Aan de hand van een 'A rbeitspapier', dat ik van te voren had 
ingezonden, zijn me vele vragen over ons nederlands geschiedenisonderricht gesteld, men 
wist er eenvoudig niets van. Geen enkele van deze mensen had o o it van de VGN en van 
'K le io ' gehoord. 'Lavo-mavo-havo' vond men zeer komisch, en wat men hoogst opmerke
lijk  vond is, dat universitaire studenten hier gewoonlijk slechts in één vak bevoegd 
worden; dat is overal anders, ook in F rankrijk  en Italië. Overigens hebben we in de 
lerarenopleiding bepaald geen achterstand bij de westduitsers, de schoolpraktika kennen 
ze niet, en wat m ij nu weer bevreemdde is, dat ook nu lerarenopleiding niet verplicht is 
voor universitaire studenten, d.i. voor de a.s. 'Gymnasiallehrer'. Van deze groep neemt 
slechts 10 a 25% aan de opleiding deel; het is dus in de Bondsrepubliek nog a ltijd  mogelijk 
geheel onvoorbereid voor de klas te verschijnen. In de 'Padagogische Hochschulen' 
daarentegen is de opleiding wel verplicht. In F rankrijk  bestaat voor geschiedenisleraren, 
die van de un iversiteit komen, geen opleiding, men kan er hier en daar v rijw illig  aan 
deelnemen. In Ita lië  is zelfs die vrijw illige  deelname zo goed als onmogelijk.

De tweede dag, woensdag 15 sept., was gewijd aan problemen van stofkeuze. Prof. Maria 
Zenner u it Saarbrücken gaf ons een inzicht in de manier waarop de nauwe verbintenis 
tussen F rankrijk  en Saarland doorw erk t in het geschiedenisonderricht. Prof. von der Ohe 
u it Flensburg vertelde ons over de manier waarop de 24.000 leden van de deense
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minderheid in Sleeswijk geschiedenis krijgen; in Flensburg bevindt het zich het enige 
deense gymnasium in de Bondsrepubliek, met zeshonderd leerlingen. Een belangrijke rol 
speelde het vraagstuk van de 'verdringing' in het geschiedenisonderwijs. Hoewel we steeds 
beweren dat we de 'hele geschiedenis' geven laten we ontzettend veel weg, ook onderwer
pen die waarschijnlijk toch wel in aanmerking voor behandeling zouden komen; de 
duitsers waren het er over eens, dat de oosteuropese geschiedenis bij hen 'verdrongen' 
wordt, niet zozeer omdat de stof anders te groot w ordt, maar meer om nationaal-politieke 
redenen (p ijn lijke  herinneringen enz.) 1) Gevraagd wat w ij bij ons 'verdrongen' w ord t 
heb ik genoemd de belgische geschiedenis.

De derde dag, donderdag 15 sept., stond in het teken van de media. Er waren twee 
medewerkers van het Institu t fü r F ilm  und Bild in Wissenschaft und Unterricht te 
München, die ons een aantal historische onderwijsfilm s vertoonden, aangevuld met een 
die de heer D irriy  had meegebracht. Die heer en die dame kreyen het zwaar te verantwoor
den, omdat de didaktische kw alite it van een aantal film s te wensen overliet en ook omdat 
zij hun produkten zonder enig vooroverleg met de vakdidactici vervaardigen; twijfelaars, 
o.a. ik, aan het nut van een massale inzet van dergelijke beeldprodukten, bleken niet 
overtuigd. Daar bij de media ook de bronnen gerekend werden, kreeg ik gelegenheid een 
en ander te vertellen over m ijn eigen bronnenmethode; ik had een paar eigen voorbeelden 
u it de KPC-reeks 'Historische Teksten' bij me en ook ' t  Swarte Schaep' u it dezelfde serie, 
en al die mappen irokken grote belangstelling, vooral, dacht ik, omdat er in de Bonds
republiek wel veel gepraat w o rd t over didaktisch gebruik van bronnen, maar er gewoonlijk 
niet bijverteld w ord t hoe men dat nu in de klas moet doen. En dat b lijk t  nu ju is t u it 
genoemde KPC-series.

De laatste ochtend, vrijdag 17 sept., werd besteed aan conclusies; men was unaniem zeer 
tevreden2). Onder de uitstekende leiding, afwisselend van prof. Fürnrohr en van prof. 
Hans Georg K irchhoff (PH Ruhr, Dortm und), is er hard gewerkt, in een geest van 
collegialiteit; de buitenlanders voelden zich zeer op hun gemak, ook al omdat de 
verzorging in de akademie, waarin we allen gelogeerd waren, boven alle lo f verheven was. 
Wat mij wel opviel was hoe onbekend ons land bij deze duitsers is; deze toch ontw ikkelde 
mensen wisten niet alleen niets van onze d idaktiek en ons onderwijsstelsel, maar ook niets 
van onze literatuur enz. Wel z ijn  enkele spectaculaire gebeurtenissen van de laatste t ijd  
bekend geworden, met name de treinkaping te Wijster en de naam van 'Den Eul'; de ene 
duitser na de andere heeft me, discreet alsof hij geld w ilde lenen, terzijde gevoerd om van 
m ij te vernemen hoe ik over de zaak prins-Bernhard dacht.

Noten

1) Men zie h iervoor het interessante, op enquêtes berustende boekje van Gerhard Wiesemüller, 
Unbewaltigte Vergangenheit — überwaltigende Gegenwart? Vorstellungen zur Zeitgeschichte bei 
Schülern des 9 . Schuljahres verschiedener Schulform en. Reeks: Anmerkungen und Argum ente zur 
historischen und politischen Bildung. Herausgeg. von F riedrich J. Lucas. 5. S tu ttga rt, z.j. (1972)
2) Geïnteresseerden w ijs  ik erop, dat b innenko rt b ij Padagogischer Verlag Schwann G m bH, Postfach 
7640, 4000 Düsseldorf 1, een nieuw tijd sch rift voor geschiedenisdidaktiek gaat verschijnen (jaarab. 
DM 42 ,—), geheten 'G esch ich tsd idaktik ', en onder redactie van Bergmann, B o ld t, A nnette  Kuhn, 
Rüsen, Schneider, Steinbach (4nrs. per jaar). Wie enigszins 'n o u rri dans Ie sérail a llemand' is herkent de 
namen van progressieven; het tijd s c h r ift ontstaat dan ook enigszins in oppositie  tegen 'Geschichte in 
Wissenschaft und U n te rr ich t'. De meest bekende progressieven (Bergmann, Hübner, Friedeburg, Kuhn, 
Lucas) waren niet op de conferentie aanwezig, wel Radkau, Huhn, Van Kampen e.a.
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P. Klijnsma
N IE U W E  P U B L IC A T IE S  B E T R E F F E N D E  D E G E S C H IE D E N IS  V A N  
R U S L A N D  (2)

In het eerste artikel kondigde ik aan, dat het tweede zich zou bezig houden met 
publicaties over het 20ste-eeuwse Rusland. Er is echter zoveel materiaal voorhanden, dat 
ik, na overleg met de redactiesecretaris van "K le io " , mij in d it overzicht zal beperken to t  
nieuwe uitgaven betreffende de Revolutie c.a.

V oo r de periode aan de R evolutie  voorafgaande is allereerst vermeldenswaard de herverschijning -  in 
de vorm  van een abridgment — van een boek, waarvan de eerste uitgave stam t u it 1877; aangevulde en 
bijgewerkte edities verschenen to t aan 1912;

D. Mackenzie Wallace. "Russia on the eve o f  war and re v o lu tio n "  edited b ij C.E. Black. Random 
House New Y o rk  1973. 529 pag. V intage books, gelijm d F. 11,75.
In een artike l in The Tim es, waarvoor Wallace, voor het merendeel vanuit Rusland, reportages en 
artikelen had geschreven over Russische aangelegenheden, w o rd t diens boek " th e  Standard description 
o f the life  and ins titu tions  o f Russia" genoemd. Wallace kende het leven en de instellingen in Rusland 
a.h.w. van b innenuit. H ij legde in dat land overal contacten, die het m ogelijk maakten de w erking van 
de Russische instellingen van zeer nabij te observeren. Zo woonde h ij o.m. een z ittin g  bij van een 
zemstwo (die van Novgorod) en een vergadering van een m ir, waarin de hertoew ijzing van de grond aan 
de leden van de m ir plaats vond. De beschrijving van de laatste ervaring is om twee redenen 
vo o rtre ffe lijk , allereerst als springlevende beeldende reportage -  je  voelt je als lezer tem idden van de 
beraadslagende boeren — en voorts om de knappe analyse van de problem atiek rondom  de m ir, met 
name betreffende invloed van de emancipatie van de horigen op haar on tw ikke ling . Kennisname van 
het beeld van het voor-revolutionaire Rusland, zoals Wallace da t on tw ie rp , verheldert het begripvoor 
de revolutie , z ij het dat het economische aspect onvoldoende aandacht krijg t. De voor-revolutionaire 
industria lisatie kom t nam elijk matig u it de verf. N ihilism e, anarchisme en opkom end socialisme komen 
daarentegen goed aan hun trekken.

Over de "generale repe titie " v o o rd e  Revoluties van 1917, de R evolutie van 1905, verscheen:
D. F loyd. "Russia in  R evolt. 1905; the firs t Crack in  Tsarist Power". Macdonald and Co. London 
1969. 128 pag. Geb. £1,05. F loyd  schetst allereerst de achterlijkhe id  van Rusland, p o lit ie k  -  de 
tsaristische autocratie — en sociaal — vrouwen- en kinderarbeid, w erk tijden  to t  16 uur per dag, 
analfabetisme. Economisch stelde Rusland, zegt F loyd terecht, al wel heel w a t voor, mede dank zij 
buitenlandse beleggingen: ±  1900 50% van alle investeringen in Ruslands industrie. Over de Russische 
economie van die t i jd  bevat F loyds boekje interessant cijferm ateriaal, da t op een instructieve en 
kleurige w ijze is uitgebeeld, (en dus te projecteren m.b.v. de episcoop). De waarde van het boekje 
bestaat enerzijds u it het illustratiem ateriaal, veelal in kleur, zowel fo to 's  als cartoons, anderzijds 
vormen ook de citaten, uitspraken van hoofdfiguren u it het revol u t iedrama van 1905, o.a. van graaf 
W itte , een p luspunt voor d it  aardige boekje.

Over de kopstukken van de O k to b e rre vo lu tie  Lenin en T ro tsky  z ijn  ook weer boeken (her)uitgegeven. 
Allereerst noem ik :
A. Besancon e.a. "L e n in "  u it  het Frans vertaald door A . Jansen-Ebing en D. O uw end ijk . Heideland 
Orbis Hasselt 1974. 271 pag. geb. F. 37,50. (in de serie "Genie en W ereld").
U it genoemde serie noemde ik in het vorige overzicht het boek over Katharina II. O ok voor d it boek 
over Lenin werd dezelfde opzet gebruikt. Zeven opstellen van specialisten worden afgewisseld door 
illustratiereeksen, vier in getal, die een samenhangend verhaal vormen in w oord  en beeld. Het boek is 
w a t de opstellen be tre ft te  hoog van niveau om doorsnee leerlingen in handen te geven, de illus tra tie 
reeksen kunnen ze daarentegen best aan. V oo r de docent is het boek zeer instructie f. Twee bijdragen 
springen sterk naar voren. Die van Ann ie  Kriegel over Lenins conceptie van een strategie voor de 
wereldrevolutie , waarover Russell opm erkte : "H ij (Lenin) zou Rusland aan de (wereld) revolutie 
o ffe re n " en het opstel van Sauvy over Lenins gebrekkige economische kennis door het ontbreken van 
statistisch materiaal.
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Autob iogra fisch  is:
Leon Trotsky. "M y  life ; an a tte m p t a t an au tob iography". W ith  an in troduc tion  by J. Hansen. 
Penguinbooks Harm ondsw orth 1975. 628 pag. gelijm d F. 13,25.
T ro tsky  schreef het boek in 1929. H ij is een b rilja n t verteller. De beschrijving b.v. van z ijn  ontsnapping 
per rendierslee u it  de Siberische verbanning is een verhaal waarvan je de leerlingen ku n t laten smullen. 
In levendigheid van beschrijving doen daarvoor o.a. z ijn  verslagen van het Tweede Partijcongres in 
Londen in 1903, van zijn u itw ijz in g  u it Spanje naar de U.S.A., van de beslissende revo lu tienacht in 
ok tobe r 1917 en van zijn  s tr ijd  tegen de W itten, geleid vanuit "d é  tre in " , niet onder. Het boek levert 
voor de docent bovendien een panorama op van de u ltra-radicale wereld van T ro tsky 's  dagen, 
tentoongespreid in z ijn  memoreren van de veelvuldige contacten met figuren als Bebel, Rosa 
Luxemburg, Mehring en Kautsky. De in le id ing to t  deze nieuwe uitgave is van een van T ro tsky 's  
secretarissen en be lich t diens laatste jaren in M exico, waar in 1941 Stalins ver reikende macht hem, de 
grote rivaal, velde. Een opm erking terz ijde: T ro tsky  als speciaal onderwerp zou misschien w at meer 
gepropageerd kunnen worden.

Op het ontstaan van de Russische R evolutie is uiteraard het verloop van W ereldoorlog I van 
doorslaggevende betekenis geweest. In verband daarmee noem ik :
A lan  Clark. "Z e lfm o o rd  der giganten; het ooste lijk  fro n t in  de Eerste Wereldoorlog. Vertaald u it  het 
Engels door J.F. K liphu is. S ijth o ff Leiden 1971. 128 pag. geb. F. 11,90 (Serie Deze Eeuw).
D it boekje is er een u it  dezelfde serie als u it bovengenoemde boekje van F loyd , zij het vertaald. De 
schrijver geeft mede doo r heldere kaartjes en vele illustra ties z ich t op het verloop van de s trijd  tussen 
Rusland en de grote Centralen D uitsland en O ostenrijk-Hongarije . D it gebeurt beknopt. Desondanks is 
oriëntering m ogelijk t.a.v. de nederlagen en de demoralisering van de Russische troepen, die een van de 
oorzaken vormen van de om wenteling. Het beeld van de toestand in het Russische leger w o rd t ook 
verbaal verlevendigd en wel door cita ten o .m . u it  een revo lu tiona ir pam fle t, u it uitspraken van 
D oem avoorzitter R odzjianko, van generaal D en ik in , later een leider van de W itten  en van generaal 
D anilow, behorend to t  de delegatie, die Nicolaas II er in  de ke izerlijke  tre in  toe bracht te abdiceren. 
O ok d it  boekje l i jk t  me geschikt voor de leerlingenbibliotheek.
B izonder boeiend is verder:
M. Pearson. "The  sealed tra in ; jou rney  to revo lu tion , Lenin 1917". M acm illan London 1975. 350 pag. 
geb. F. 32,95 (Im p o rt M eulenhoff-B runa B.V.)
Lenins "re is  naar de re vo lu tie " duurde acht maanden, van april to t  november 1917. Z ijn  reis van drie  
dagen door D uitsland in de befaamde "verzegelde tre in "  is daarvan een essentieel onderdeel. Zonder de 
Duitse toestem m ing voor de doorreis, maar vooral zonder het beschikbaar stellen van gigantische 
Duitse fondsen — de auteur levert h iervoor tre ffende en gefundeerde docum entatie  — zouden Lenin 
c.s. m oe ilijk  hun revo lu tie  hebben kunnen ontketenen en realiseren: het propagandamateriaal van de 
bols jew iki kostte kapitalen. Pearsons beschrijving van de eerste drie  dagen van "d e  reis" is een 
spannend relaas, met name ook t.a.v. de m ystifica ties rondom  de stop op een Berlijns sta tion. Het 
verhaal doe t het b ij de pup illen , is m ijn  ervaring. V oor het toewerken van Lenin naar en het vo ltoo ien  
van de revolutie  kan men in het boek van Pearson bovendien heel goed terecht.
V o o r d it laatste noem ik  nu nog een Franse en een Engelse publica tie :
J. E lleinstein. "L a  conquête du p o u vo ir 1 9 1 7 -'2 1 ."  E d itions sodales Paris 1972. 219 pag. ingenaaid 
F. 6,80.
Het boek is het eerste deel van een vierdelige "H is to ire  de 1'U.S.S.R." Materieel is het een lo r. Maar 
w at w il je voor F. 6,80! Inhoude lijk  kan het oordeel pos itie f luiden vooral om de d irectheid van toon, 
de compactheid die n ie t in  dorheid on taard t, het gebruik van cijferm ateriaa l op een manier die niet 
afschrikt. De beknoptheid van het boek w o rd t geaccentueerd door het fe it dat ongeveer de h e lft( ! ) is 
ingeruim d aan w a t aan de revo lu tie  voorafging en da t ru im  genomen. V oo r 1917 en de burgeroorlog 
blijven dus maar ±  100 bladzijden over. D it heeft voor w ie zich snel w il oriënteren z ijn  nu ttige  kant. 
V oo r het einde van het tsarisme door de voorjaarsrevolutie b.v. kan men b ij lespreparatie de s to f in 
zeggen en schrijve v i j f  pagina's samen getrokken vinden, ove rz ich te lijk , helder, zelfs beeldend. Hetzelfde 
geldt voor de O ktober-revo lu tie . Beeldend verwoord is daaruit b.v. de m iddernachte lijk  s lu ip toch t van 
de vermomde Lenin door de straten van Petrograd naar het S m o lny-ins tituu t, van w aaru it h ij de 
revolutie  zou leiden. E lle instein w oekert met z ijn  ru im te. H ij last zelfs nog ta lr i jk  c ita ten  in , m et name 
van Lenin. De burgeroorlog tussen Roden en W itten ko m t er in d it boek bekaaid af.
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R. Hing/ey. "De Russische re v o lu tie ."  Vertaald u it het Engels door Y. Foppema. Leopold 
's Gravenhage 1972. 1 39 pag. gelijm d F. 16,90.
V oor d it  boek geldt hetzelfde als voor dat van E lle instein: er is (te) veel plaats ingeruimd voor de ti jd  
aan de revolutie voorafgaande. Van de 139 pagina's z ijn  er n ie t m inder dan 55 gebru ikt voor de 
Russische geschiedenis van Peter de Grote to t aan de Revolutie. D it deel is oppervlakkig. De m ir kom t 
er b.v. helemaal niet in ter sprake. Het gedeelte over de R evolutie is evenmin diep gravend, maar 
desondanks bruikbaar. Onze leerlingen kunnen het aan. Hingley verte lt onopgesm ukt en zijn  boek 
verdient wel een plaatsje naast b.v. het al wat oudere boek van Moorehead over hetzelfde onderwerp. 
Ongecompliceerd worden de gebeurtenissen in het kernjaar voor de Russische geschiedenis 1917 op 
een r ij gezet. V ia het optreden van Prins Lw ow , p ro f. M iljoekow , z ijn  m inister van buitenlandse zaken, 
Lwows opvolger Kerensky, generaal K o rn ilow  en de bolsjewistische leiders Lenin en T ro tsky w o rd t de 
overgang beschreven van het tsaristische regiem via het liberale naar dat van de comm unisten. Het kan 
in de leerlingenbibliotheek. De illustraties z ijn  helaas slechts in zw art en w it.

Over het lo t van de Romanovs, Tsaar Nicolaas II en z ijn  gezin is heel w at geschreven. Heel wat tite ls 
z ijn  te vinden in de b ib liogra fie  van:
A  Summers en T. Mangold. " The file  on the Tsar". V ic to r Gollancz London 1976. 416 pag geb 
£ 5,50.
D it boek is pas van de pers. De schrijvers, journalisten, begonnen in 1971 nasporingen te verrichten ten 
behoeve van een docum entaire voor de BBC over de moord op de tsaar en zijn  fam ilie. Hun boek is een 
bewonderenswaardige poging om  w at er te ontrafelen valt aan deze gruw elijke zaak, die a ltijd  iets 
mysterieus heeft gehouden, deze inderdaad opnieuw aan de orde te stellen. De voornaamste bron, 
waarop de auteurs s tu itten , was»-het originele dossier van de voornaamste onderzoeker van W itrussi- 
sche zijde. De schrijvers interviewden een respectabele lijs t van betrokkenen, waaronder niet m inder 
dan negen, die in fam ilie re la tie  staan met de verdwenen Romanovs. Lord M ountbatten is daar een van. 
Veertig bladzijden worden besteed aan het geval-Anastasia (Anna Anderson). Het boek ste lt vragen, 
maar roept bij de beantwoording ook tal van nieuwe vragen op. N ie ttem in  brengt het het gebeuren van 
ju li  1918 indringend opnieuw onder de aandacht. Het rekent af m et een boek, da t ik eerder 
recenseerde: G. Richards "The  hun t fo r the Tsar" (London 1971).

Naar ik hoop zullen straks op de d idactiekconferentie  van de V.G .N. in Oosterbeek velen mede m ijn 
stokpaardje berijden als het zal gaan over de stofkeus: meer aandacht voor cultuurgeschiedenis. Ik  kom 
hierop door het noemen van:
"Proletarische K u ltu rrevo lu tion  in  Sow je t-Russiand ( 1917-'21) D okum ente des P ro le tku It" . Heraus- 
gegeben von R. Lorenz, übersetzt von U. Brügmann und G. Meyer. Deutscher Taschenbuch Verlag 
München 1969. (Im p o rt M eulenhoff-Bruna B.V.) 228 pag. gesansfileerd F. 5,25.
De op  de Chinese po litieke  en sociale revo lu tie  gevolgde G rote Culturele Revolutie is algemeen bekend 
geworden.. M inder gemeengoed is, dat op Lenins revolutie  met haar po litieke  en sociaal-economische 
aspecten eveneens een culture le  revolutie  werd ingezet. Men s tu itte  daarbij op twee hoofdproblem en: 
a. Wat te doen met de cu lture le  erfenis van de verslagen bourgeoisie, b. Welke doelstellingen moeten 
voor een proletarische cu lture le  revolutie  worden opgesteld. D it boek bevat een aantal manifesten, die 
deze twee vragen belichten, voer te over voor geschiedenisdocenten. V oor de leerlingen is het 
misschien te wagen om u it het dertig ta l pagina's proletarische d ich tkuns t specimina u it te lichten.

Wunder der A rb e it"  van A .K . Gaster is b.v. een gedicht, w aaruit de arbeidssfeer van toen in de 
U.S.S.R. is te proeven. Behalve aan de poëzie w o rd t ook aandacht geschonken aan toneel, dat 
massatoneel w o rd t, aan beeldende kunsten, die onder het juk  van het socialistische realisme worden 
gebracht en aan muziek, die ook voor de gewone man verstaanbaar zou moeten z ijn . De film ku n s t, met 
zoveel elan on tw ikke ld  o.a. door de film p io n ie r Eisenstein, vo rm t een interessant hoofdstuk apart. 
H ierbij aansluitend, hoewel daarmee vooru itlopend , vermeld ik : "K u ltu rp o lit ik  der Sovvjet-Union" 
herausgegeben von O. A nw e ile r and K.H. Ruffm ann. Kroner S tu ttga rt 1973. 400 pag. gelijmd in band 
F. 29,50.
De tite l van d it  om vangrijke boek m oet niet worden verstaan als een beschrijving van de culturele stand 
van zaken in de U.S.S.R. nu, maar als de weergave van de historische on tw ikke ling  van de Sovjetpoli- 
tiek  t.a.v. het culture le leven van 1917 to t heden. Elke sector van de cu ltuu r in de S.U. w o rd t 
chronologisch nagetrokken: opvoeding en vorm ing, wetenschap, lite ra tuur, beeldende kunsten, to o n 
kunst en nationale culturen. Wie gegevens zoekt over de w ijze, waarop partij en regiem kunstenaars en 
wetenschapsmensen naar hun hand wensten te zetten, kan in d it  boek terecht bijvoorbeeld b ij de 
desbetreffende resolutie van het Centrale C om ité u it 1925. Het bew ind stimuleerde op haar w ijze de
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cu ltuur. A l in 1922 stelde K irow  b.v. de bouw van een Sovjetpaleis voor. V oo r de eerste prijsvraag, 
hiertoe uitgeschreven, schreven ook buitenlanders als Gropius en De Corbusier in. Een Russische groep 
architecten on tw ie rp  een toren van Babel van 315 meter hoog, waarbovenop een beeld van Lenin zou 
moeten prijken  van 100 meter hoogte. Het on tw erp  bleef ontw erp. Het Sovjetpaleis moet nog steeds 
verrijzen. In de in le id ing to t het boek trach t R u ffm ann m et succes het verschil uiteen te  zetten tussen 
de westerse en de communistische opvatting van k u ltu u rp o lit ie k .

Tenslotte nog aandacht voor een boek over de burgeroorlog:
R. Luckett. " The White generals, an account on the White m ovem ent and the Russian c iv il war. "  

Longman London 1971. 401 pag. geb. F. 39,35.
Het eerst nuttige, dat d it  boek biedt, is een tw in tig ta l illustraties, waarop o.m. de generaals der W itten 
te zien z ijn , K o rn ilow  op de schouders van z ijn  o ffic ie ren , Mannerheim tegen de achtergrond van een 
besneeuwd Fins w oud, generaal Vudenik tem idden van z ijn  staf ook al in een bos en de lange generaal 
baron Wrangel in een w at exotische un ifo rm jas en vergezeld van zijn  prem ier en stafchef. O ok enkele 
leiders van de Roden zijn  in het boek afgebeeld, T ro tsky  in een cartoon "T ro ts k y  kicked o u t o f the 
Kuban (1918)”  en Frunzes W oroshilow  en Budenny het aanvalsplan op de K rim  besprekend. Tien 
heldere overz ich te lijke  kaartjes steunen voorts  de tekst van het boek zeer functionee l. L u cke tt zette 
zich to t het schrijven van d it  boek, toen h ij in 1967, in het v ijftigs te  jub ileum jaar van de Revolutie, 
waarin een stroom  van publicaties loskwam over de Sovjet geschieden is, on tdekte , dat de burgeroorlog 
naar verhouding van westerse h is to ric i weinig aandacht kreeg. Lucke tt vu lt d it vacuüm goed op. H ij 
to o n t aan dat het falen van de beweging der W itten voo rtkw am  u it het ontbreken van een du ide lijke  
po litie ke  doelste lling en dat de preoccupatie van de generaals m et het m ilita ire  aspect de andere 
doorslaggevende fac to r was voo r de m islukking. Het boek geeft prim a lesstof, maar die m oet wel 
worden "ve rtaa ld ".
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J. Schipper
"VAN SHAKA TOT SHARPEVILLE" EN DAARNA.

In Kleio aug. 1975 verscheen onder de hierboven opgevoerde tite l een als "b ijzonder 
onderwerp" voor het mavo bedoeld werkstuk. Op een aantal scholen is met d it werkstuk 
geëxperimenteerd en van de resultaten daarvan w il ik hieronder voor geïnteresseerden 
verslag doen. Van drie mavo-scholen (Amsterdam, Assen en Papendrecht — totaal ± 100 
leerlingen) en drie havo/athenea (Assen en twee keer Utrecht) kwamen gegevens binnen 
(waaronder 130 ingevulde enquêteformulieren: 70 mavo en 60 havo/ath). V ier docenten 
schreven mij ook nog hun persoonlijke mening en kritiek.

Eerst de opinies van de leerlingen (het eerste c ijfer slaat steeds op de (70) mavo-l.l., het 
tweede op havo/ath):

— kennis: veel geleerd: 18-17; aardig wat: 40-32; weinig: 11-11
— haalbaarheid’, ging goed: 10-11; te doen: 56-46; te m oeilijk : 5-2
— zelfstandig werken (indiv.): was fijn : 40-20; gaat wel: 26-35; vervelend: 1-5

De verschillen bij de eerste twee punten lijken me nauwelijks significant; de mavo-l.l. 
reageren enthousiaster op het zelfstandig werken, misschien omdat ze het minder gewend 
zijn (? ).
De geringe verschillen in de antwoorden geven aan, dat d it werkstuk op genoemde drie 
schooltypen te gebruiken valt, al geven (gelukkig! ) enkele ath-5 leerlingen aan, dat d it 
werk niet helemaal voor hun niveau geschikt is, ook al waarderen ze de werkwijze 
positief.

Op de vraag o f zij nog wel eens een dergelijk werkstuk willen maken antwoordt ongeveer 
75% bevestigend (± 50-44), 16% (11-10) ontkennend. Een lange reeks mogelijke onder
werpen w ord t gesuggereerd, met als koplopers de Tweede wereldoorlog, Vietnam, de 
V.S., Chili en andere politieke trouble-spots. Maar ook prehistorie, kunstgeschiedenis, 
Olympische spelen, vroege Middeleeuwen, enz. worden genoemd.

De mavo-l.l. geven op het meeste geleerd te hebben van de lange leestekst + vragen over 
"O nafhankelijkheid voor de Zoeloes" (22x); havo/ath geeft dat thema slechts 9x op en 
zet "apartheidswetten" (laatste gedeelte) vooraan (11x tegen 4x voor mavo).

Het minst geleerd werd er b ij het thema "R as" (16-17! ), maar ook "Onafhankelijkheid
Zoeloe" w o rd t hier genoemd (6-1).
Het zou interessant zijn te weten, wat precies verstaan w ord t onder "le ren "; inleven hoort 
daar voor deze l.l. zo te zien veel minder bij dan het opnemen van feiten.

Als leukste opdrachten noemen 30 1.1.(12-71 het tekenen (kaartjes, ekonomie) en het 
slotwerkstuk (9-12). Dezelfde opdrachten noemen andere l.l. nu ju ist weer de vervelend
ste : 10 en 11 voelen niets voor tekenen (kinderachtig); 12-15 beleven geen plezier aan het 
vertoog aan het slot. . . Nog eens 19 l.l. (10-9) w illen geen dialoog maken — maar 10
anderen (6 en 4) vonden dat ju ist aardig.

Hoewel er tussen de schooltypen hier wel enig verschil optreedt, li jk t  mij toch het verschil
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tussen individuele l.l. interessanter. De vraag is, hoever we tegemoet kunnen komen aan 
deze individueel verschillende behoeften van l.l. Z ijze lf houden het vaak graag (zie boven) 
bij bekende, traditionele werkmethoden (tekst + vragen). De kinderen die dat nu net 
vervelend vinden dwingen w ij, m.i. terecht, toch ook to t lezen en vragen beantwoorden. 
Moeten dan anderen niet ook eens uitgedaagd worden hun creatieve mogelijkheden aan te 
spreken, al vinden zij dat zelf helemaal niet leuk? Enkele l.l. schrijven met zoveel 
woorden, het niet prettig te vinden als ze ergens een eigen opinie  over moeten geven — het 
zal toch gevraagd (moeten) worden. Trouwens, in één klas kwamen er, na aanvankelijk 
verzet, toch "schitterende dialogen" to t stand (brief docent).

Misschien dat in ons geval de combinatie erg zwaar was: een m oeilijke problematiek 
gekoppeld aan een moeizame werkvorm.
Bezien zal moeten worden in hoeverre toch ook in de werkvormen geïndividualiseerd kan 
worden: de één zoekt tekstuele inform atie, de ander speelt het u it, een derde tekent, 
steeds over hetzelfde onderwerp.

Individueel werken /groepswerk. In de meeste klassen kreeg de klassikale aanpak toch een 
sterker accent dan oorspronkelijk de bedoeling was. N iet alleen bleek de inhoud redelijk 
m oeilijk (ook voor havo), het is bovendien problematisch l.l. zelfstandig te laten werken 
als ze daarin niet geoefend zijn  vanaf, minimaal, begin v.o. Eén leraar schrijft dan ook 
over op zijn  school beginnende "zelfwerkzaamheidscursussen". (vgl. KPC-uitgaven onder
bouw en Fontaine in Kleio, dec. 73).

Ook kan een groter pro jekt als "Shaka" m oeilijk  verlopen als niet enige deel-kennis (kaart 
van A frika) en vaardigheden reeds aanwezig z ijn  (regelmatig encyclopedie-gebruik; 
omgaan met kranten en/of documentatiecentrum). In één mavo werd Zu id-A frika  dan 
ook behandeld als onderdeel van een langer lopende lessenserie "im peria lism e".

Evenmin kom t samenwerking in groepjes vanzelf to t  stand! In m oeilijke klassen moet 
men geen wonderen verwachten, al geeft de individualiserende aanpak de relaties tussen 
een leraar en de we l-ge interesseerde l.l. een betere kans.

Motivatie. De in klasseverband aan het werkstuk bestede tijd  variëert van 10-13 uur, 
waarbij huiswerk moet worden opgeteld (10u? ). Het bleek een hele k lu if, waarbij 
begeleiding erg belangrijk bleef. Tegen het einde hadden de meesten echt wel genoeg 
gehad, hetgeen ook b lijk t u it de enquête: verder lezen over Z -A . is er voor 27(m) en 
18(h/ath) niet meer b ij; 34-34 aarzelen ("m isschien"); 7 en 9 w illen meer weten.
De tekst in 17e eeuws Nederlands ("ro ttige  taa l") bleek voor een aantal lastig en de nogal 
gebrekkige technische uitvoering van de oefen-versie van het werkstuk (zonder veel 
illustraties) werkte zeker niet stimulerend.

Ondanks het overwegend positieve eindoordeel van de meeste betrokkenen moet er dus 
wel iets veranderen. De meeste problemen lijken te bestaan t.a.v. het onderdeel "R as", 
dat als onderdeel van een werkstuk over "aparthe id " waarschijnlijk niet genoeg to t zijn 
recht kan komen. Althans moet de aanbieding veel simpeler worden, en dan in het kader 
van aktuele toestanden.
Een herzien werkstuk zou dan beginnen met Shaka zelf en iets aangevuld worden naar de 
contemporaine kant (na Soweto! ), waarmee ook tegemoet gekomen w ord t aan de kritiek
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tussen individuele LI. interessanter. De vraag is, hoever we tegemoet kunnen komen aan 
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van A frika) en vaardigheden reeds aanwezig z ijn  (regelmatig encyclopedie-gebruik; 
omgaan met kranten en/of documentatiecentrum). In één mavo werd Zu id-A frika  dan 
ook behandeld als onderdeel van een langer lopende lessenserie "im perialism e".

Evenmin kom t samenwerking in groepjes vanzelf to t stand! In m oeilijke klassen moet 
men geen wonderen verwachten, al geeft de individualiserende aanpak de relaties tussen 
een leraar en de wel-ge interesseerde l.l. een betere kans.

Motivatie. De in klasseverband aan het werkstuk bestede tijd  variëert van 10-13 uur, 
waarbij huiswerk moet worden opgeteld (10u? ). Het bleek een hele k lu if, waarbij 
begeleiding erg belangrijk bleef. Tegen het einde hadden de meesten echt wel genoeg 
gehad, hetgeen ook b lijk t  u it de enquête: verder lezen over Z--A. is er voor 27(m) en 
18(h/ath) niet meer b ij; 34-34 aarzelen ("m isschien"); 7 en 9 w illen meer weten.
De tekst in 17e eeuws Nederlands ("ro ttige  taa l") bleek voor een aantal lastig en de nogal 
gebrekkige technische uitvoering van de oefen-versie van het werkstuk (zonder veel 
illustraties) werkte zeker niet stimulerend.

Ondanks het overwegend positieve eindoordeel van de meeste betrokkenen moet er dus 
wel iets veranderen. De meeste problemen lijken te bestaan t.a.v. het onderdeel "R as", 
dat als onderdeel van een werkstuk over "aparthe id " waarschijnlijk niet genoeg to t zijn 
recht kan komen. Althans moet de aanbieding veel simpeler worden, en dan in het kader 
van aktuele toestanden.
Een herzien werkstuk zou dan beginnen met Shaka zelf en iets aangevuld worden naar de 
contemporaine kant (na Soweto! ), waarmee ook tegemoet gekomen w ord t aan de kritiek
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van sommige lezers op de tite l,  die niet geheel correspondeerde met de inhoud. Ook de 
slo topdracht is volstrekt achterhaald.

T o t zover deze evaluatie. Graag hoor ik, wie geïnteresseerd is in de fo llow -up van d it  
experiment en/of in een bijgewerkte versie van "V an  Shaka to t Sharpeville".

Jan Schipper, 
SOL/afd. Gesch. 

Archimedeslaan 16, 
UTRECHT.
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SPREKERSLIJST P.A.V. 1976 -  1977

A lkm aar Breda Goes
do. 18 nov. 18-1 d i. 16 nov. 4-1 ma. 8 nov. 23-1
d i. 15 febr. 22-3 do. 27 jan. 3-1 ma. 7 m rt. 22-%
d i. 29 m rt. 29-4 do. 24  m rt. 11-%

Heerlen Leeuwarden Am sterdam
do. 18 nov. 11 -2 ma. 22 nov. 3-1 w o . 10 nov. 8-3
do. 17 febr. 12-1 d i. 8 feb r. 18-5 do. 20  jan. 12-6
ma. 14 m rt. 9-1 ma. 21 m rt. 29-4 do  10 m rt. 29-2

Eindhoven Den Haag Hengelo
ma 15 nov. 8-5 d i. 23 nov. 18-2 do . 25 nov. 22-4
do. 10 febr. 12-? ma. 28 febr. 3-1 ma. 14 febr. 17-1
do. 20 jan. 29-5 w o . 30 m rt. 22-4 do . 14 apr. 29-%

M aastricht A rnhem Groningen
ma 15 nov. 7-1 ma. 8  nov. 29-4 do . 11 nov. 22-4
v rij. 18 febr. 25-1 ma. 14 feb r. 4-1 d i.  11 jan . 9-2
do. 14 apr. 11-? ma. 7 m rt. 3-1 w o . 26  jan. 5-1 

ma. 7 febr. 17-1

Haarlem Den Bosch R otte rdam
wo. 24 nov. 8-4 w o . 17 nov. 22-3 d i. 9 nov. 3-2
d i. 8 febr. 20-1 wo. 9  feb r. 24-3 ma. 29 nov. 22-3

do. 28 apr. 29-4 do. 17 febr. 26-2 
ma. 21 m rt. 12-5

U trech t V en lo Zutphen
d i. 16 nov. 29-1 d i. 30 nov. 8-3 v r ij.  12 nov. 9-%
d i. 8 febr. 11-2 do . 10 feb r. 5-1 v r ij.  11 febr. 18-1
d i. 22 m rt. 22-3 do . 31 m rt. 11-1 v r ij.  18 m rt. 11-%

Zw olle  
d i. 9  nov. 8-5 
w o . 26 jan. 22-2 
do . 21 apr. 29-4

De num m ers achter de data verw ijzen naar de sprekers + onderw erp . Zie K le io  1976 nr. 5 en de h ie rna
volgende sprekerslijst.
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Lijst van sprekers, onderwerpen, data en afdelingen 1976-1977.

3. Dr. L.C. Biegel, Pieter Lastmankade 39 hs. Amsterdam 
020-737711.
Rotterdam  
Leeuwarden 
Den Haag 
Arnhem 
Breda

d i. 9 nov. 1976. 
ma. 22 nov. 1976 
ma. 28 febr. 1977 
ma 7 m rt. 1977 
do. 27 jan. 1977

Verboden Naties en onderdrukte  minderheden
Kanttekening b ij de p rob l. v.h. Midden-Oosten
idem
idem
idem

4. Drs. M .D. Bogaarts, Past. van Soevershemstraat 10, Nijmegen 
080-554338
Breda d i. 16 nov. 1976 P artijpo l. en pari. gesch. van Ned. 1918-heden
Arnhem  ma. 14 febr. 1977 idem

5. Dr. N. Bootsma, Philippuslaan 6, Nijmegen 
080-230978
Groningen w o. 26 jan. 1977 De V.S. en Latijns Am erika in de 19-20e eeuw
Venlo  do. 10 febr. 1977 idem

7. Dr. J.R. B ru ijn , Pr. Irenelaan 54, Oegstgeest 
071-150275.
M aastricht ma. 15 nov. 1976 De O ost-lnd. Com p. in ander perspectief

8. Dr. A .L . Contandse, Zonnebloem straat 57, Haarlem 
023-325314
Amsterdam
Venlo
Haarlem
Zw olle
Eindhoven

w o. 10 nov. 1976 
di. 30 nov. 1976 
w o. 24 nov. 1976 
d i. 9 nov. 1976 
ma. 15 nov. 1976

Spanje sinds 1931 
idem
C o n flic t Rusland-China 
Olie in het Midden-Oosten 
idem

9. Drs. S.C. Derksen, Zuideinde 63, Meppel.
05220-52590
Zutphen v r ij. 12 nov. 1976 Opvoeding to t  vrede
Groningen d i. 11 jan. 1977 Het gesch. onderw ijs en de vredesopvoeding
Heerlen ma. 14 m rt. 1977 Opvoeding to t  vrede

11. P rof. D r. H.P.H. Jansen, Houtlaan 19, Leiden 
071-156481
Heerlen

U trecht
Zutphen
Goes
Venlo

d i. 18 nov. 1976

d i. 8 febr. 1977 
v r ij.  18 m rt. 1977 
do. 24 m rt. 1977 
do. 31 m rt. 1977

Praktische dem onstratie van oorspronkelijke  middeleeuwse teksten
die in een les gebru ikt zouden kunnen w orden.
idem
Nieuwe inzichten in de Sociale Gesch. v.d. M.E.
idem
idem

M aastricht do. 14 april 1977 geen voorkeur

12. Drs. R. de Jong, Dag. Hammerskjöldlaan 51,C astricum  
02518-51819
Amsterdam do. 20 jan. 1977 De Portugese revolutie
Eindhoven do. 10 febr. 1977 geen voorkeur
Heerlen. do . 17 febr. 1977 Anarchisme
Rotterdam  ma. 21 m rt. 1977 Nederlandse arbeidersbeweging
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17. Dr. F.G. van der Poll, V lie t 22, Prinsenbeek.
01607-2960
Groningen ma. 7 febr. 1977 Problemen rond de Koreaanse oorlog
Hengelo(Ov.) ma. 14 febr. 1977 idem

18. Dr. G.J. van de Poll, Sleedoorn 13, Emmen 
05910-11794
A lkm aar do. 18 nov. 1976
Den Haag d i. 23 nov. 1976
Leeuwarden d i. 8 febr. 1977 
Zutphen v r ij. 11 febr. 1977

Is het Z ionism e te veroordelen?
Hoe behandelen we het verschijnsel marxisme? 
Speelt onze mening een rol in onze gesch. lessen 
Is het Z ionism e te veroordelen?

20. P ro f. D r. D.J. Roorda, W ilhelm inastraat 31, Leiderdorp 
071-125681
Haarlem d i. 8 febr. 1977 Ideologie, trad itie  en organisatie in de p o lit ie k  van de late 17e eeuw. 

(W illem III contra  Lodew ijk  X IV ).

22. P rof. D r. J.W. Schulte N o rdho lt, G roo t Hoefijzerlaan 32a, Wassenaar 
01751-79292
Groningen do. 11 nov. 1976 De nieuwe opvattingen over de slavernij
Den Bosch w o. 17 nov. 1976 Het Amerikaanse Presidentschap
Hengelo do. 25 nov. 1976 De nieuwe opvattingen over de slavernij
Rotterdam  ma. 29 nov. 1976 Het Amerikaanse Presidentschap
Zw olle  w o . 26 jan. 1977 Achtergronden van de Amerikaanse Buitenlandse Politiek
A lkm aar d i. 15 febr. 1977 idem
Goes ma. 7 m rt. 1977 De Amerikaanse Revolutie
U trech t d i. 22 m rt. 1977 Het Amerikaanse Presidentschap
Den Haag w o. 30 m rt. 1977 De nieuwe opvattingen over de slavernij

23. Dr. C. S m it, Mauritskade 41e. 's-Gravenhage
070-639131
Goes ma. 8 nov. 1976 De Indonesische kwestie

24. M r. A . Stempels, A chterstraat 6 , Neerijnen 
04181-655
Den Bosch w o .9  feb r. 1977 Methoden van kabinetsform atie  in Nederland en omliggende landen,

25. P rof. D r. J.H. van Stuyvenberg, Meentweg 77, Bussum.
02159-13177
M aastricht v r ij. 18 febr. 1977 De these van Weber. Calvinistische eth iek en kapita listische geest.

26. Drs. E.B. Vermeer, Johan de W itts tr. 6 , Leiden
071-154887
R otterdam  do. 17 febr. 1977 China in de 20e eeuw

29. Prof. Dr.
013-675761
Arnhem
U trech t
Eindhoven

Amsterdam
Leeuwarden
A lkm aar
Hengelo
Zw olle
Den Bosch

Joh. de Vries, Drossaard van Wesepstraat 6, T ilbu rg

ma. 8 nov. 1976 
d i. 16 nov. 1976 
do. 20 jan. 1977

do. 10 m rt. 1977 
ma. 21 m rt. 1977 
d i. 29 m rt. 1977 
do. 14 apr. 1977 
do. 21 apr. 1977 
do. 28 apr. 1977

De jaren '30  in Nederland: het economisch aspect 
Het historisch perspectief der m ultina tiona ls
De betekenis van de economische facto r in de po litieke  geschiedenis 
van Nederland
De economische on tw ikke ling  der Beneluxlanden (1920-1970)
De jaren '30  in Nederland: het economisch aspect
idem
idem
idem
idem
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MEDEDELINGEN

M E D E D E L IN G  V A N  H E T  B E S T U U R  V A N  DE V .G .N .

T ijdens  de vergadering van he t A lgem een Bestuur der V .G .N . op 7 O ctober j. l .  is een stud iecom m issie  
ingesteld die haar w e rk te rre in  zal v inden  op he t raakvlak van m aa tschapp ijleer en geschiedenis. Deze 
com m issie zal v o o r lo p ig  w o rden  geleid d o o r J.P .M . Henkes, K e rk e n d ijk  9 6 b , Som eren-H eide, te l. 
0 4 9 3 7 -3 2 3 0 . lede r, d ie  een b ijdrage w il leveren aan deze cie , w o rd t  ve rzo ch t c o n ta c t op  te nemen m e t 
de voo rnoem de  v o o rz it te r .

F U L B R IG H T -H A Y S  S T U D IE B E U R Z E N  V O O R  A M E R IK A A N S E  Z O M E R P R O G R A M M A 'S

In he t kader van he t F u lb righ t-H ays  U itw isse lingsporgram m a tussen N ederland en de Verenigde S taten 
s te lt de N e therlands A m erica  C om m ission fo r  E duca tiona l Exchange te A m ste rdam  een v ie rta l beurzen 
beschikbaar vo o r deelnam e aan he t In te rn a tio n a l E duca tiona l D eve lopm ent Program 1977 in de 
V erenigde S ta ten  v o o r Leraren Engels, G eschiedenis en A a rd rijk sku n d e .
H e t b e tre ft een zom erp rog ram m a van twee m aanden, van ±  1 ju l i  to t  e ind  augustus 1977, bestaande 
u it:
1. een twee-daagse o r ië n ta tie  in N ew  Y o rk
2. een sem inar van v i j f  w eken aan San Francisco S ta te  U n iv e rs ity , in San F rancisco, C a lifo rn ië ,

respectieve lijk  vo o r leraren Engels (A ) over A m erikaanse c u ltu u r ,  lite ra tu u r  en toegepaste 
taa lkunde , en v o o r leraren geschiedenis, aa rd rijkskun de  en m aatschappijw etenschappen (B) over 
A m erikaanse geschiedenis.

3 . een educatieve reis per bus d o o r he t N oord -O osten  van A m e rik a , v ó ó r o f na a flo o p  van he t
S em inar.

De beurs om va t de re tou r-re iskosten  van A m sterdam  naar N ew  Y o rk ,  v lie g -e n  busreizen in de V .S ., de 
kosten van he t collegegeld vo o r het Sem inar en de v e rb lijfk o s te n  vo o r een pe riode van 60  dagen.
Z ij,  d ie  naar deze beurzen w ille n  so llic ite re n , kunnen fo rm u lie re n  aanvragen vóó r 15 decem ber 1976, 
onde r opgave van hu id ige fu n c tie , p ra k tijk e rv a r in g  (tenm inste  d rie  ja a r), o p le id in g e n  le e ftijd , w aarb ij 
de vo o rke u r u itgaa t naar de lee ftijd sgroep  tussen 30  en 50 jaar en naar degenen, d ie  n ie t eerder in de 
V .S . z ijn  geweest b i j:  N e therlands A m erica  C om m ission fo r  E du ca tio na l Exchange 

R eguliersgracht 2 5 , A m ste rda m , te l.: 0 2 0  - 24  24  35

C O N F E R E N T IE  V O O R  D O C E N T E N  G E S C H IE D E N IS  A A N  P E D A G O G IS C H E  A K A D E M IE S

De w e rkgroep  geschiedenis van de C .C .O .K ./O . van de Veren ig ing  de La nd e lijke  Pedagogische Centra 
organiseert -  in  overleg m e t de Pedakcom m issie van de V .G .N . -  op  17 en 18 m aart 1977 in het Evert 
K upersoord  te A m e rs fo o rt een c o n fe re n tie  vo o r docenten geschiedenis aan Pedagogische Akadem ies. 
T hem a: G eschiedenis en W ere ldo riën ta tie
D oe l. De collega s aan P .A . s c o n fro n te re n  m et een aantal n ieuwe visies w e lke  van belang zijn  voo r 

het geschiedenisonderw ijs aan de basisschool, kom ende van u it de invalshoek vakken in teg ra 
t ie /w e re ld o r ië n ta tie  (al dan n ie t gebaseerd op denkbee lden u it  de algemene o n d e rw ijs 
kunde ), en m e t de consequenties daarvan v o o r de op le id ing  van onderw ijsgevenden.

Een pe rsoo n lijke  convoca tie  zal b innen afz ienbare t i jd  de collega's bereiken.

M E D E D E L IN G  V A N  DE C .E.G .E.S.

D o o r onvoorz iene  om standigheden is he t versch ijnen van M ededeling C .E .G .E .S .-15 m e to .a . h is to risch  
m ateriaa l over de e indexam enonderw erpen  vo o r 1978 vertraagd.
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BOEKBESPREKINGEN

A lfr in k  en de Kerk 1951 -1976 . H istorische en theologische essays, aangeboden aan kardinaal A lf r in k  
b ij z ijn  zilveren bisschopsjubileum, Baarn, A m bo, 1976.

Kardinaal A lf r in k  is d e fin itie f opgenomen in de galerij der kerkvaders en die van de vaders des 
vaderlands: iedere Nederlander kent deze grijze em inentie, zijn uitspraken halen de t.v. en de krant, hij 
geniet aandacht en respect binnen en buiten de kring  van zijn  geloofsgenoten. Terecht na tuu rlijk . Z ijn  
pogingen de heilloze polarisatie in de Nederlandse Kerk te bezweren, zijn volhardend streven naar een 
meer collegiaal bestuur van de Kerk zowel op het Tweede Vaticaans Concilie als op de bisschoppen
synodes, z ijn  pionierswerk als internationaal vo o rz itte r van Pax C hris ti, het verd ient alles ru im 
schoots de waardering en de bevestiging die het heeft gekregen. Veel van de inzichten die hij 
verdedigde zijn immers gemeengoed geworden en als de catholica ook voor de bu itenw acht n iet meer 
overkom t als een starre exclusief romeinse m ono lie t, dan is dat mee de historische verdienste van de 
emeritus-aartsbisschop.

De hier besproken bundel is u iting  van dat respect en die waardering en veel ervan laat zich m et gerede 
instemm ing lezen. De auteurs zijn voor het overgrote deel (ex-)priesters, waarvan v i jf  u it  het aarts
bisdom, allen geestverwanten, bewonderaars en zelfs inspiratoren (Walter G odd ijn , Schillebeeckx) van 
de kardinaal.
Dat laatste is w e llich t de reden waarom ik  er niet in slaag m ijn  tw ijfe l op sommige punten het zwijgen 
op te leggen. Van Laarhoven en Bornewasser, de beide h is to ric i in het gezelschap, geven n ie t meer dan 
een aanzet. De eerste, schrijvend over de rol van A lf r in k  op het Vaticaans Concilie, stelt althans de 
betekenis van de medewerkers van de kardinaal in het daglicht (p.23), maar laat verder op essentiële 
punten de lezer m et vragen achter, te rw ijl vanzelfsprekend bisschop Gijsen de langzamerhand in geen 
enkele (katholieke) pub lica tie  meer ontbrekende sneer k rijg t toegediend (p.24). Bornewasser tekent 
A lf r in k  als "hoeksteen van een ke rkp rov inc ie " in een naar eigen zeggen "v luch tige  schets", waarin 
overigens enkele heldere lijnen worden getrokken. Ik  zette vraagtekentjes in de marge bij p.81 boven: 
z ijn  het inderdaad "grotendeels" de conservatieven en neo-integralisten die schuld zijn aan de 
conflic ts itua ties in  de kerkprovincie? ; b ij p.81 beneden: is de liturgische veelvuldigheid (bedoeld zal 
wel z ijn : veelvormigheid) inderdaad binnen een herkenbare en vooral noodzakelijke eenheid geble
ven? ; b ij p .82: is de Nederlandse kardinaal in Rome alleen maar verkeerd begrepen?

Het beste stuk u it de bundel is naar m ijn  smaak dat van Jan ter Laak over de kardinaal en Pax C hristi, 
zowel naar s tijl als naar inhoud. Z ijn  karakteristiek van de "m an m et twee gezichten" (p .112-117) is 
van een grote indringendheid en overtuigingskracht. H ier is een priester aan het w oord  die zijn 
bisschop kent.

Centraal staat intussen de bijdrage van p ro f. Schillebeeckx over het kerkbeeld van kardinaal A lfr in k . 
Centraal vooral om dat A lfr in k  veel over de kerk heeft gesproken (meer dan over God, zoals terecht is 
opgemerkt) én om dat h ij zich theologisch a ltijd  door S. heeft laten leiden zodat, naar ingewijden 
weten, de lijn  tussen de Maliebaan en het Nijmeegse A lb e r t inum meer dan eens roodgloeiend stond.
De kerkleer van de kardinaal is dan ook die van Schillebeeckx, die in d it stuk hier en daar ook zelf aan 
het redeneren slaat (p.167). Het kernbegrip heet: co lleg ia lite it, een nieuw w oord  voor een rea lite it die 
zo oud is als de Kerk zelf en waarvan de basis, het is door de kardinaal op het Concilie terecht 
betoogd, in het Nieuwe Testament vast lig t. ("Petrus en de overige apostelen") Canon 4  van het 
concilie  van Nicea (325) schreef reeds voor dat een nieuw te w ijden bisschop door drie bisschoppen de 
handen zouden w orden opgelegd en in de klassieke tractaten over de kerk is te vinden dat iedere 
bisschop niet alleen zijn  eigen diocees bestuurt, maar ook , in gemeenschap met de paus en de andere 
bisschoppen, heel de kerk. (B.v. Van N oort. Tractatus de Ecclesia C hristi. Bussum, 1931, p.227-8: 
"N ih ilo m in u s  quando episcopi per orbem dispersi, sed cap iti suo consentientes, ecclesias suas pascunt, 
eo ipsi omnes simul cum Pontifice  concurrun t ad gubernationem  to tius gregis C h ris ti.") Het doet dan 
ook wat overspannen aan als S. tr io m fa n te lijk  kom t aandragen met een c itaat van A lfr in k  u it 1955 
over "de bisschop die in gemeenschap leeft m et de H. Stoel èn m et de broeders in het bisschopsambt 
over geheel de w ere ld " (p.149 m idden, de tendentieuze accentuering en cursivering z ijn  van S.) alsof 
het hier om een unicum  en een novum gaat.

De vraag is overigens, in het boek dat hier besproken w o rd t kom t dat n ie t aan de orde, o f de kardinaal
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z e lf zo colleg iaal hee ft ge func tioneerd  als h ij anderen hee ft voorgehouden. O p het niveau van de 
p laa tse lijke  K erk , w aarin  de bisschop een co lleg iu m  v o rm t m et z ijn  priesters, is da t het m a k k e lijk s t na 
te  gaan. W elnu: in he t U trech tse  was he t een constante  k la c h t da t de bisschop alles aan z ich  h ie ld , n ie t 
kon delegeren, en, als T horbecke , n ie t geholpen m aar slechts gediend w ild e  z ijn . Hoe het in de 
b isschoppenconfe ren tie  toeging? M gr. Bluyssen zw ijg t er in z ijn  in le id in g  veelbetekenend over. De 
in d ru k  bestaat d a t A lf r in k  als v o o rz it te r  fac ile  princeps was en meer inv loed  in de andere diocesen 
hee ft gehad dan vroeger m og e lijk  was. Een van de andere residerende bisschoppen hee ft z ich  eens laten 
on tv a lle n : "O p  de b isschoppenconfe ren tie  kwam  eerst kard inaal A lf r in k ,  dan kw am  een hele t i jd  niets 
en kwam en w i j . "  In de sinds enige jaren gangbare onde rte ken ing  van he rde rlijke  brieven: "U w  
b isschoppen" o f :  "D e  bisschoppen van N e d e rla n d " las dan oo k  m enigeen: A lf r in k  en de rest.
V o o r een ka ra k te ris tie k  van het ve rloo p  der co lleg ia le  con tac ten  m et Rom e ten s lo tte  vo ls taa t he t 
noem en van enke le  tre fw o o rd e n : de nieuw e katechism us, he t ce libaa t, de zetels van R o tte rd a m  en 
R o erm ond , het on tslag van de kard inaa l zelf.

O p p .167  k o m t S ch illebeeckx te  spreken over hen die "d e  euvele m o e d " hebben m edechristenen op 
grond van ge loofsde fecten o f k e rk o rd e lijk e  m o e ilijkh e d e n  b u iten  de K erk  te verk laren . O ok  de 
kard inaa l v in d t  d i t  "een te rm in o lo g ie  d ie  m ij n ie t l ig t . "  S. po ne ert d a t de n ieuw testam en tische  auteurs 
nergens chris tenen u it  de gem eente s to ten . Een ha lfzach te  bew ering w a n t de apostelen slo ten wel 
dege lijk  b u ite n  de K e rk , zow el om  leerste llige als om  m ore le  redenen, zie I Cor. 5 ,9 -13 ( "D o e t w ie  n ie t 
deug t u i t  uw  m idden  w e g .") ; Gal. 1,8-9; 5 ,1 2 ; R om . 16 ,17 ; II Thess. 3 ,1 4 ; T it .  3 ,1 0 ; 2 Jo. 7 -II 
("O n tv a n g  hem  n ie t in  uw  h u is .")  De hoog leraar gaat vaker dub ieus m et teksten  te w e rk . O p p .148  
bovenaan c ite e rt h ij een w o o rd  over de K e rk  als een b o lw e rk  van m acht en een apparaat van p o lit ie k e  
in v lo e d " , a lso f he t om  een m en ing  van A lf r in k  zou gaan, d ie  h ie r evenwel een re fo rm a to rische  
m isva ttin g  s ignaleert en zou w ille n  corrigeren. (V g l. K a th o lie k  A rc h ie f 8 (1953) 480-I)
Nergens in d i t  lib e r am ico rum  is iets te  v inden  ove r: de Irenea ffa ire , he t bedanken van A lfr in k s  
hu lpb isschop  (een u n ie k  geval in de Nederlandse kerkgesch ieden is), de a fs tan de lijke  en a u to r ita ire  w ijze  
w aarop deze bisschop z ijn  priesters en sem inaristen bejegende, he t chicaneren m e t "D e  nieuw e 
katechism us en te n s lo tte  he t m andem ent, waarvan de kard inaa l de enige nog levende ondertekenaar 
is. Maar daa rvoo r is deze p u b lic a tie  dan oo k  een h u ld e b lijk  m et alle eenz ijd ighe id  van dien.
De enige b ijdrage d ie  aan da t s tem pel m oest ontsnappen is de B ib lio g ra fie  van Bernardus kard inaal 
A lf r in k  (p .3 1 5-364) d ie  vo o r ieder d ie  z ich m e t de n ieuwste geschiedenis van de Nederlandse K e rk  gaat 
bezighouden onm isbaar zal b lijk e n  te  z ijn .
Nog d it :  he t geschilderde p o r tre t van S ie rk S chröder, v o o rin  gereproduceerd, is een b e la ng rijk  visueel 
e lem ent v o o r een toekom stige  biograaf.
V o o r he t overige he e ft d i t  boek nog ne t iets te veel van een ouderw etse p o n tif ic a le  m is m et ongete lde 
kn iebu ig ingen  en d ik k e  w o lk e n  w ie ro o k  best m o o i om  te  zien en le kke r om  te ru iken  maar de bisschop 
w o rd t  wel w a t aan he t oog o n ttro k k e n .

A .H .M . v. S cha ik

A dversaria  P on tian i. Verspre ide geschriften  van P. Pon tianus Polm an. U itgegeven onder redactie  van 
J .A .H . Bots, A .E .M . Janssen e.a. A m ste rda m , H o lla n d  U n ive rs ite its  Pers, (19 75 ). — p r ijs : f  46 ,80

M e t deze bu nd e ling  van verspreide a rtike le n  is een hartewens van pa ter Polm an zeven jaar na z ijn  do od  
in ve rvu llin g  gegaan. De keuze is gem aakt u it  een li js t  nog d o o r de au teu r z e lf opgeste ld en zij 
rep resenteert o p  in d ru kw e kke n d e  w ijz e  de vee lz ijd ighe id  van deze gro te h is to ricus. A llee n  al de twee 
a rtike le n  over Erasmus, stalen zow el van brede be lezenheid als eve nw ich t van visie en sch itte rin g  van 
s t ij l ,  m aken de aanschaf ve ra n tw o o rd .
De t i te l van het boek w e k t v o o r w ie  de schrijve r en z ijn  sc h riftu re n  ken t enige bevreem ding.

A dve rsa ria ", de eerste beteken is daarvan is im m ers: "m e n in ge n  van tegenstanders", en tegenstanders 
hee ft deze irenische en n im m e r in pa rtijschappen ve rw ikke ld e  franciscaan b ij m ijn  w e ten n ie t gehad 
evenm in als de serene en gedetacheerde w ijze  w aarop deze geleerde z ijn  vak beoefende, geschied
sch rijve r was, o o it  zelfs maar een begin van pennestrijd  hee ft ve rw ek t. O f m oe t het slaan o p  de 
re lig ieuze po lem iek  de r zestiende en zeventiende eeuw , één van Polm ans specialism en? M aar oo k  dan: 
n ie t meer dan tw ee a rtike le n  van de de rtien  handelen daarover. De s lo tsom  m oe t wel z ijn  d a t de 
ko s te lijke  lad ing  d o o r een w o n d e rlijk e  vlag gedekt w o rd t.
S to rend  is o o k  d a t enke le  no ten  d o o r de bew erker(s) o n v o lto o id  z ijn  ge la ten: p .136-8, nrs. 123, 128 
(s lo t) , en 138.



Met een opsomm ing der artike len en hun herkom st m oet hier worden volstaan: La méthode polém ique 
des premiers adversaires de la Réform e (Revue d 'H ist. Eecl. 1929); Eloge académique d 'A drien  V I 
(Cat. Herdenkingstentoonst. Paus Adrianus V I. U tr. 1959); Erasmus op de tweesprong (Annuaire- 
Jaarboek Leuven 1936-1939); Erasmus en de theologie (Studia Catholica 1936); Jansenius als polem ist 
tegen de Calvinisten (H istorisch T ijd sch rift 1928); Hugo de G root in dienst van de verdediging der 
Moederkerk (Studia Catholica 1954); La biographie de Blaise Pascal par G ilberte  Périer (Revue d 'H is t. 
Eecl. 1950); Seculieren en Regulieren in de Hollandse Zending (Nederl. Katholieke Stemmen 1958); 
Cleresie en Staatsgezag. Het plakkaat van 17 augustus 1702. (Meded. Ned. Hist. Inst. Rome 1957); 
Cleresie en Staatsgezag II . De verbanning van de Jezuieten in 1705 (A rch ie f v.d. Gesch. der Kath. Kerk 
in Nederland 1960); De Hollandse Zending in de P ru iken tijd  (Meded. Ned. H ist. Inst. Rome 1963); De 
A p rils to rm  van 1732 tegen toe la ting van een apostolisch vicaris in de Hollandse Zending (Meded. Ned. 
H ist. Inst. Rome 1959); Vredespogingen U trecht-R om e onder Clemens X IV  (1769-1774) (A rch ie f 
G K K N  1961).
Tenslo tte : summaries van e lk der artike len en een register van persoonsnamen staan borg voor een 
com fortabe l gebruik van deze rijke  bundel.

A .H .M . v. Schaik

W.J. Formsma en F.C.J. Ketelaar, Gids voor de Nederlandse Archieven, Bussum 19752 , 137 pp., prijs 
f  17,50

D it boek is een gewijzigde uitgave van het w erk, dat in 1967 onder dezelfde tite l alleen door Formsma, 
destijds rijksarchivaris in Groningen, gepubliceerd w erd . Van veel betekenis is de vraag, voor w ie het 
bestemd is. Belangs+ellenden die voor het eerst gaan werken in oude documenten hebben het meest 
aan het laatste gedeelte, dat over de p ra k tijk  van het archiefonderzoek gaat, en Bijlage II met gegevens 
waar de archiefdiensten — per provincie gerangschikt — gevestigd z ijn . A lle  m oeilijkheden die een 
onderzoeker in oude docum enten kan ontm oeten, z ijn  ko rt en du ide lijk  behandeld. Naar m ijn  mening 
hadden echter het gebruik en de globale indeling van een inventaris en de eventuele samenhang van 
groepen inventarissen van archieven en archieffondsen, aan de hand van naar t i jd  en soort gespreide 
voorbeelden uitvoeriger uitgelegd kunnen worden, ook al heeft uiteraard iedere inventaris eigen 
indelingskenmerken door de toepassing van de klassieke ordeningsbeginselen van archiefbescheiden 
volgens herkomstbeginsel, restauratiebeginsel en structuurbeginsel.

M et de inventarissen kom t de bezoeker van een studiezaal immers het eerst en het meest in aanraking, 
en die hebben in de studiezaal van een archiefgebouw minstens dezelfde belangrijke plaats als de 
alfabetische en systematische catalogus in een b ib lio theek. Ik  geef toe, dat in het hoofdstuk over 
"o rden ing  van archieven" een ins tructie f stukje vo o rko m t over inventarisatie en term inologie 
(p .72-84), maar het l i jk t  m ij, dat die passages vooral geschreven zijn  vanu it het gezichtspunt van de 
archivaris. In fe ite  geldt d it ook voor andere gedeelten van het boek. De tekst is u iterm ate verhelde
rend voor mensen die al meer rou tine  in archiefonderzoek hebben, en wel eens w illen  weten hoe de 
archiefdiensten werken, en archieven ontstaan. Ook aspirant-archiefambtenaren zelf zullen h ierin  een 
bondige en zeer betrouwbare samenvatting vinden van nogal w at problemen betreffende archief
vorm ing en het doel daarvan sinds de middeleeuwen, over de geschiedenis en organisatie van de 
archiefdiensten, en vooral ook over de ordeningsbeginselen en het inventariseren. Men v in d t hier 
nam elijk de weerslag van de enorme kennis en ervaring van beide auteurs.

De hoofdstukken over het waarom van archiefbewaring en vooral over de geschiedenis en organisatie 
van de archiefdiensten, en gedeelte lijk ook over de m ethodiek van de inventarisatie hadden misschien 
wel wat beknopter gehouden kunnen w orden, ook al om dat Formsma een fundam entele samenvat
tende studie van de archiefleer gepubliceerd h ee ft1). Zo zou immers ru im te vrijgekom en zijn vooreen 
nog veel diepgaander uitleg van de meest uiteenlopende (rechts-) historische en archieftechnische 
begrippen — eventueel met veel voorbeelden toegelicht — op de blz. 19-26, 59-65, en 93 vlg., in het 
b ijzonder betreffende het h istorisch overzicht, de verschillende soorten docum enten, instellingen die 
archieven vorm den, en de p ra k tijk  van het docum entenonderzoek. Naar m ijn  mening overschatten de 
auteurs hierin verm oedelijk de kennis van m et name de beginnende archiefonderzoekers. Deze
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kritische opm erking doet echter niets af aan m ijn waardering voor d it boek. Het is een goed werkstuk 
waarvoor menig archiefbezoeker de auteurs dankbaar zal kunnen zijn.

C.A. van Kalveen.

1). W.J. Forms ma, Het inventariseren van archieven, Groningen 1973. Z ie verder voor archiefgidsen: 
W.J. Formsma en B. van 't  H o ff, R epertorium  van inventarissen van Nederlandse archieven, Groningen 
19652 en De Rijksarchieven in  N ederland,2  d ln , 's-Gravenhage 1973.

M. M ol/a t, De honderdjarige oorlog, Bussum [1 9 7 5 ] U itgeverij F ibula-Van Dishoeck. prijs  f 39,50

Engeland en F rankrijk  zijn to t de tw in tigste  eeuw gew oon lijk  eikaars vijanden geweest en de reeks 
oorlogjes die we de honderdjarige oorlog noemen was dan ook in wezen niet meer dan een schakel in 
een lange reeks ko n flik te n . Ook de tijdgenoten zagen n ie t dat het een afzonderlijke periode in de 
betrekkingen tussen beide landen was, zodat men pas veel later over een honderdjarige oorlog ging 
spreken. De poging van de Engelse vorsten om zich als koning van F rankrijk  te laten erkennen is geen 
overtuigende reden om ju is t deze reeks vijandelijkheden to t een eenheid te verklaren. D it Engelse 
dynastieke aspekt is overigens zowat het enige dat men aantre ft in kronieken en andere verhalende 
geschriften. Professor M olla t gebru ikt b ijna u its lu itend deze verhalende bronnen, zoals h ij in z ijn  
beredeneerde b ib liografie  uiteenzet. A ls gevolg hiervan heeft h ij geen oog voor de continu ïte it van de 
oorlogen en besteedt hij weinig aandacht aan het agressieve optreden van de Franse koning voor de 
oorlog en aan de economische en financiële aspekten.

De eerste he lft van het boek w o rd t in beslag genomen door één lang hoofdstuk over het verloop van de 
vijandelijkheden. Daar staat in wezen niets nieuw in: het verhaal van de honderdjarige oorlog kan men 
overal vinden en de schrijver ve rm ijd t discussie m et andere h is to ric i. Na d it 'vertika le ' stuk volgen in de 
tweede h e lft vier horizonta le ' hoofdstukken waarin verschillende aspekten van de oorlog worden 
behandeld. Deze maken het boek de aanschaf waard.

Eerst behandelt de schrijver degenen die over oorlog en vrede beslisten: de koningen, de belangrijke 
hertogen en de paus. Opvallend is de grote rol die vrouwen in de po litiek  speelden. De vorsten worden 
beschreven als rid d e rlijk  en halsstarrig in plaats van verstandelijk ingesteld. Best m ogelijk, maar is dat 
met weer het gevolg van het gebruik van verhalende bronnen? Een fascinerend hoofdstuk behandelt 
de soldaten die in de s trijd  schatten vergaarden. Daarna worden erg zinnige dingen gezegd over de 
slachtoffers van de soldaten, de gewone mensen, de echte verliezers van de oorlog als men w il. In een 
laatste hoofdstuk w o rd t het ontstaan van een zeker nationaal bewustzijn onder invloed van het 
k o n flik t gesignaleerd.

Daarmee raakt men een van de meest essentiële verschijnselen van die t i jd : het langzaam groeien naar 
een natie en het vorm en van gebieden met te rrito ria le  grenzen. In het ontstaan van enkele belangrijke 
Europese grenzen kan men tenslotte toch genoeg reden vinden om ju is t deze groep oorlogen als een 
apart geheel te beschouwen.

Door het invoegen van vele citaten u it de geschriften van tijdgenoten is de schrijver erin geslaagd het 
boek zeer leesbaar en levendig te maken. De vertaling u it  het Frans is echter soms wat houterig! We 
vinden in deze uitgave vele en zeer funktione le  illustraties, voornam elijk  u it Franse handschriften 
waardoor het een zeer goed uitgevoerd boek is geworden.

D .A. Be rents

CG. van Leeuwen, Denkbeelden van een vliesridder, de Instruction  d u n  jeune Prince van G uillebert 
van Lannoy. Dissertatie V rije  Univ. Amsterdam 1975.

In de late middeleeuwen vonden op het terrein van de staat allerlei belangrijke ontw ikkelingen plaats: 
de centralisatie van het bestuur, de toenemende invloed van ambtenaren, de defeodalisering en het 
ontstaan van parlementen. In deze sfeer verschenen verschillende zogeheten 'vorstenspiegels', een soort



leerboeken vo o r vorsten. Een bekend voorbeeld  is het w erk  van Ph ilips van Leiden. D erge lijke  boeken 
kunnen een be langrijke  bijdrage leveren aan onze kennis van de relaties tussen vo rs t, a ris tocra tie  en 
onderdanen. Maar dat is n ie t de vraagstelling van de onderhavige stud ie , w ant d ie  b e sch rijft slechts de 
denkbeelden van een v liesridder.

R ond 1440 werd het tra k ta a t 'In s tru c tio n  d 'u n  jeune p rince ' geschreven. In  1878 gaf P o tv in  het u it  op  
basis van zeven handsch riften ; tevens toonde  h ij aan dat de schrijver n ie t Chastella in was maar 
G u ille b e rt de Lannoy, die in het boek pa lind rom isch  v o o rk o m t als 'lo n a l'.  De heer Van Leeuwen vond 
nog v ie r handschriften , waarvan h ij — voor het gemak van de lezer — het m ins t a fw ijkende  exem plaar 
heeft uitgegeven. Het g roo tste  deel van z ijn  boek bestaat echter u it  het naverte llen van de inhoud  en 
com m entaar. De Lannoy was een edelman en d ip lo m a a t in  d ienst van de Bourgondische vorsten Jan 
zonder Vrees en Ph ilips de Goede; h ij behoorde to t  de eerste leden van het G ulden V lies. Van Leeuwen 
probeert aan te tonen da t om  p o lit ie k e  kwesties een ve rw ijde ring  tussen G u ille b e rt en Philips o n ts to n d  
en da t het tra k ta a t een poging is om weer in  he rtoge lijke  d ienst terug te keren.

De denkbeelden van De Lannoy z ijn  zeer interessant, zeker om da t h ij n ie t een geleerde o f  een 
burger-ju ris t is zoals vele andere schrijvers van vorstenspiegels. Nu eens w orden  do o r hem de belangen 
van de a ris tocra tie  verdedigd, dan weer w o rd t een lans gebroken vo o r de burgerij o f het gehele vo lk . 
Enerzijds w il h ij da t be langrijke  posten in het bestuur n ie t d o o r burgers w orden ingenom en maar door 
leden van de oude voornam e fam ilies, om  te verm ijden d a t personen van lage a fkom st die hoge 
fu n k tie s  bekleden, hun p laats n ie t meer zouden w eten . ('P laats' slaat h ie r kenne lijk  n ie t op  positie  
maar op  a fkom st.) H ie rd o o r lo o p t men wel het ris ico da t soms m inder integere (maar volgens De 
Lannoy kenne lijk  n ie t m inder bekwam e) figuren w orden  aangesteld. W elnu, da t ris ico m oet men dan 
maar lopen, zolang de oude fam ilies hun invloed maar behouden. A an  de andere kan t m oet de vorst, 
voo rda t h ij oo rlog  gaat voeren, eerst de onderdanen raadplegen do o r m idde l van de standenvergadering 
om da t ju is t zij van de oo rlo g  te lijden  hebben. Om dezelfde reden m oet de kon ing  liever geen beden 
vragen. H ij mag dan o o k  van z ijn  rechten en dom einen niets aan anderen afstaan, w a n t h ie rin  is z ijn  
voornaam ste ge ldbron gelegen.

Het lig t voo r de hand om  de ideeën van G u ille b e rt te verge lijken m et de resultaten van H uizinga's 
H e rfs ttij. Men kan De Lannoy beschouwen als een typ isch  voorbee ld  van de hofedelm an u it  de 
m iddeleeuw en 'in  hun laatste levensgetij'. Van Leeuwen m aakt deze ve rge lijk ing  dan ook. H ij spreekt 
van een positieve w aardering van de derde stand w aar H uiz inga ju is t m inach ting  aan tre ft. H ij 
consta teert da t u it  he t tra k ta a t eerder op tim ism e  dan pessimisme spreekt, da t in de In s t itu tio n  niets te 
bespeuren is van het d o o r H uiz inga genoemde besef da t het p o lit ie k e  te rre in  v o o r de ridderidea len 
verloren is. Maar w a t w il d it  alles zeggen? H et fe it  da t een edelm an een iets a fw ijkende  m ening 
verkond igde, be teken t nog geen weerlegging van de impressies van Huizinga, zoals de schrijver 
ve rm oede lijk  wel beseft. Het be teken t evenm in da t er een groep andersdenkende edelen bestaan heeft; 
he t be teken t n ie t eens dat De Lannoy ze lf een a fw ijke n d e  m ening had, w a n t we w eten n ie t o f  h ij wel 
op rech t meende w a t h ij schreef. Het boek heet im m ers m et een p e rso o n lijk  oogm erk geschreven te 
z ijn .

M o ch t deze bespreking w a t fe ite l i jk  en beschrijvend k lin ke n  dan k o m t he t d o o rd a t het boek ze lf meer 
beschrijvend en fe ite l i jk  is dan bespiegelend. H et l i jk t  me een zeer nauw keurig  en ve ran tw oord  boek, 
maar b ij het leggen van verbanden en het vorm en van theorieën  b l i j f t  de schrijver aan de veilige kant. 
B eg rijpe lijk , w an t het is een d issertatie. Toch zou men graag het a n tw o o rd  w eten op vragen als 'w a t is 
de fu n c tie  van vorstenspiegels in  het bestuur? ', 'hoe bestuurde Ph ilips tevoren? ' en 'spiegelde h ij z ich 
er ech t aan? ' Het boek geeft ons geen in z ich t in de verhoudingen in de laatm iddeleeuwse maatschap
p ij, zelfs n ie t in het verschijnsel van de vorstenspiegels. H e t on tb reken  van een vraagstelling is daar 
mede de oorzaak van.

D .A . Berents
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Onze Jaren. De wereld na 1945. Geschiedenis \en de eigen tijd . Amsterdam boek, Amsterdam 19762 . 
7 delen.

De zo bekende uitgave Onze Jaren '45-'70  verscheen aanvankelijk in losse katerns. Nu is er een 
bijgewerkte 2e druk van de gebonden editie  verschenen. Wel een bewijs dat er belangstelling voor 
geschiedenis is. Deze uitgave geeft naar m ijn  mening populariserende geschiedenis in de goede zin des 
woords. De tekst is geschreven doo r deskundigen maar tevens leesbaar voor de niet-historisch 
geschoolden.
Ook voor de leerlingen-/schoolbibliotheek is d it w erk waardevol. Het b ied t, uitgaande van de school- 
leerboeken, zeker mogelijkheden om aan leerlingen die dat wensen meer in fo rm a tie  te verschaffen en 
het b ied t de leraar behalve in fo rm atie  een schat aan illustratiem ateriaal, kaartjes, statistisch materiaal 
èn vele aardige teksten.
Men kan als bezwaar een zekere brokke lighe id  van de s to f aanvoeren en zeker zal voor e lk  onderdeel 
het peil n iet even hoog z ijn , maar w erke lijk  doorslaggevend zijn  deze nadelen niet.
In het eerste deel z ijn  de themata d u id e lijk  en overz ich te lijk  (de chaos in de wereld na 1945 en de 
wederopbouw, het nationalisme in Azië en A frika , het probleem Duitsland, de zuiveringen, het 
Marshall-plan, het Midden Oosten en het ontstaan van de Koude Oorlog). A ch te r elk onderwerp volgt 
nog een beredeneerde lite ra tuu rlijs t. Wel on tbreekt in het eerste deel een register.

v. H.

Rusland. Onder redaktie van J. van het Reve-Israel Haarlem 1975. 432 pp, ge ill., f  39,50 
Vleesenbeek, H .H ., V ijf t ig  jaar Sowjetunie. R otterdam  1975. 121 pp, f  19,50 
Vries, J. de, en G. de R ijk , De Sowjetunie. Bussum 1975. 199 pp, geiïl., f  19,50 
Nove, A . , S talinism  and after. Londen 1975. 205 pp, f  17,35

De ontspanning in de in ternationale po litiek  tussen de Verenigde Staten en de Sovjet-Unie in de laatste 
jaren heeft kennelijk een vraag naar in fo rm atie  over de nog a ltijd  zo onbekende Sovjet-Unte teweeg 
gebracht. Verschillende uitgevers menen tenm inste een dergelijke behoefte waar te nemen en reageren 
erop. Nagenoeg tegelijk verschenen in 1975 drie boeken van Nederlandse deskundigen op het gebied 
van de Ruslandkunde, die elkaar aanvullen w a t de keuze van hun them atiek be tre ft: het huidige 
Rusland (de bundel), de geschiedenis (Vleesenbeek) en de aardrijkskunde (De Vries).

Het om vangrijkste boek is "Rusland. Ideologie, p o lit ie k , economie, na tiona lite iten , gezin, school, 
sport, godsdienst en cu ltu ree l leven in  de S ov je tun ie ". Geschreven door een reeks auteurs die e lk  een 
bijdrage leverden op  het gebied van hun eigen b ijzondere specialisme, is d it  boek een schier alomvat
tend overzicht van de vele facetten van het leven in de Sovjet-Unie. De ondertite l geeft weer op welke 
terreinen in fo rm atie  kan worden verwacht. A lle  mogelijke vragen van de geïnteresseerde leek —vaak 
over het onderw ijs, het gezin, dissidenten, vo lken, po litieke  s truc tuu r— kunnen vanu it d it  boek 
beantwoord worden. De auteurs hebben zich gelukkig n ie t beperkt to t  het kritisch beschrijven van de 
huidige situatie, maar geven, veelal in het ko rt, de historische ontw ikke lingslijnen a lsook  ideologische 
achtergronden van het te behandelen thema adekwaat en betrouwbaar weer. Dat de historicus 
daarnaast gaarne een integrale visie zou wensen, waarin de deelaspecten historisch to t een geheel 
w orden geweven, lig t voor de hand en kan niet als wezenlijke k ritie k  gelden. Wel is het jam m er dat 
geen apart artike l over de sociale veranderingen is opgenomen: alleen inzake het platte land is hierin 
voorzien door het artike l van p ro f. Bezemer. Voorts w o rd t nauwelijks aandacht geschonken aan toch 
zeer interessante zaken als de konvergentieproblem atiek betreffende de sociaal-economische on tw ikke 
ling o f aan het optreden van belangengroepen in het po litieke  proces. Het is echter denkbaar dat geen 
der auteurs zich to t deze onderwerpen aangetrokken voelt. Immers, de theorieën hierover z ijn  
be trekke lijk  optim istisch over veranderingen in de sovjetmaatschappij ten nadele van de m acht der 
Communistische Partij, te rw ijl in het boek onveranderlijk een pessimisme b lijk t  ten aanzien van de 
mogelijkheden to t verandering en to t probleemoplossing. Conservatisme als hoofdkenm erk van de 
sovjetrussische staat gekoppeld aan nationalisme springt e ru it b ij de verschillende bijdragen. Een 
somber beeld, ontstaan u it een gevoel van neerslachtigheid door gebrek aan openbaar leven en aan 
eigen in itia tie f van de burgers, zoals inleider K . van het Reve terecht meent. Een waardevol boek, vol 
kritische in fo rm atie , dat in elke schoolbib lio theek thu ishoort.



De " V i j f t ig  jaar Sowjetunie. Een schets van de sociaal-economische en p o lit ie k e  geschiedenis van de 
USSR, 1917-1967", historische com ponent van het bovengenoemde drie ta l, beperkt de sovjetge- 
schiedenis helaas to t  1966, te rw ijl in het 121 pagina's te llende w erk 26 bladzijden aan de prerevolu- 
tionaire periode gewijd z ijn . Zodoende is het h istorisch overzicht van de Sovjet-Unie wel erg summier. 
Relatie f veel aandacht besteedt de auteur aan de economische ontw ikke lingen. Echter, enerzijds w o rd t 
wel aandacht gegeven aan de (m.i. ondergeschikte) zaak van de plaats waar in de Sovjet-Unie de 
industria lisatie theoretisch zou moeten plaatsvinden (p.66-67), anderzijds worden belangrijke 
economische problem en u it de eerste tien jaar van de industria lisatie  niet voldoende u itged iept, bv. de 
kwestie van de kw a lite it der p rodukten , het premiebeloningsstelsel. Het vijfja renplan 1946-50 w o rd t 
wel uitgesponnen (p .90-91), doch de Kosygin-hervorm ingen tekortgedaan en als Liberm an-hervorm in- 
gen geduid (p.117-118). O ok op het gebied van de sociale geschiedenis z ijn  tekortkom ingen te 
signaleren. Ongedefinieerd en o ndu ide lijk  is het gebruik van term en als 'klasse', 'feodaa l', 'bevo lk ing '. 
Het accepteren van de sovjetrussische iden tifica tie  van de 'koe lak ' (p.61) is onverantwoord (men 
vergelijke Bezemer, in : "R u s la n d ", p. 186-187). Op het po litieke  terrein b lijk t  de auteur wel een 
k ritiku s  ten aanzien van Stalins persoon en zijn  terreur tegen de partij alsook ten aanzien van de te 
grote offers die de bevolking heeft moeten brengen (p .72-73), waartegenover een opm erke lijk  positieve 
waardering voor Stalins externe p o lit ie k  voor en tijdens de Tweede W ereldoorlog staat (hoofdstuk 4). 
Een aantal po litieke  zaken komen niet eens aan de orde: bv. de "Len ing rad -a ffa ire "; de naam 
Boecharin w o rd t zelfs niet eens genoemd! O ok ontbreken belangrijke vraagstukken als pa trio ttism e, 
nationalisme, persoonsverheerlijking, religie, na tiona lite iten  in en na de oorlog, e.d. De tekst w o rd t 
ontsierd door een te g root aantal onjuistheden. Bv. p .2: "K a tha rina  de G rote 's invloed was vooral van 
cu lture le  aard"; p .11: "S to ly p in  zag de m ir als een permanente bron van on ru s t"; p .19: de toepassing 
van het begrip 'p a r t i j' op de N arodn ik i; p.98: de situering van Tsjechoslowakije op de Balkan; e.a. 
Ongenuanceerde uitspraken worden gegeven, waarvan m arkant is, in verband met het verdrag van 
München 1938: "F ra n k r ijk  legde hautain Stalins aanbod naast zich neer en hielp Tsjechoslowakije aan 
de Duitsers te verkwanselen" (p.76). Sommige konsekwente spellingen van namen z ijn  m erkwaardig: 
C roesjtsjow ; Tkajew (m oet z ijn : Tkats jow ). De lite ra tu u r lijs t tenslo tte  ve rto o n t ta lr ijke  leemten. Zulke 
tekortkom ingen en een over ' t  algemeen te weinig kritische benadering doen veel afbreuk aan het 
boek.

Als recent overzicht van de geschiedenis van de Sovjet-Unie is echter zeer aan te beve len:A  Nove, 
Stalinism  and afte r. D it is een helder, kernachtig geform uleerd boek, correct inzake de fe iten, met 
du id e lijk  onderscheid tussen het afstandelijke geschiedverhaal en de persoonlijke visie van de auteur, in 
v lo t Engels geschreven. O ok Nove's visie w o rd t gekenm erkt door wanhoop, een vermoeide te leur
stelling over het verloop van de sovjetgeschiedenis — vergelijk de opm erking over 'Rusland'. D u ide lijker 
dan b ij één van de besproken auteurs hier, is b ij Nove sprake van een conclusie vanu it de studie der 
meest recente t i jd ; de grootste p ropo rtie  is aan de periode na 1953 gewijd.

Tenslotte, als derde boek van Nederlandse kom af, de arbeid van de geografen De Vries en De R ijk . Een 
boek dat qua opbouw  een m inim ale hoeveelheid fysische geografie laat zien ten gunste van een 
sociaal-economische benadering die nogal h istorisch ge tin t is. Opbouw en on tw ikke ling  van de 
Sovjet-Unie, bevo lk ingsontw ikke ling, industrië le on tw ikke ling , zorgenkind landbouw, verkeer en 
externe relaties komen aan de orde. De auteurs ondervinden sterk de problem atiek van de valsheid van 
de m arxistisch-leninistische ideologie ten opzichte van het oo rsp ronke lijk  gedachtengoed van Marx, en 
w ijzen op de starheid van het Russische communisme. D u ide lijk  w o rd t gemaakt hoezeer de rea lite it 
van de machtsverhoudingen a fw ijk t van de theorie. O f we de grondw et, mét de auteurs, "naar de letter 
een juweel van dem ocra tie" (p.195) mogen noemen, be tw ijfe l ik , gelet op artike l 126 waarin de 
leidende positie van de CPSU constitu tioneel w o rd t vastgelegd.
In het boek worden ta lr ijke  details over de huidige situatie op de diverse gebieden vermeld. Zo w o rd t 
bv. het weinig bekende, doch correcte fe it van het Albaanse lidmaatschap-de-jure van de Comecon 
gegeven (p.184).
De historische achtergronden beperken zich niet alleen to t  gegevens die d irec t van belang zijn  om 
specifieke on tw ikke lingen in bv. de demografie o f de industrie te doen verstaan, maar strekken zich to t 
korte  beschouwingen over grootse topics u it zoals: de opkom st van de Russische Centrale staat voor 
1700; historische c o n tin u ite it voor en na 1917. N ie t steeds even gelukkig, er va lt op deze beschouwin
gen nog wel wat aan te merken:

1031



P 11: de veronderstelde trek van de Slaven naar het gebied rond Moskou in de Tataarse tijd ; 
p. 12-13: het niet vermelden van de statusverandering van de adel tijdens Katharina de Grote; p.18: het 
onju iste gegeven dat S talin Lenins testament, verduisterd zou hebben in verband m et het behoud van 
z ijn  positie.
P 14 de verwarde hantering van het begrip 'in te lligents ia ', d ie de sociale laag identificeert met de 
oppositie ;
A l met al een werk dat zijn waarde on tleen t aan de beschrijving van de huidige sociaal-economische 
toestand, zonder daarbij de p o lit ie k  te betrekken. D oordat de on tw ikke lingen per sector behandeld 
w orden, is het van praktisch n u t voor de historicus.

A.P. van Goudoever

F.J.M. Feldbrugge, Samizdat and po litica l dissent in the Sovjet U nion. Leiden 1975. 256 pp, f 4 8 , -

De ondergrondse oppositie in de Sovjet-Unie is een zeer m oe ilijk  te analyseren beweging. De ideeën die 
erin leven zijn  nauwelijks onder een noemer te vangen. De dissidenten om wie het gaat treden meest 
a fzonderlijk  op en verspreiden hun gedachten via samizdat, het zelf vermenigvuldigen en verspreiden 
van hun werk. Veel stukken die op deze w ijze bekend zijn geworden, hebben betrekking op concrete 
beperkte zaken die onderwerp zijn  van k ritie k . Weinig w erk is gewijd aan een integrale behandeling van 
eigen ideeën. Bij elkaar is er echter voldoende om een inz icht in de verschillende stromingen der 
dissidenten te verkrijgen. Het werk van p ro f. Feldbrugge, d irecteur van het internationaal befaamde 
Documentatiebureau voor Oosteuropees Recht te Leiden, vat deze problem atiek systematisch aan. Met 
als k rite rium  de afstand van het oppositionele geschrift to t  de o ffic ië le  ideologie, onderscheidt de 
auteur de strom ingen: m arxist-leninisten, socialisten en democraten, waarnaast h ij de nationalisten 
(voor de diverse nationale m inderheden), Groot-Russische nationalisten en ultra-stalin isten ziet. De 
religieuze oppositie  w o rd t door hem niet apart behandeld -  verm oedelijk zeer to t hun sp ijt -  maar 
wegens hun po litieke  verlangens to t democraten gerekend. Een zeer serieuze aanpak, die door strakke 
hantering van defin ities en zorgvuldige fo rm ulering  een verantwoorde analyse geeft. De problem atiek 
van de individuele visies speelt de auteur daarbij parten: het b l i jk t  noodzakelijk om telkens toch weer 
de afzonderlijke  ideeën weer te geven ten einde de bijzonderheden in elke groep to t  zijn recht te laten 
komen. D oordat naast de analyse ook de individuele stukken worden behandeld, komen er soms 
verdubbelingen voor en k rijg t het boek hier en daar een encyclopedisch karakter. Dat maakt het 
overigens geschikt om tevens als naslagwerk gebru ik t te worden. Om dat Feldbrugge's boek vooral de 
specialist en de in oppositie ge interesseerde zal aanspreken volsta ik m et een enkel interessant p un t. U it 
de velen! Opvallend is dat zowel in de groep der marxist-leninisten als in die der socialisten een 
toevluch t w o rd t genomen to t  trad itionee l marxistische frasen. In deze termen worden problemen 
verklaard zonder to t  wezenlijke oorzaken te komen. B ijvoorbeeld: "m isdaad en alcoholisme w o rd t 
veroorzaakt door een disharmonie tussen produktiekrachten en produktieverhoudingen" (p.101). Deze 
observatie van Feldbrugge geeft aan hoe m oe ilijk  het is zelfs voor dissidenten om afstand te nemen to t  
de taal van de partij.

A.P. van Goudoever

Dr. Lam m ert Buning, Het strijdbare leven van J.D. Domela Nieuwenhuis Nyegaard. Vlam ing door 
keuze. A lte rn a ty f, Buitenpost 1976. 202 blz. + ill. en register, prijs  f  27,50.

Dr. Buning heeft ons een zeer leesbare biografie verschaft over de pred ikant en flam ingant Jan Derk 
Domela Nieuwenhuis Nyegaard, een Grootnederlander, die echter voor zeer weinigen inden  lande een 
bekende zal zijn.
Jan Derk, geboren in 1870, groeide op in een intellectueel Luthers m ilieu. H ij was een neef van de 
meer bekende anarchist Domela Nieuwenhuis, waar hij wel contact mee had. Z ijn  zwakke gezondheid 
verhinderde hem normaal onderw ijs te volgen. V ia  privé onderw ijs en zelfstudie, gedeeltelijk in 
Zw itserland en later in Schotland, w ist h ij toch pred ikant te w orden, waarbij u ite inde lijk  de Lutherse 
rich ting  plaats maakte voor de Nederlands Hervormde.
A l in z ijn  jeugd was h ij in de ban geraakt van de Scandinavische a fkom st van de fam ilie  en zijn hele
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leven lang — h ij s tie rf begin 1955 — is er een intense belangstelling voor de oude Germaanse cu ltuu r 
gebleven.
Tijdens zijn  reizen werd h ij met de taalprob lem atiek in België geconfronteerd en deze taa ls trijd  — 
Germaans t.o. Romaans — m oet voor hem iets m yth isch geweest z ijn , dat hem zijn  leven lang heeft 
beheerst.
A ls pred ikant eerst te Oostende en later te G ent raakte hij er dieper in betrokken. Verder had h ij ook 
grote belangstelling voor de Nederduitse beweging van C.J. Hansen, die vooral streed tegen de 
"verhoogdu its ing" van N oord-Duitsland.
Toch waren het de Hoogduitsers, de door hem zo verafschuwde Pruisen, waar hij in augustus 1914 zijn  
verwachtingen op bouwde, toen z ij België overrompelden. Nu was België vernietigd. Het diende ook 
n iet meer te herrijzen. Tesamen m et nog enkele radicale flam inganten — er was in de Vlaamse 
beweging voor 1914 een zekere radicalisering aanwezig — ging hij ijveren voor een zelfstandig 
V laanderen, lie fst in de vorm  van een ko n in k rijk . Hij aarzelde niet om  ter verw ezenlijk ing daarvan 
Duitse hulp in te roepen. Deze pro-Duitse ommezwaai is onverklaarbaar.
H ij kreeg Duitse steun, maar heeft te laat ingezien dat het probleem België voor Duitsland een stuk 
R ea lpo litik  was. U ite inde lijk  weinig meer dan een onderhandelingspand t.o . de Entente staten, waarbij 
men de Vlam ingen m ogelijk ten eigen nutte  kon gebruiken.
O ok moest Domela in eigen gelederen optornen tegen m inder extrem e elementen (de aanhangers van 
een federale staat België). Toen eind 1917 de radicale activisten zoals ze sedert 1915 genoemd werden 
het p le it "gew onnen" hadden en een zelfstandig Vlaanderen u itriepen, stond Domela buitenspel. Ook 
b ij de vernederlandsing van de Gentse universite it in 1916 speelde h ij geen rol. Z ijn  rech tlijn ighe id  en 
onbuigzaamheid, gepaard m et een gebrek aan inz ich t in het po litie ke  spel heeft hem daarbij, en dat 
n ie t voor het laatst, parten gespeeld.
Toch was h ij zo gecom prom itteerd dat h ij eind 1918 naar Nederland moest u itw ijken .
U ite inde lijk  werd h ij als pred ikant benoemd te Beesterzwaag in Friesland, waar een felle rich tingen
s trijd  hem het leven niet veraangenaamd heeft.
H ij bleef wel contact met Vlaanderen en de Vlaamse beweging houden, vooral met een fe lle  
Grootnederlandse groepering te Gent. V oor en in het begin van de tweede w ereldoorlog werd hij 
gegrepen door de idealen van Z w art F ro n t (later Nationaal F ron t) van A. Meyer. Door z ijn  vasthou
dend idealisme vervreemdde h ij nu niet alleen van z ijn  gemeenteleden maar ook van vrienden en 
verwanten.
Toch was het d itze lfde  idealisme dat de Duitsers huiverig deed staan tegenover Domela. Na het 
verdw ijnen van het Nationaal F ron t (1941) was het ook Domela klaar dat er van d it  D uitsland niets te 
verwachten viel.
De m oord door de S.D. op zijn  zoon in Groningen bracht hem d it  wel heel hard b ij en hij gaf van z ijn  
verontwaardiging zo krachtdadig b l i jk t  dat h ij onm idde llijk  gevangen genomen werd en in het Scholtens- 
huis terecht kwam . Daar toonde h ij zich groots en onverze tte lijk  en is h ij velen to t  steun en troos t ge
weest. Tenslotte heeft men hem naar Schierm onnikoog verbannen.

De waarde van d it  boek lig t vooral in de beschrijving van de gebeurtenissen in Vlaanderen tijdens de 1e 
w .o. Nog a ltijd  z ijn  er, zoals b ij een congres in Leuven in 1974 d u id e lijk  bleek, leemten in de 
geschiedschrijving over het activisme. De activ ite iten  van de Jong-Vlaanderen groep en hun rol in het 
activisme alsmede hun contacten met Nederland z ijn  du ide lijke r geworden, al b lijven er ook nu nog 
vragen over. Zo b.v. over de rol van F.C. Gerretson, diens contacten met de Duitse ambassade in Den 
Haag en de mogelijke financiële steun van Duitse zijde voor De Vlaamsche Stem. Het gedeelte na 1918 
had hier en daar wel wat beknopter gekund, b.v. over de studentencongressen, de Dietsche Bond en 
het volkshogeschoolwerk.
Nog een opm erking. Op blz. 63 w o rd t J. MacLeod, de Gentse professor en vriend van Domela in  het 
begin van de 1e w .o. als Duitsvijandig opgevoerd. M .i. is h ij a ltijd  al weinig pro-D uits geweest. Hij 
schreef in 1898 dat de Vlam ingen het moesten hebben van "o n tw ik k e lin g  van eigen k rach ten " o f 
anders werd het van de verfransing de ve rdu its ing" (zie Elias, Gesch. van de Vlaamse Gedachte, IV , 
321 (2e druk).
De rol van Domela in de Vlaamse beweging is in de 1e w .o . en zeker daarna die van een buitenstaander 
geweest. Een buitenstaander die zeker aanzien genoot, maar die toch niet in het centrum  stond waar 
de beslissingen vielen. O ok de figuren waar h ij contact mee had stonden hoe overtuigd G root- 
nederlands ook — o f ju is t daarom? — in de zijlin ies van de Vlaamse s trijd .
Maar het is goed dat het lich t ook eens valt op de perifere figuren in de beweging en het m aakt het 
boek er n ie t m inder leesbaar om . P. van Hees.
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B' van Wakeren en H. van Galen Last, K ron iek, deel 3 mh f 23,25; deel 3 vh f 24 25- deel 4 m f 20 -  
U itg. W olte rs /N oordho ff, Groningen.

In een bespreking van de eerste delen van deze serie (Weekblad voor Leraren 28-4-1972 en K le io  13e 
jaargang (1972), no. 12, p.636) moest Ik helaas to t de conclusie komen dat deze boeken didactisch en 
inhoude lijk  niets nieuws boden. Wél vond ik (en vind ik nog) dat boeken erg u itbund ig , hoewel niet 
a ltijd  functioneel z ijn  geïllustreerd.
Hoe is het nu m et de bovengenoemde delen?
Het is du ide lijk  dat de eenmaal ingeslagen weg nog n ie t verlaten is. De fo rm ule  is gebleven: een beqrii- 
pehjke tekst, d ie mgedeeld is in korte  stukjes en dus "leerbaar” ; daarachter "vragen en opdrachten" 
die voor een groot deel reproductie f van aard zijn (d .w z . de s to f w o rd t "teruggevraagd") Vervolqens 
zijn  er naast een jaarta llen lijs tje  en een samenvatting na e lk hoofdstuk nog leesstukken m et vragen 
,-,! r^ V° ^ enn9JVan de 2elfw er^ zaam he id ". Die stukken zijn  meestal van verhalende aard waarschijn
lijk  bedoeld om de belangstelling te wekken o f de inleving te bevorderen, n ie t om de leerlingen m et de 
historische methode te laten kennismaken. Als belangstelling wekken voorop stond hadden de lees
stukken beter voor de leertekst geplaatst kunnen w orden; als inz ich t in de historische methode voorop 
staat hadden contrasterende teksten (en m et name bronnen) opgenomen moeten worden. Zo blijven 
de boeken hinken op twee gedachten: enerzijds w o rd t de trad itione le  leerstof aangeboden• anderzijds 
w o rd t gepoogd de belangstelling voor het vak te wekken zonder dat de leerlingen het kenmerkende van 
het historisch denken w o rd t geleerd.
Van een uitvoerige vakinhoudelijke  evaluatie zie ik af; ik  heb de indruk dat de samenwerking van de 
in itia tie fnem er van Wakeren m et van Galen Last de boeken inhoude lijk  wel ten goede zijn gekomen 
althans w at de po litieke  geschiedenis be tre ft. De cultuurgeschiedenis ontaardt toch weer zoals zovaak 
in een opsomming van namen, zoals u it het volgende c itaat b l i jk t :  "De schilderkunst beleefde een gro
te bloei m et Paul Klee en de zg. Parijse School, waartoe de Fransen Matisse, D u fy  en Bonnard even
goed behoren als de Spanjaard Picasso" (deel 3 vh, p. 119). Merkwaardig is dat in het zo ru im  geïllu 
streerde boek afbeeldingen van wark van deze kunstenaars ontbreken, waardoor bovenstaande opsom
m ing helemaal zinloos w o rd t. Ook is het vreemd dat in het register vaak de namen van die kunstenaars 
waarvan wel werk is opgenomen ontbreken (b.v. M onet, Manet, W interhalter, Delacroix) te rw ijl 
andere weer wél werden opgenomen, (b.v. van Gogh en Gaugin).
De delen 3 vh en 3 mh zijn voor een groot deel aan elkaar ge lijk ; er z ijn  hier en daar w a t beperkingen 
en vereenvoudigen in het 3 mh deel te constateren. Bovendien d ien t vermeld te worden dat het 3 vh- 
deel m et 1815 begint en het 3 mh-deel m et 1848.
Het 4 m-deel bevat eindexamenstof. Men beperkt zich n ie t to t "de laatste halve eeuw ", zoals de mees
te schoolboeken, maar gaf ook enkele (5) "b ijzondere  onderw erpen", n .l. Bloei en ondergang van het 
Romeinse R ijk ; De Chinese wereld; De wereld van de Islam; Thorbecke en zijn tijd  en: Kolonisatie en 
dekolonisatie van A frika . H ie ru it kan de leraar kiezen; ook kan de leerling m et behulp van de opgege
ven lite ra tu u r het onderwerp verder uitd iepen. O f dat daarmee voor Mavo-leerlingen a ltijd  m ogelijk 
is waag ik te be tw ijfe len . Ik dacht dat het beter was de leerlingen vanu it opdrachten m et een onder
werp te laten werken. Deze ontbreken helaas. Zo zullen de meeste "w e rks tu kke n ", die m et behulp 
van d it  boek worden gemaakt wel weer overschrijfstukken worden.
De "laatste halve eeuw " is gegroepeerd rond personen als Lenin, Gandhi, C hurch ill, H itle r. D it is voor 
de leerlingen n ie t zo gek; in historisch en didactisch opz ich t z itten daaraan wel w at bezwaren (zie 
m ijn  artike l "Personalisering" in het geschiedenisonderwijs? Duitse k ritie k  op Roth en Küppers" in 
K leio, 15e jaargang (1974), no. 12, p. 933-937). In e lk geval hebben de schrijvers de haken en ogen 
die aan personalisering z itten  m .i. n ie t voldoende onderkend.
Wat de examenstof voor havo en vwo be tre ft: het lig t voor de hand te veronderstellen dat daarvoor 
de boekjes van Van Galen Last bedoeld zijn (Van Serajevo to t H irosjim a; Op zoek naar de vrede en: 
Van Nietzsche to t nu), die b ij dezelfde uitgever verschenen z ijn . Wel is het vreemd dat de boekjes in 
methodisch opz ich t e igenlijk n ie t op de deeltjes van "K ro n ie k "  aansluiten. Een "marriage de raison" 
op instigatie van de uitgever?

Concluderend:
de boekjes z ijn  prachtig geillustreerd; de illustraties zijn n ie t a ltijd  functionee l;

-  de tekst is eenvoudig gehouden: gem akkelijk leerbaar;
het schetsen van een overzicht stond voorp. Daardoor is (in d it  korte  bestek) veel in form atie
opsommerig en oppervlakkig geworden.i
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de bedoeling van de leesteksten is ondu ide lijk ; zij geven geen inleiding to t de historische 
meth ode;
vragen en opdrachten zijn voornam elijk reproductie f van aard;
gespecificeerde opdrachten voor werkstukken ontbreken in het 4 m-deel; de onderwerpen
lenen zich voornam elijk voor klassikale behandeling;
de gevaren van personalisering (deel 4 m) werden te weinig onderkent.

J.G. Toebes

Gerard Rutten, M ijn  papieren camera. Bussum 1976.

Rutten heeft in d it  boek op levendige w ijze de herinneringen aan zijn  veelbewogen carrière opgetekend. 
Soms is z ijn  s tijl iets tè levendig, te theatraal ook. De chronologie van zijn belevenissen is niet a ltijd  
volledig te vo lger. Het b li j f t  echter een boeiend verslag van een avontuurlijk  leven.
Begonnen als tekenaar en ontwerper van affiches geraakte Rutten na enige tijd  verbonden aan het 
Vlaamse volkstoneel. Na allerlei avonturen met theatergezelschappen ko m t hij naar Berlijn , waar hij 
filmen leert in de UFA-studio's. Terug in Nederland maakt hij ondanks veel tegenslag twee succesvolle 
films, "D ood  W ater" en "R u bb e r". We zijn  dan al in de jaren dertig, wanneer Rutten een aanstelling 
bij de U FA  k rijg t, maar daar n iet slaagt omdat z ijn  scenario's door de Nazi-leiders worden afgekeurd. 
In het begin van de oorlog v luch t h ij op avontuurlijke  w ijze via Spanje en Portugal naar Londen. Hij 
w o rd t er medewerker van Koningin W ilhelm ina; h ij zal d it  to t na de oorlog to t aan haar aftreden b lij
ven. In de naoorlogse jaren maakt hij nog enige films, waarvan sommige, o.a. "Sterren stralen overal", 
een succes blijken te zijn. De laatste bladzijden in het boek spreken over nieuwe film plannen die in 
Israel zullen worden on tw ikke ld .
Wat kan de geschiedenisleraar met d it  boek doen? Allereerst moet h ij het lezen, w ant het is een leuk 
boek. Het z it vol anecdotes en typeringen over belangrijke en reeds vergeten mensen. Het geeft veel 
over het culturele leven in de interbellaire periode, n ie t alleen in Nederland, maar ook in Berlijn en 
Parijs. De Londense periode is eveneens interessant. De tijd  na 1948 is misschien m inder boeiend, al 
zijn er nog wel enige aardige verhalen over de vaderlandse film w ere ld.
Er kan in deze materie ook een mooie scriptieopdracht z itten : de geschiedenis van de Nederlandse 
film - o f enige aspecten ervan. De mémoires van Rutten, de V r ij Nederland bijlage van 5-4-1974 en 
enige afleveringen van de vaderlandse film bladen Scoop en F ilm fan kunnen voldoende materiaal bie
den.

S. Vellenga.

Leon Garfield, De w onderlijke  geschiedenis van Adelaide Harris (the strange affa ir o f Adelaide Harris). 
Geautoriseerde vertaling door Tine Leiker. 155 biz. Uitgever: Leopold-Den Haag. Prijs f 17,50.

Een boek, w aaru it ik geen enkele didaktische tip  zou kunnen destilleren, maar dat ik toch van harte 
kan aanbevelen.
D it nieuwste werk van de bekende auteur van jeugdboeken heeft weliswaar een zeer ingewikkelde in 
trige, maar de gebeurtenissen zijn zo hartveroverend beschreven, dat lees-plezier verzekerd is.
De turbulente verwikkelingen kondigen zich op de allereerste bladzijden al aan. Door o rig ina lite it en 
komische effecten houden ze de lezer meteen in de ban, al is de kans aanwezig dat h ij soms het spoor 
bijster raakt.
Ook de Kleio lezer mag het rustig b ij de hand houden. Er z ijn  slechtere mogelijkheden denkbaar om 
zich al lezend te amuseren. Bovendien is een collega, de 18e eeuwse classicus James Brett, een der hel
den van het verhaal.
Dat elke tijd  zijn specifieke educatieve problemen kende w o rd t al spoedig du ide lijk : "E r  restten nog 
tien m inuten en meneer Brett worstelde verder met de gebruiken van de oude Spartanen. Een d ikke 
jongen op de achterste rij zat echt te slapen met z ijn  mond open. Meneer Brett voelde lust er een p rop 
je in te m ikken, maar dat deed hij n iet. De dikzak was op school intern, een kostjongen waarvoor ne
gentig pond per jaar betaald werd en die zodoende'evenveel waard was als drie dagleerlingen."
Hoopvol kan het ons stemmen, dat inleving in het verleden voor de leerlingen een bron van inspiratie 
kan zijn. De werkvormen van M r. Brett bleven beperkt to t de simpele verte lling. Maar het w oord ver
mag veel!
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"K le ine  k indertjes ," herhaalde meneer B re tt, zo zacht en gevoelig als hij maar kon, "heel kleine k inder
tjes, die zwak o f gebrekkig waren, werden door hun ouders in het gebergte te vondeling gelegd".
En zo zet hij twee van zijn  m inst belovende leerlingen, Harris en Bostock, onbedoeld aan to t een recon
structie van d it  klassieke cultuurfenom een. Z ij deinzen er n ie t voor terug de kleine Adelaide op de k r i j t 
rotsen te deponeren. Hun sluwe hoop is gevestigd op de vossen, die toen in grote aantallen in d it  ruige 
stukje A lb ion  huisden. Z ij zouden toch n ie t de minderen zijn  van de w olvinnen, die ons u it  de Oudheid 
zo bekend geworden z ijn !
Maar het loop t anders. . . Hoe anders?
Het zou te veel bladzijden van d it  tijd s c h rift vergen om da t u it  de doeken te doen. Vermeld zij slechts, 
dat m oord- en drankzucht, haat en liefde, vier van de vele pijlers z ijn , waarop de reeds do lle r w orden
de geschiedenis is gebaseerd. Een indringende k ijk  in de Engelse samenleving twee eeuwen geleden 
w o rd t daardoor onm ogelijk .
Eén figuu r mag n ie t onvermeld b lijven : de heer Selwyn Raven, detective van professie. "Verdenking 
was hem een tweede natuur, een eerste had h ij n ie t" . Geen v ro lijk  levenskunstenaar, deze voorloper 
van Sherlock Holmes. "H ij was n ie t iemand, die z ijn  tijd  verspilde aan kleine vergrijpen. H ij lie t ze lie 
ver zwellen en rijpen, to td a t h ij ze doo rp rik te  en het vu il er u it  lie p ".
In de on tknop ing  speelt h ij een belangrijke, maar bizarre ro l.
V oo r B re tt brengt die hoop op betere tijden. V oo r Harris en Rostock een vaderlijke tuchtig ing, u itge
voerd m et a ttribu ten , die de rol van het m ilieu in de opvoeding onderstrepen. Oud-kapite in Bostock 
hanteert de m arlpriem  en vader Harris, "d ie  over het geheel een man van meer cu ltu u r was", m aakt ge
bru ik  van het in leer gevatte tweede deel van Harvey's "B loedsom loop".
Een gebeurtenis, door illu s tra to r D ick de Wilde even tre ffend in beeld gebracht als vele andere essen
tiële gebeurtenissen. Geen "w e rk -b o e k" in de klas, maar wel een alleraardigst boek om u it  te lezen. Als 
dat genre een plaats in uw  leerlingenbibliotheek k rijg t, m oet aanschaffing zeker overwogen worden.
De slimme lezertjes zullen door de vele woordspelingen en grappige conclusies misschien nog meer 
smullen dan hun argelozere collega's.
Maar hope lijk  z ijn  ze geen van allen bevatte lijk voor de grimmige levensfilosofie van de kleine Harris: 
" In  de natuur is geen waarheid, Bosty, en dat is onze maatstaf. Alles m oet zich verbergen om te ku n 
nen overleven. Waarheid in de w ildern is betekent plotselinge dood, en waarheid thuis is n ie t veel be
te r" . . .
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W A T'N  LEVEN! 1

Mannen en vrouwen in de middeleeuwen, lu id t de ondertitel van d it p ittig  
werk dat a.h.w. is uitgegroeid to t een encyclopedie van de sexuele gedragin
gen van beider kunne, jong en oud, leek en geestelijke, door de eeuwen heen, 
hoofdzakelijk tijdens de z.g. 'preutse' middeleeuwen.
Een indrukwekkend arsenaal van historische citaten -  een uitgebreide b ib lio 
grafie werd als bewijs achteraan bijgevoegd -  zet het spiritueel betoog van 
Roger Linskens telkens opnieuw kracht bij.
Wij fladderen als een vlinder in carpe diem-stijl van het ene onderwerp naar 
het andere.
Wat 'n leven is dan ook niet geschikt voor lezers met een donkere bril: de an
deren zullen ervan genieten als van een felgekleurde schelmenroman.

WAT 'N LEVEN! 2

Steden en huizen, eten en drinken in de middeleeuwen

Op dezelfde lichtvoetige toon richt R. Linskens nu de schijnwerper op het 
milieu van de middeleeuwse mens: de steden met hun vuile straten en stegen, 
het brallende straatleven,de winkelsen taveernen;de woningen het interieur, 
de verwarming en verlichting en de strijd tegen de middeleeuwse Triple A llian 
tie van vlo, vlieg en wandluis, de eet- en tafelgewoonten . . . Was er toen 
reeds pollutie? Wat deed men met het huisvuil? Hoe maakte men vuur aan? 
Kende men al gaar koks? Welke soorten brood en bier werden verbruikt? 
Hoe en wat at men en hoeveel dronk men? . . .  Je kunt er zelfs middeleeuwse 
recepten in aantreffen om bij een etentje thuis u it te proberen.

dnb-paperback, f 23,90 per deel

Ik wens te ontvangen via boekhandel

  ex. Wat een leven deel I è f  23,90

  ex. Wat een leven deel M a f  23,90

Deze bon inzenden aan Uw boekhandel o f in enveloppe, zonder postzegel 
aan:
S.U.D. Antwoord nr. 28, Etten-Leur (N.Br.)

Naam: ............................................................................................................................

Adres: ............................................................................................................................

Woonplaats: ..................................................................................................................
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