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dr P.F.M. Fontaine 
CONCENTRISCHE KOHLRAUSCH

Een van de vroegste boeken over geschiedenisdidaktiek is dat van Friedrich 
Kohlrausch in 1818 1). De man zelf was in zijn tijd  een beroemdheid in duitse 
onderwijskringen, maar is thans zo goed als helemaal vergeten 2 ). Laat me daarom 
vermelden, dat Friedrich Kohlrausch in 1780 is geboren, als zoon van een dominee; 
na het bezoeken van de Hoffschule te Hannover werd hij als negentienjarige inge
schreven aan de theologische facu lte it van de Universiteit van Göttingen, maar 
afgestudeerd is hij niet. Van 1802 af is hij werkzaam geweest als huisleraar van de 
welgestelde graaf Baudissin, van wiens vele relaties op wetenschappelijk en cultureel 
gebied (Baudissin heeft naam gemaakt als Shakespeare-vertaler) ook de jongeman 
heeft geprofiteerd. In 1804/5 onderging hij te Berlijn de persoonlijke invloed van 
Fichte en A.W. Schlegel, later in 1808 te Göttingen die van de beroemde paedagoog 
Herbart, en ook had hij ontmoetingen met Voss, Wieland en Goethe. Dertig jaar oud 
nam hij een middelbare school in Barmen over, trachtte daar het onderwijs te
hervormen, schreef leerboeken op het gebied van geschiedenis; daarna kwam hij in 
1814 aan het hoofd van het lyceum te Düsseldorf. Van 1818 af was hij in
overheidsdienst, eerst tw aalf jaar als hoofd van het gehele voortgezet onderwijs in de
Pruisische provincie Westfalen, ten slotte sinds 1830 voorzitter van het Schulkol- 
legium van het kon inkrijk  Hannover. In die functies heeft hij met kracht de
opkomst van het gymnasium gesteund. Hij overleed in 1865.

Door de goede zorgen van de amsterdamse UB werd ik  in staat gesteld kennis te 
nemen van zijn d idaktiekboek, waarover ik hier een en ander w il meedelen, daar het 
in Nederland niet aanwezig is (ik kreeg het u it de Universitats- und Landesbibliothek 
in Hal Ie, Saaie, DDR), ' t  Is maar een klein boekje, dat in zijn  92 bladzijden 22 
'sinnentstellende' drukfouten bevat, welke men blijkens een mededeling achterin vóór 
het lezen d ient te verbeteren. Wat helaas in paedagogicis en didacticis niet al te vaak 
voorkom t, de schrijver is een uitstekend stilist, die, in een lich t eufore stijl welke 
haar oorsprong vond in die van Goethe en Hölderlin, en die men ook aantreft in het 
werk van Pestalozzi, Herbart en Wagenschein, met gloed p le it voor zijn denkbeeld. 
Het is een woord u it de tite l, nl. 'S tufenfolge', dat al aanduidt wat dat denkbeeld is,
nl. niets meer o f minder dan een concentrische methode. Het boekje gaat dus over
een oerdidaktisch punt, over een (o f het) beginsel van stofverdeling. Kohlrausch' 
school is de 'gelehrte Schule' het welbekende duitse gymnasium, met in de laagste
klasse leerlingen van tien a e lf jaar, en in de hoogste leerlingen van achttien,
negentien jaar. Het achtjarige gymnasium van 1818 is echter n iet tevens een achtklas- 
sig gymnasium, het te lt nl. zes klassen. Naar de tran t van de oude latijnse school
zijn de beide hoogste klassen (II en I) begroot op maximaal twee leerjaren elk, maar
de vlugste leerlingen kunnen over die twee klassen in totaal drie jaren doen, zodat 
hun schoolloopbaan geen acht, maar zeven jaar duurt. Kohlrausch vind t dat er in elk 
jaar v ijf  o f zes wekelijkse lesuren voor geschiedenis en aardrijkskunde samen moeten 
zijn, met meer geschiedenis dan aardrijkskunde, maar deelt niet mee hoeveel uur er 
werkelijk ter beschikking stonden. Hij voorziet dan een leergang van drie cyclussen 
(cursussen), die — heel in ' t  ko rt — zo u itz ie t:
cursus 1 in klas 6 en 5, dus in totaal twee jaar, aanvangsleeftijd minimaal tien jaar;
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cursus 2 in klas 4 en 3, ook in totaal twee jaar, aanvangsleeftijd minimaal 12 jaar; 
cursus 3 in klassen 2 en 1, duur in totaal vier (drie) jaar, aanvangsleeftijd minimaal 
14 jaar.

Maar vóór hij zijn beginsel laat werken spreekt Kohlrausch zich u it over het doel 
van het geschiedenisonderwijs: het brengt de leerlingen to t het bewustzijn van het 
mens-zijn in zichzelf. Dat is dus, om met Glöckel3) te spreken, een 'a n tro p o lo g i
sche' doelstelling. Kohlrausch vind t dat zijn tijd  zeer onhistorisch is, omdat ze zich 
aan het rationele heeft overgegeven; de school is het laatste toevluchtsoord van de 
geschiedenis geworden. Daar moet het onderricht in de geschiedenis het m iddelpunt 
van de 'Gemutsbildung' zijn, de omgang met het verleden zal de leerling bevrijden
van de banden met het heden. Overal zal hij het zuiver menselijke, het waarachtig
grote, goede en schone, van het bedrieglijke leren onderscheiden: zo krijg t hij een 
norm voor zijn leven, nl. het geloof aan het bestaan van de goddelijke Voorzienig
heid. Kohlrausch zoekt het doel dus buiten de geschiedenis zelf, hier slu it hij zich 
aan bij de oude lutherse gedachte van Melanchton, Peucer, Sleidanus, dat de heer
schappij Gods in de geschiedenis kenbaar is. Maar tegelijk openbaart zich de roman
tische onvrede met een al te redelijk, daardoor eenzijdig (Kohlrausch zegt zelfs:
willekeurig) heden. De geschiedenis moet daarom aanvulling bieden: zij is immers een 
'krachtig voedsel'. Waarom de leergang nu concentrisch verlopen moet, dat is voor de 
schrijver blijkbaar vanzelfsprekend; hij zegt alleen maar, dat geschiedenis nu eenmaal 
een van die onderwerpen is, die men meermalen doornemen moet om ze to t eigen 
geestelijk bezit te maken.

Het is welbekend, dat het bijzonder m oeilijk is een sleutel te vinden met behulp 
waarvan men de stof over twee o f meer cursussen verdelen kan. In feite is daardoor 
tegen het eind van de negentiende eeuw de concentrische beweging m islukt en van 
een slechte reputatie voorzien. De verdeelsleutel die Kohlrausch hanteert is: biogra
fisch (personen in het m iddelpunt) - ethnografisch (volken in het m iddelpunt) - 
cultuurhistorisch (mensheid, menszijn in het m iddelpunt). Men ziet hoe Kohlrausch 
heel d ich t in de buurt b li jf t  van Waltraut Küppers4 ), als zij onder de geschikte 
('a ffine ') stoffen voor de lagere klassen ook noemt het concrete, persoonlijke en 
biografische en als meer geschikt voor de hogere klassen het abstracte van bijv. 
staatsvormen (die Kohlrausch heel u itd rukke lijk  een hoofdelement van de cu ltuu r
geschiedenis noemt en die hij met leerlingen van zeventien, achttien jaar grondig 
bespreken w il); Wij zouden zijn verdeelsleutel wel een 'psychologische' kunnen 
noemen, en in zekere zin ontpopt Kohlrausch zich als een voorloper van de 
'psychologie van het geschiedenisonderricht'. N atuurlijk  valt ook hij onder de globale 
verdeling door Von Friedeburg en Hübner5 ), omdat hij met 'personaliserend' onder
rich t w il aanvangen en omdat zijn 'ethnografische' eenheden, de volken, de trekken 
vertonen van 'anthropom orfe collectiva', zeker als we horen dat ze 'jedes gleichsam 
wie ein Mann' zijn en 'ihre Gesamtkraft durch Thaten und Werke' bewijzen. En de 
twee aanklagers van het geschiedenisonderwijs6) zouden natuurlijk  zijn verdediging 
niet aanvaarden, dat hij ten slotte u itkom t bij het algemeen menselijke van de 
cultuurgeschiedenis, omdat — zouden zij althans zeggen — de leerlingen dan al zo 
misvormd zijn, dat ze er het ware p ro fijt niet van hebben. Ik voor m ij echter hecht 
er wel degelijk waarde aan, dat een zo ervaren onderwijsman als Kohlrausch, die zelf 
ook geschiedenis heeft gegeven, deze werkwijze aanbeveelt.
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A anm erke lijke  overeenstemming m et het aardrijkskunde-onderw ijs l i jk t  hem zo 
belangrijk , da t h ij beide vakken in de lagere klassen in één hand w il zien. De kaart 
is een onon tb ee rlijk  hu lpm idde l, de leerlingen dienen steeds het nodige te weten 
om tre n t de landstreken, waar het aan de orde zijnde deel van de geschiedenis zich 
afspeelt. V oorts  is er het fe it  dat op het gymnasium veel meer dan de h e lft van de 
t i jd  aan la tijn  en grieks w o rd t besteed, waarvan weer een heel g roo t deel aan het 
lezen van klassieke auteurs, dus ook van klassieke h is to ric i, en nu is het de vraag
hoe deze hulp ' t  best voor het geschiedenisonderricht geb ru ik t kan worden. Als ' t
maar m ogelijk  was dat de auteurs in die volgorde gelezen zouden w orden waarin ze
voor het geschiedenisonderricht belangrijk  z i jn  Maar ja, zo gaat ' t  n ie t, kan ' t

nie t gaan, om dat dan de m oe ilijks te  voorop  zouden kom en. Bovendien zou men dan 
eerder met grieks dan met la tijn  m oeten beginnen, en al is daar w a t voor te zeggen, 
aldus Kohlrausch, het gebeurt nu eenmaal n iet. Een ander bezwaar is da t in die 
klassieken zo het een en ander vo o rko m t w at n ie t d irec t to t  de zedelijke verheffing 
van de leerlingen zal b ijdragen; h ij va lt w at dat b e tre ft vooral over de Metam or- 
phosen van Ovidius, maar m aakt m inder bezwaar tegen bepaalde passages u it 
Homerus — m erkwaardig daar Plato bijv. ju is t daarom vond, da t Homerus afbreuk 
deed aan de góden, da t h ij hen in scabreuze situaties toonde. Desniettem in achtte 
Kohlrausch het toch maar beter een paar honderd verzen u it  beide epen weg te
laten. Bij de behandeling van het Oude Testam ent w il h ij ook zekere passages, die
h ij overigens — terecht — n ie t z in n e lijk  acht, schrappen, en wel om dat zulke jonge 
kinderen nog n ie t begrijpen kunnen waarom een en ander in het heilige boek is 
opgenomen.

De eerste cursus m oet dan m et het Oude Testam ent beginnen, om dat d it  als het 
ware 'das K indesalter der W elt' besch rijft; hoewel de auteur d u id e lijk  inz ie t da t het
Oude Testam ent geen geschiedenis in s tr ik te  zin geeft, acht h ij d it  geen bezwaar,
om dat de kinderen aldus leren de o n tw ikke lin g  van het mensengeslacht in een
religieus lic h t te zien. (In  een nawoord gaat de schrijver er u itvoeriger op in hoe de
docenten d it  gedeelte behandelen moeten. H ij w ijs t zowel de fundam entalistische 
opva tting  — de bijbel is overal le tte r lijk  te nemen — af als de 'poëtische ' — de b ijbel 
is niets anders dan oud-semitische lite ra tu u r —, te rw ijl h ij eveneens — avant la le ttre  
de Bultm ann — het 'on tm ytho log ise ren ' verw erpt, het 'be i der M ythe die historische 
Grundlage herausforschen und als den Kern des Ganzen w iedergeben'). In ieder geval 
m oet men b ij het begin beginnen, het hangt van de beschikbare t i jd  at hoe ver de 
behandeling voortgezet kan worden, lie fs t echter to t  en met David o f zelfs Salomo. 
Men heeft hier nog het voordeel van de biografische m anier van beschrijven. M erk
waardig is, dat Kohlrausch de behandeling ju is t daar w il laten eindigen, waar de 
S ch rift ook naar onze opva tting  meer 'h is to risch ' w o rd t, n l. in de t i jd  rond 1000 v.
C., als de ho fkron ieken , die het gebeuren soms van dag to t  dag volgen, aan 2 Sam.
ten grondslag worden gelegd. Vervolgens d ien t iets u it  de classici gelezen te w orden 
en vooral u it Homerus, n ie t de beide heldendichten com pleet, maar de meest
geschikte stukken (welke dat z ijn  geeft h ij in een lijs tje  aan). De m ethode die
aangeraden w o rd t is de 'epische': de leraar ve rte lt (o f leest voor). Oude Testam ent en 
Homerus noem t Kohlrausch 'voorbere id ingen ', die, b ij twee a drie  lesuren per week, 
in een jaar gereed moeten zijn.

In het v ijfde  (tweede) leerjaar m oet dan volgen: de voornaamste gebeurtenissen u it
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de wereldgeschiedenis, dus geen globaal overzicht, cursorisch doorgenomen. H ierb ij 
d ien t ook stevig gememoriseerd te worden. Een goed leerboek b li jk t  in die dagen 
nog niet voorhanden. M erkwaardig dat Kohlrausch dan al aanraadt w at later 
Biedermann, Peters, W ilmanns, Heimpel, Ebeling, Van der Meulen e.a. hebben aange
raden: op de samenhang ko m t het (nog) n ie t zozeer aan maar veel meer daarop, 
'dass eine jede (Anschauung) in sich selbst klar sey und dass sie zugleich in der 
rechten Ze itfo lge  bleibe' (blz. 43). Merkwaardig ook dat h ij het w oord  Anschauung' 
gebru ik t, daar veel later de exemplarische w erkw ijze  zal eisen, dat de leerlingen niet 
alleen weten, maar ook 'z ien '.

In ieder geval dienen behandeld te w orden Egypte, Fenicië en de aziatische rijken  
to t  Cyprus; als bron kan men Herodotus met z ijn  u itstekende verhalen gebruiken. 
Met Cyprus ko m t men op de oudere geschiedenis van Griekenland, waarbij de 
nadruk m oet vallen op de verschillen tussen Sparta en Athene. De rest van de 
griekse en de gehele romeinse geschiedenis kan men zeer snel doorlopen (w o rd t 
immers herhaald), slechts op enkele punten is een w at langer opon thoud  geoorloofd. 
De gang w o rd t vertraagd, als de 'oude Germanen' op het toneel verschijnen, w ier 
voo rtre ffe lijkheden  aan de hand van Tacitus' 'G erm ania ' breed worden uitgemeten. 
Daarna gaan we weer in dra f verder naar de volksverhuizing, waar we aangeland 
behoren te z ijn  vóór het kerstvakantie is. Overigens ook hier alles in hoo fd trekken ; 
men vergete echter Mohammed en de arabische veroveringen niet. Pas b ij. Karei de 
Grote en z ijn  r ijk  is weer enig rustig verw ijlen toegestaan. Hetzelfde geld t voor de 
kru istochten en voor een beschrijving van de middeleeuwse beschaving, lie fs t in de 
vorm  van een aantal pakkende scènes (Kohlrausch w ijs t hier op de bronnen: het 
lo o n t de moeite eens kron ieken ter hand te nemen! ). De middeleeuwse geschiedenis 
b l i j f t  verder e igenlijk  to t  D uitsland beperkt, to td a t in de v ijftiende  eeuw de u itv ind ing  
van het buskru it en de boekdrukkunst, de on tdekk ing  van A m erika  en het vinden 
van de zeeweg naar Indië en ten s lo tte  de re fo rm atie  de b lik  wat verder richten. 
Dan vo lg t de dertig jarige oorlog. Inm iddels is het eind mei en hebben we nog twee 
maanden voor de rest (maar dat is in 1818 nog maar anderhalve eeuw! ). Men 
beperke zich hier zo veel m ogelijk : w ie Lodew ijk  X IV , Karel X II en Peter de Grote, 
Marlborough en prins Eugenius van Savoie, Frederik de G rote en Maria Theresia, 
Engelands zeemacht en Cook, de amerikaanse vrijhe idsoorlog , F rank lin  en 
Washington, enigszins heeft geschilderd en een 'o u tlin e ' van de franse revolutie  heeft 
gegeven, die mag tevreden zijn.

In de vierde (onze derde) klasse begint de tweede rondgang, eveneens van twee jaar. 
Het eerste deel ervan om vat een grondige behandeling van de oude geschiedenis, te 
beginnen omstreeks 50 v. C., waarbij nu van het biografische m oet worden afgezien 
en de volken behandeld als eenheden, als 'Massen von K ra ft ',  zodat thans ook 
cons ititu ties , standen, po litieke  strom ingen aan de orde gaan komen. D it mag een 
jaar in beslag nemen, voor grieken en romeinen elk een ha lf jaar. In de vierde klasse 
vo lg t dan een diepgaande behandeling van de duitse geschiedenis, iets waar to t  zijn  
t i jd  — zegt Kohlrausch — veel te weinig aandacht aan is geschonken. Moet men dan 
a tlijd  'den teutschen Knaben m it frem den Speisen nahren'? En dan ko m t een 
argument, dat ook b ij ons, b ij het invoeren van de semiconcentrische methode een 
grote rol heeft gespeeld, het argument nl. dat veel leerlingen na deze klas de school 
verlaten. Geef hun dan eerst nog duitse geschiedenis, welke Kohlrausch als b ijzonder
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'vormend' beschouwt ('ihn  — de leerling — durch seine Berührung m it immer neuer 
K ra ft e r fü llt ': het is bijna mystiek! ). Men heeft er een heel leerjaar voor.

De schrijver w il dat de grote gedenkdagen van 1813-1814-1815 passend herdacht 
worden. Nooit mogen de leerlingen vergeten wat die dagen voor hen betekenen. Op 
zulke dagen, bijv. de verjaardagen van Waterloo en Leipzig moet de hele ochtend aan 
het ophalen van de gebeurtenissen besteed worden, waarna 's middags vrij. Waar heb 
ik iets soortgelijks gehoord? En waar is er ook zo weinig van terecht gekomen?

Voor de derde en laatste rondgang staan nog de drie a vier leerjaren van de klassen 
1 en 2 ter beschikking. Hier moet men beginnen met de geschiedenis van de 
europese volken sinds de middeleeuwen. De klemtoon moet vallen op de leidende 
ideeën waarnaar men huis en staat, mens en volk geordend heeft, men zou dus 
kunnen zeggen: op het 'po litieke ' (niet op het 'd ip lom atieke '). T o t slot maakt men 
dan nog één grote rondgang door de hele geschiedenis, die Kohlrausch dan noemt 
'algemene cultuurgeschiedenis : de b lik  w ord t gericht op de 'innere Entwicklungen 
der Menschheit': wetenschap en kunst, uitvindingen en ideeën. Wat men precies doen 
moet hangt hier van af o f er op de school ook griekse en romeinse literatuurgeschie
denis of/en een korte cursus geschiedenis van de filosofie  w o rd t gegeven en of in het 
godsdienstonderricht een en ander u it de geschiedenis van kerk en relig iosite it w ord t 
gegeven. Veel beter echter is het, als de geschiedenisleraar alles in eigen hand kan 
houden.

Het spreekt vanzelf, dat Kohlrausch p le it voor iets wat naar zijn mening nog komen 
moet: de concentrische methode, maar er nog niet is (en er noo it gekomen is ook). 
Z ijn  grondidee heeft dus onze dagen niet gehaald. Maar wel verschijnt hij als een 
vroeg pleiter voor de noodzaak van vaderlandse geschiedenis (tegen de overheersing 
van de klassieke geschiedenis toen en een domineren van de wereldgeschiedenis nu) 
en als voorloper van de exemplarische methode.

NOTEN

1) F riedrich Kohlrausch, Bemerkungen über die S tufenfo lge des G eschichtsunterrichts in den 
höheren Schulen. Besonders abgedruckt aus dem Handbuche fü r Lehrer zu den Geschichten 
und Lehren der heiligen S ch rift alten und neuen Testaments. Halle und Berlin, 1818. 92 
biz.

2) a rtike l van K. Hammel, s.v. Kohlrausch in A llgem eine Deutsche Biographie X V I, blz. 
450 /2 , Leipzig 1882; noo t van E. Höjer, s.v. Kohlrausch, in Lex ikon  der Padagogik, II, 
b lz. 458, Herder 1970, neue Ausgabe, en enige zeer terloopse vermeldingen in dr. 
F reidrich Paulsen, Geschichte des gelehrten U nte rrich ts  auf den deutschen Schulen und 
Universitaten vom Ausgang des M itte la lte rs  bis zur Gegenwart. II . Berlin-Leipzig 19213 
(photomechanischer Nachdruck 1965).

3) Hans G löckel, G eschichtsunterricht. serie: D idaktische Umrisse. Bad H eilb runn, 1973, blz. 
45 /7 .

4) W altraut Küppers, Zur Psychologie des Geschichtsunterrichts. Eine Untersuchung über 
Geschichtswissen und Geschichtsverstandnis bei Schülern. Abhandlungen zur padagogischen 
Psychologie. S tu ttga rt z.j. (1961).

5) Ludw ig von Friedeburg en Peter Hübner, Das Geschichtsbild der Jugend. serie: Ü berb lick 
zur w issenschaftlichen Jugendkunde. Band 7. München 19702 (19641); deze aanval is 
B ildung2 , herausgegeben von F riedrich J. Lucas. S tu ttga rt 1972. Men zie ook de conclusies van 
Gerhard Wiesemüller, U nbewaltigte Vergangenheit — überwaltigende Gegenwart? Vorstellungen 
zur Zeitgeschichte bei Schülern des 9. Schuljahres verschiedener Schulform en. serie: Anm er- 
kungen und A rgum ente 5. S tu ttga rt 1972, blz. 203/7.
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6) Voor o lie  op de wonde zorgen Glöckel o.c. blz. 133/5 en drs. J.G. Toebes, 'Personalise- 
ring' in het geschiedenisonderwijs? Duitse k r itie k  op R oth en Küppers. in: K le io  X V , 12 
(dec. 1974), blz. 932/7.
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dr P.F.M. Fontaine
M ISLU KT GESCHIEDENISONDERWIJS?

Ik hoop van harte, dat elke Kleio-abonné het instructieve artikel van Toebes over 
'personalisering in het geschiedenisonderwijs?' heeft gelezen1). Ik hoop trouwens 
ook, dat hij gelegenheid vind t ons, zoals hij ons onder enig voorbehoud belooft, nog 
wat meer over zijn leerpsychologische onderzoekingen mee te delen. In dat artikel 
beschrijft hij hoe de leerpsychologische theorieën inzake geschiedenisdidaktiek van 
Roth en Küppers in West-Duitsland sterke kritiek  hebben opgeroepen, en hij vermeldt 
daar uitvoerig het boekje van Von Friedeburg en Hübner2). Op dat boekje en op 
dat van Bergmann3) heeft hij zelf echter ook kritiek . Gelukkig maar, want als men 
Von Friedeburg-Hübner leest, zou men, mocht men toevallig toch al in een wat 
sombere stemming zijn, gemakkelijk to t de conclusie kunnen komen, dat het 
geschiedenisonderwijs, zoals het nu is, maar beter afgeschaft kan worden, o f het
moest van de fundamenten af totaal veranderd worden.

In d it verband lijk t  ' t  me nuttig  te vermelden, dat ook in de Bondsrepubliek de 
krachtige uitspraken van de twee auteurs evenmin goedschiks aanvaard worden,
getuige de passage die Hans Glöckel daaraan w ijd t in zijn uitmuntende boek 
'Geschichtsunterricht' (Bad Heilbrunn, 1973, serie: Didaktische Grundrisse). Glöckel 
zegt, dat de kritiek  op de fasenleer (Roth, Küppers) slechts ten dele ju ist is. 
Iedereen weet, dat leerlingen niet ineens to t een volledig begrip van de geschiedenis 
komen. Het mag waar zijn, dat de fasen geheel o f gedeeltelijk geconditioneerd 
worden door de aard van de maatschappij waarin de kinderen leven, maar die 
maatschappij is nu eenmaal zo, ook al wenst men nog zo vurig dat ze anders was. 
Wanneer Roth en Küppers bijv. overigens niet zeer wezenlijke verschillen tussen
jongens en meisjes met betrekking to t  het leren van geschiedenis opmerken, dan kan 
men natuurlijk , als men dat w il, die verschillen afleiden u it de 'rolverwachtingen', die 
de maatschappij van jongens en meisjes heeft, welke rolverwachtingen de kinderen 
dan al heel vroeg gaan vervullen, en men kan die verwachtingen van de maatschappij 
helemaal verkeerd vinden, maar die laatste opvatting is net zo goed een uitvloeisel
van een ideologie als de verwachting van de maatschappij dat is, en over beide
ideologieën kan men dan eindeloos discussiëren. Intussen b li jf t  echter het fe it dat 
meisjes zich over het algemeen wat minder voor geschiedenis interesseren dan jongens 
en er minder van weten. Overigens tre k t Glöckel hier de conclusie u it, dat ons 
geschiedenisonderricht blijkbaar wat meer op jongens dan op meisjes is afgestemd en 
dat dat niet zo moet blijven.

Als de 'fasen' van de ontw ikkeling zo weinig betekenen, moet men dan niet veel
eerder met het geschiedenisonderwijs beginnen en van de leerlingen veel hogere 
prestaties verlangen, om de anthropologsche 'voorwaarden' te veranderen? Het is 
tegenwoordig mode individuele aanleg o f begaafdheid voor weinig o f niets te achten 
en alles te verwachten van leren, vooral van 'sociaal leren'. Het is waar, dat het 
vermogen om te leren door het onderwijs aanzienlijk vergroot kan worden, maar 
evenzeer staat vast, dat d it niet eindeloos kan geschieden. Het is ook waar, dat ons 
geschiedenisonderwijs in sterke mate bepaald w ord t door onze cu ltuur, maar die 
cu ltuur is nu eenmaal gegeven en men kan haar ter w ille van beter geschiedenis
onderricht niet zo maar even veranderen. Ook het rijpingsproces is sterk afhankelijk
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van de manier waarop onze cu ltu u r het opvat, maar, al kan men het beïnvloeden, 
to taa l veranderen kan men het niet. Zo la n g 'h e t tegenbewijs n ie t is geleverd — en 
het is nog n ie t geleverd — lopen we gevaar, dat, als we te vroeg, b ijv . b ij elf- o f 
tw aalfjarigen, met generalisaties en abstraheringen beginnen, we als resultaat n iet 
anders krijgen dan verbaal schijnweten en onrijpe  (voor)oordelen — om maar n ie t te 
spreken van de kans dat de kinderen voorgoed een hekel krijgen aan het te m oe ilijke  vak.

Het is zeker waar, dat het geschiedenisonderwijs beter kan zijn . De al te snelle to ch t 
door de 'hele geschiedenis', die m et name de sem iconcentrische methode eist, le id t 
to t  veel ordeloos weten en to t  wein ig begrijpen. Een remedie is de 'exemplarische 
m ethode', maar deze vereist dat men lange t i jd  aan een onderwerp besteedt; dan zou 
het inderdaad m ogelijk  z ijn , da t men de kinderen ingew ikkelde verbanden laat 
begrijpen en hen op grond van bijv. veel teksten ten s lo tte  to t  enkele algemene 
conclusies laat komen. Maar deze w erkw ijze  gaat steeds ten koste van andere sto f, 
om dat men nu eenmaal n iet tegelijk  het een en het ander kan doen, en dan mogen 
Von Friedeburg en Hübner zich er n ie t over beklagen, dat de leerlingen zo weinig 
weten (zo weinig fe itenkennis hebben).

Ten s lo tte : Von Friedeburg en Hübner gaan u it  van een m aatschappij-kritisch stand
punt. Dat is hun goed recht, maar waarom is d it  m inder eenzijdig dan het s tandpunt 
van het 'personaliserende geschiedenisonderricht'? Toebes w ijs t er op, dat z ij hun 
eigen geschiedopvatting n iet e xp lic ie t uiteen zetten. Is deze dan even vanzelfsprekend 
als de axiom a's van het gangbare onderrich t?  W aarschijn lijk heeft W altraut Küppers 
toch wel een heel w ijze raad gegeven, toen ze zei dat, al bestaat er dan verschil 
tussen 'a ffin e ' en 'd iffu g e ' s to ffen , ook de jongere leerlingen to t  de 'd iffu ge  sto ffen  
kunnen en moeten worden gebracht m iddels de 'a ffin e ' s to ffen , m.a.w. dat deze 
leerlingen Wel degelijk een en ander van het abstracte kunnen leren, als z ij er via het 
concrete (bijv. langs 'personen') heen w orden gebracht.

NOTEN

1) drs. J.G. Toebes, 'Personalisering' in het geschiedenisonderricht? Duitse k r itie k  op R oth en 
Küppers. in: 'K le io ' XV  12 (dec.1974), blz. 932-937.

2) Ludw ig von Friedeburg en Peter Hübner, Das Geschichtsbild der Jugend. München 19702 .
3) Klaus Bergmann, Personalisierung im Geschichtsunterricht-Erziehung zur Demokratie? 

S tu ttga rt 1972.
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drs J.G. Toebes
W ENKEND OF DREIG END PERSPECTIEF?

De integratie van de "sociale vakken" in Duitsland.

Zoals u w e llich t bekend is, w o rd t de positie van het vak geschiedenis tegenwoordig 
nogal aangevochten, hier, maar elders nog veel meer.

De Nederlandse situatie.
U hebt waarschijn lijk allemaal gehoord van het Ledo-project u it Groningen, dat voor 
de 6e klas van het basisonderwijs en voor de brugklas een programma aan het 
ontwerpen en uitproberen is voor "sociale w ere ldoriën ta tie ", waarin de vakken 
aardrijkskunde en geschiedenis verbonden zijn to t  een soort maatschappijleer. D it 
pro ject is zwaar gesubsidieerd door het S.V.O. (S tichting voor het onderzoek van het 
onderwijs), een semi-overheidsinstelling.
Een verdere aanwijzing voor het stimuleren van coördinatie en integratie van de 
"sociale vakken" door de overheid b lijk t  u it de plannen voor de m iddenschool, 
waarvoor het wetsontwerp to t  harmonisatie van de brugklas m .i. een eerste aanzet 
geeft (d it wetsontwerp spreekt over één verp lich t "sociaal vak" in de brugklas)1). 
Meer indicaties: het twee vakkensysteem op de nieuwe leraaropleiding, waarbij de 
vrije keuze vervangen zal worden door die van "ve rw an te " vakken, en een opdracht 
aan de Commissie Modernisering Leerplan Geschiedenis en Staatsinrichting nauw 
samen te werken met andere "socia le" vakken.
Ongetw ijfe ld zal door de oprich ting  van een S tichting voor Leerp lanontw ikkeling de 
trend in deze rich ting worden versterkt. Het l i jk t  me daarom goed aandacht te 
vragen voor de ontw ikke lingen in de Duitse Bondsrepubliek. Deze staan trouwens 
niet op zichzelf. In België en Zweden zijn  soortgelijke ontw ikke lingen te signaleren.

De "Hessische R ahm enrich tlin ien "

In de Duitse Bondsrepubliek is elke deelstaat op onderwijsgebied autonoom , al is er 
wel regelmatig overleg tussen de Onderwijsm inisters van de verschillende deelstaten. 
T o t voor k o rt liepen de leerplannen van die staten niet zo sterk uiteen. Sedert enige 
tijd  is daarin een du ide lijke verandering te bespeuren. In staten waarin de S.P.D. (al 
o f niet met de F.D.P.) de meerderheid heeft, zoals in Hessen en N ordrhe in / 
Westfalen, ziet men meer belangstelling voor de "Gesam tschule" (middenschool), 
te rw ijl ook leerplanvernieuwing daar volop in de belangstelling staat.
Het spreekt van zelf dat socialistische onderwijskundigen met name belangstelling 
hebben voor de sociale vakken. Een betere aanpak daarvan zou h.i. een bijdrage 
kunnen leveren to t m entaliteitsverandering en maatschappijvernieuwing.
Deze aanpak b lijk t  het du ide lijks t u it de zgn. "Hessische R ahm enrich tlin ien" (HRR. 
in het verdere stuk), waarin voor alle vakken (dus ook voor "S ozia lkunde" o f 
"Gesellschaftslehre") een voorlopig u itgew erkt en uitvoerig becommentarieerd leerplan 
o f curricu lum  werd gegeven.
In de grote Curriculumcommissie, die in de zomer van 1969 gevormd werd, zaten 
100 - 200 personen, vooral pedagogen. V oor de afzonderlijke vakken werden geen 
vertegenwoordigers van de betreffende vakdisciplines gevraagd. D it was een 
"p o lit ie k e " beslissing: men w ilde een zo homogeen mogelijke groep, die over de

153



leerdoelen zo snel m ogelijk  overeenstemming zou krijgen. Weliswaar bleken ook in de 
commissie scherpe tegenstellingen te bestaan, maar in 1970 kwam  een com prom is to t  
stand.
Toen daaru it toch niets voortkw am  besloot het Hessische "K u ltu s "-M in is te r ie  acht 
ad-hoc-groepen in te stellen om "R a h m e n rich tlin ie n " voor elk vak op te stellen. 
Alleen voor "S oz ia lkunde ", geschiedenis en aardrijkskunde werd een gemeenschappe
lijke  groep ingesteld om voor één ' Lernbere ich" nam elijk  "G esellschaftslehre" deze 
r ich tlijn e n  op te stellen.
Deze groepen werden u its lu itend  u it leraren en leden van schoolbesturen samen
gesteld. Het m inisterie besloot af te zien van de medewerking van wetenschaps
mensen der verschillende vakken. D it leverde n a tu u rlijk  voor de vakgroepen tijd w in s t 
op: ze waren m in o f meer homogeen samengesteld — princ ip ië le  tegenstellingen
werden op deze w ijze zoveel m ogelijk  voorkom en. Men tw ijfe ld e  (w aarsch ijn lijk  n iet 
helemaal ten onrechte) aan de bereidheid van de wetenschapsmensen mee te w illen  
werken aan het opzetten van leerplannen, waarvan de onderw ijskundige en po litieke  
filo so fie  al te voren vastlag.
Het gevolg was n a tu u rlijk  wel, dat toen in het voorjaar van 1972 de eerste 
ontwerpen van de "H R R "  werden gepubliceerd er nogal w at negatieve reacties (o.a. 
van de Universite iten) kwamen. Naar eaanleiding van de k r it ie k  kwam er in
december 1973 voor ' Gesellschaftslehre" een uitgebreide tweede oplage van de HRR, 
w aarbij ingegaan werd op de k r it ie k  en de scherpe kantjes er w at afgeslepen bleken 
te zijn .

Waarin onderscheiden de nieuwe leerplannen zich van de oude?
1. De leerplannen z ijn  n ie t voor aparte schooltypen, maar voor leeftijdsgroepen (een 

ook b ij ons merkbaar streven, dat pre ludeert op de inste lling van de m iddenschool). 
Men gaat er vanuit da t in onze samenleving inz ich t in po litieke  en sociale samen
hangen en abstractievermogen doo r allen be re ik t m oet worden, n ie t alleen door
gymnasiasten. Wel v in d t men, dat er b ij hetzelfde doel d iffe re n tia tie  mag z ijn  in de
onderwerpen.

2. De "S tu fe n th e o rie " van de ontw ikke lingspsycho log ie  w o rd t n ie t meer gevolgd. 
Men gaat meer leertheoretisch te w erk, d.w .z. men gaat er vanu it, dat de mens 
beinvloedbaarder is. Abstractieverm ogen kan o n tw ikke ld  worden; d it  is n ie t van 
een biologische o n tw ikke lin g  (leeftijdsfase) a fhanke lijk .2 ) De samenstelling van 
een leerlingengroep bepaalt de keuze van het thema; het abstractie niveau is 
n ie t het crite rium .

3. De vakken geschiedenis, maatschappijleer en aardrijkskunde w orden geïntegreerd 
to t  één "Lernbere ich  Gesellschaftskunde". De doelstellingen voor deze vakken 
zijn  gelijk. V oo rlop ig  zullen ze veelal door verschillende leraren nog gegeven 
worden (op den duur door één persoon! ). Maar de onderwerpen moeten 
nauwkeurig op elkaar w orden afgestemd.

4. Na een experim entele periode zullen de nieuwe leerplannen een m inder v r ijb li j
vend karakter hebben dan de oude, daar ze veel preciezer z ijn  geform uleerd. 
De uitgewerkte thema's, die aan de leerplannen z ijn  toegevoegd hebben echter 
steeds slechts het karakter van suggesties. Als men evenwel andere thema's 
kiest, dan moeten die wel in overeenstemming z ijn  met de geformuleerde 
doelstellingen. Daaruit b li jk t ,  dat men bepaald n ie t zó v rij is!

5. Zoals gezegd: de doelstellingen z ijn , in overeenstemming met de moderne
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opvattingen over leerplantheorie, zo exact mogelijk geformuleerd. Er w ord t een 
onderscheid gemaakt tussen algemene doelen en concrete lesdoelen. De laatste 
zijn afgeleid van de eerste.

6. De doelstellingen gaan er vanuit, dat de school (het onderwijs) een zelfstandige
factor is in het maatschappelijk veranderingsproces. Men ziet de maatschappij
als veranderbaar (in welke riching w ord t niet explic ie t gezegd)

T.a.v. het "oberste Lernzie l" van de "Gesellschafts/ehre" gaat men u it van het 
heden. Aansluitend aan het democratisch principe van de grondwet is "Befahigung 
zur Selbst- und M itbestim m ung" het belangrijkste onderwijsdoel.3 ) Dat k lin k t ons 
niet zo gek in de oren; met de politieke u itwerking zal echter niet iedereen zo 
gelukkig zijn. Het is duide lijk  dat onderwerpen als "onderw ijs ", " fa m ilie " en 
"co n flic te n " bepaald niet waardenvrij behandeld worden (als dat al mogelijk is) 
wanneer men er vanuit gaat, dat de maatschappij niet alleen veranderbaar is, maar 
ook noodzakelijk veranderd moet worden. De omschrijving van de thema's en het 
materiaal, dat bij de thema's hoort, toon t de stellingname van de schrijvers wel aan. 
Er zijn vier "Lernbereiche" (hoofdcategorieën):
/. Sozia/isation

(het individu en de samenleving).
II. W irtschaft

(economische verhoudingen, aard van de productie, van de verdeling en het 
verbruik van de goederen in wisselwerking met de vormen van het maatschap
pelijk leven).

III. O f fen tlich te A u  fga ben 
(geïnstitutionaliseerde machtsuitoefening, dus gezag).

IV. Zwischenstaatliche Beziehungen
(in een voorontwerp: "In ternationa le  Konflikten/Friedenssicherung").

Deze "Lernbereiche" dienen niet geïsoleerd van elkaar te worden bezien; zij 
overlappen elkaar veelvuldig, leder van deze categorieën moet in de drie vakken 
aardrijkskunde, geschiedenis èn maatschappijleer aan de orde komen. Deze vakken 
moeten dan ook goed op elkaar afgestemd worden. Dat coördinatie van vakken met 
zo'n verschillende structuur en denkwijze niet zo eenvoudig is, zullen we verderop 
nader bekijken. De opstellers van deze HRR maakten daar niet zo'n punt van. Het 
primaat van de didactiek stond voor hen vast.4 )

K ritiek  van de kant der historici.
Het is duide lijk  dat de historici in Duitsland zich deze "R ahm enrich tlin ien" niet zo 
maar hebben laten welgevallen. Al naar gelang hun aard protesteerden ze tegen de 
hele opzet, tegen de achtergronden of tegen onderdelen ervan.
Dat behoudende geschiedenisleraren tegen waren, lig t voor de hand: zij vinden 
immers dat alles nu goed marcheert. Dat men soms ook protesteerde u it vrees voor 
"b ro o d roo f' lig t ook voor de hand, maar dat ook historici protesteerden, die wel 
openstaan voor vernieuwingen, dat zou voor de opstellers van deze leerplannen een 
teken aan de wand moeten zijn.
We zullen verschillende van deze protesten nader bekijken. Het l i jk t  me namelijk van 
fundamenteel belang (ook voor onze Nederlandse situatie).
Eén van de meest helder geformuleerde stukken tegen deze HRR vond ik het artikel 
van Karl-Ernst Jeismann en Erich Kosthorst: "Geschichte und Gesellschaftslehre"5).
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Dat beide heren niet to t de conservatieven behoren, b lijk t u it hun mededeling 
vooraf, dat zij vóór een integratie van de geschiedenis met de andere sociale 
wetenschappen op school zijn, zonder dat zij de eigenaard van elk vak willen verdoezelen. 
Met d it uitgangspunt ben ik het van harte eens! — De kritiek van beide heren op de HRR 
is er des te interessanter om. Verder is er zelfs een heel boek van 264 pagina's aan 
deze HRR gewijd: Vier schrijvers E. Maeck-Gerard, J.Cobet, U. Muhlack en D. Z itzlaff 
hebben de "Rolle der Geschichte in der Gesellschaftslehre" n.a.v. de HRR bekeken.6)
J. Cobet heeft daarbij een kort overzicht van geschiedenis en structuur van de HRR 
gegeven (van welke gegevens ik dankbaar gebruik gemaakt heb voor het eerste 
gedeelte van mijn artikel) — U. Muhlack gaat de ideologische (sociologische - 
politieke • geschiedtheorie) grondslagen van de HRR na in een wijdlopig, moeilijk te 
lezen artikel. E. Maeck-Gérard bekijkt de rol van de geschiedenis in de praktische 
uitwerkingen van de thema's, terwijl D. Z itz la ff verantwoordelijk is voor een 
documentatie en literatuuroverzicht betreffende de HRR.
Deze vier mensen zijn verbonden aan de Universiteit van Frankfurt a/M en Giessen en beho
ren niet to t de a-priori-afwijzers. Ook zij hebben wel sympathie voor de integratiegedachte, 
maar vinden dat de geschiedenis-component bepaald geen recht wordt gedaan (al 
blijken wel accentverschillen: Muhlack is wat welwillender dan Maeck-Gérard).
Het is niet mogelijk alle opmerkingen van de schrijvers recht te doen wedervaren. Ik 
zal proberen de meest saillante te bundelen.

Een belangrijk punt van kritiek is natuurlijk de weinige politieke distantie, die men 
in de HRR heeft betracht. Jeismann en Kosthorst spreken daarom van een "Uber- 
zeugungsdidaktik". Men gaat u it van een (niet geëxpliciteerd! ) utopisch/socialis
tisch/nieuw links/radicaal? maatschappijbeeld, dat aan de leerlingen duidelijk moet 
worden gemaakt. Dat "overtuigen" b lijk t ook u it het aangegeven van drie dimensies 
in het leerproces: "Erkennen - Urteilen - Handeln". Zoals men wellicht weet, is d it 
laatste (aktie! ) ook het einddoel van het leerproces bij Ledo en (aanvankelijk) ook 
bij de onderwijsprojekten van de polemologen. U ziet: deze impulsen zijn interna
tionaal. Kort samengevat: "D idaktik  ist die Fortsetzung der Politik m it padago- 
gischen M itte ln" (Jeismann/Koshorst).
In verband daarmee zijn de opstellers van de HRR dan ook tegen een "objektivis- 
tische" geschiedbeschouwing. Volgens hen zijn onze opvattingen sterk maatschappe
lijk /po litiek  gebonden. Daarin hebben ze natuurlijk wel voor een deel gelijk. Maar of 
men (zoals de HRR willen) dan moet uitgaan van de door klassen- of groepen 
bepaalde opvattingen (b.v. van de arbeidersklasse of van de "onderdrukte ' volken en 
minderheden) is de vraag. De HRR-opstellers zijn doodsbang voor het kweken van 
relativisme bij de leerlingen; politiek indifferentisme zou daarvan het gevolg kunnen 
zijn. Maar het gevaar van indoctrinatie onderkennen ze blijkbaar (evenals trouwens 
de Ledo-mensen) niet zo erg. D it b lijk t bijvoorbeeld bij de behandeling van 
economische systemen. De "soziale Marktw irtschaft" wordt als uiting van neo-kapi- 
talisme alleen maar kritisch behandeld!
De kritiek op een "objectivistische" geschiedbeschouwing hangt vanzelfsprekend nauw 
samen met de al gesignaleerde ' 'Gegenwartsbezug", die men als uitgangspunt voor de 
behandeling van de geschiedenis heeft genomen.7) Ook d it punt is "an sich" heel 
legitiem. Aan een antiquarische geschiedopvatting hebben we in onze tijd  (althans op 
school) geen behoefte meer. Alleen is het gevaar, vooral bij een interdisciplinaire 
aanpak, wel groot dat men allerlei gebeurtenissen en stromingen enz. u it het verle
den, die actueel lijken, u it hun verband gaat rukken om als bewijsmateriaal voor
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tegenwoordige ontw ikkelingen te laten dienen. De k ritic i (ook de welwillende) verw ij
ten dat de HRR-opstellers nogal: men heeft te weinig oog voor het procesmatige van 
de geschiedenis en voor de interdependentie van politieke, sociale, economische en 
culturele factoren. Geschiednis w ord t zo, aldus Jeismann en Kosthorst, "een groot 
ra rite itenkabinet", waarin noch structuur noch proces to t hun recht komen. Zo 
worden de grote revoluties slechts gebruikt om de rol van het leger te begrijpen. 
Hiermee hangen weer een heleboel andere zaken samen, zoals het structuurbegrip  en 
het principe van de " relatieve chrono log ie" dat hier w ord t toegepast. Wat het laatste 
betreft: men keert zich in de HRR tegen een chronologische doorgang in de 
geschiedenis. Alleen die gebeurtenissen en ontw ikkelingen moeten in tijdsvolgorde de 
revue passeren, die relevant zijn voor het begrip van het heden. Maar, aldus één van 
de k ritic i (Muhlack), deze relevante historische problemen zijn slechts oplosbaar, als 
men de tijdsfactor erbij betrekt, d.w.z. door de historische gegevens in een bepaalde 
chronologische samenhang te plaatsen: "d ie  Erkenntnis, dass gegenwartige Verhalt- 
nisse historisch geworden sind, ist n icht ohne die Einsicht zu gewinnen, dass dieser 
Entstehungsprozess in der Z e it verlaufen is t" (a.w. p.85).
Ook wat d it betre ft zien we dus een overeenkomst met Ledo, al is het wel zo, dat 
in de HRR de reuzenstappen van Ledo (Romeinen - Calvinisme 16e Eeuw - 
Nederlandse situatie van nu) niet voorkomen. Overigens ben ik wel van mening, dat 
men het probleem, van de chronologie door deze projekten opgeworpen, niet met 
een dooddoener af kan doen. Het is een zorgvuldige studie waard, niet in de eerste 
plaats theoretisch, maar vooral naar aanleiding van concrete onderwerpen.
Het structuurbegrip speelt een belangrijke rol in deze HRR voor Gesellschaftslehre. 
Structuren, opgevat als vaste patronen in de geschiedenis zijn b ij de meeste historici 
nogal verdacht. In de Franse historische school van de "Annales" (Lefebvre, Braudel) 
zijn ze echter gemeengoed geworden om een maatschappijvorm in een bepaald 
historisch proces te kunnen classificeren. Volgens Muhlack hebben de HRR-opstellers 
echter een heel ander structuurbegrip dan de historische structuralisten. Volgens hem 
kan men t.a.v. hun voorbeelden eerder spreken van typen o f modellen, d.w.z. 
hypothetische combinaties van bepaalde aspecten der historische werkelijkheid, die 
het vergelijken in de geschiedenis mogelijk maken.

Maeck-Gérard bespreekt u it het "U nterrichtspraktische" deel van de HRR verschillende 
voorbeelden. Bij sommige kom t het modelkarakter niet zo sterk naar voren. In het "Lern- 
bereich" Sozia/isation kom t het onderwerp opvoedingsvormen voor, dat begint bij de opvoe
ding in Athene en Sparta, waarna die in de riddertijd , die van de 16e eeuw en 
tenslotte die van de 19e eeuw ter sprake worden gebracht. Op zich is dat niet zo'n 
gekke manier om leerlingen los te weken van het vanzelfsprekende van hun opvoe
ding en om de maatschappelijke en politieke invloeden op de opvoeding te onder
kennen. (O f je daar Sparta en de ridders voor nodig hebt is echter de vraag! ) Maar 
als men to t een "typo log isch" gegeven kom t als "opvoeding staat a ltijd  in dienst van 
de heersers" dan w ord t men wel argwanend.
Het modelachtige w ord t wat duidelijker bij "Intergesellschaftliche Kon f l ik t e ' , waarbij 
het verschijnsel oorlog nader onder de loupe w ord t genomen. A llerlei typen oorlog 
worden daarbij onderscheiden, zoals ook Ledo dat deed (aanvals/veroveringsoorlogen, 
oorlogen met een economisch doel, oorlogen om de status-quo te handhaven )

Terecht merkt de criticus op, dat bij een dergelijke methode de historische analyse 
gevaar loopt ondergeschikt te worden aan de eerst vastgelegde structuur. De com-
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p lex ite it van veel oorlogen kom t zo vaak niet to t uiting. Andere voorbeelden van 
thema's die door hun "typo log ische" aanpak to t verwrongenheden, eenzijdigheden of 
banaliteiten aanleiding geven zijn : Po/itische Formen des Jugendlichen Protests"  (met 
bewegingen als "S tu rm  und Drang", Burschenschaften, en "Junges Deutschland"), die 
allemaal onder de noemer "genera tieconflic t" ondergebracht worden . . . .  En dan het 
thema "M inderheden", (Indianen, Negers, Joden), die allemaal gerangschikt worden
onder het kernbegrip: vooroordelen. Het is de vraag, aldus Maeck, o f in al deze
historische voorbeelden het vooroordeel wel zo centraal gesteld kan worden. Wèl kan
men op deze wijze gemakkelijk morele verontwaardiging of afschuw opwekken. Is 
dat soms het belangrijkste doel bij d it onderwerp?

Dit zal dan wel de concrete inhoud worden van die "Selbst- und M itbestim m ung",
die ' Veranderung", waarvoor de geschiedenis gebruikt w ord t en dan meestal niet in
positieve zin. Immers: u it het verleden kun je leren hoe het n iet moet. In de
toekomst moet het allemaal beter gaan!
Het merkwaardige is, dat "Veranderung" blijkbaar alleen als positieve factor wordt 
gezien. De geschiedenis laat zien, dat verandering niet a ltijd  progressie, maar vaak 
ook regressie kan zijn. Wat d it betreft is het geschiedbeeld van de HRR merkwaardig 
19e eeuws-liberaal: die van de vooruitgang.
Gevoel voor kontinu i'te it, dat ju ist de geschiedenis je leert, l i jk t  wel afwezig; daar
door heeft men ook geen oog voor de beperkte mogelijkheden t.a.v. veranderingen. 
Maeck heeft dat fijn tjes verwoord toen ze aan de zin u it de HRR: "lernen das 
Sozialisationsformen historisch bedingt d.h. veranderbar sind" toevoegde, dat die ook 
kon luiden: " . . . . historisch bedingt, d.h. n ich t (weil n icht beliebig) veranderbar".

Het best gelukt l i jk t  het materiaal dat hoort bij het "Lernbere ich" Wirtschaft. Daarin 
w ordt geprobeerd een samenhangend beeld te geven van de verhouding tussen de 
stand van de economische ontw ikkeling en de levensomstandigheden van de mens. 
Men begint bij de nomaden (zowel u it prehistorie als heden) om via de neolitische 
cu ltuur, stadsontwikkeling in het Midden-Oosten en in de M.E., handelskapitalisme in 
de 16e en 17e eeuw, terecht te komen in de sociaal economische ontwikkelingen
van de 19e en 20e eeuw. Daaruit b lijk t, dat vernieuwing van curricula ook mogelijk
is met inachtneming van de structuur van een der leervakken. Zelfs "Gegenwartsbezug" 
b lijk t dan nog mogelijk!
Of de andere thema's ook zo ongewerkt worden, zal van de bereidheid van de HHR-op- 
stelIers afhangen, vertegenwoordigers van de vakwetenschap in hun werk te betrekken. 
Samenwerking daarmee lijk t  niet zo eenvoudig, want de laatsten zullen alleen service-dien- 
sten aan de curriculum-ontwerpers mogen verlenen: de leerdoelen liggen immers al min of 
meer vast.

De relatie vakwetenschap - vakdidactiek.
Hoezeer echter de universitaire critic i gelijk mogen hebben, 't  is anderzijds een fe it, 
dat de bereidheid van vakhistorici op (ook onze) universiteit om mee te denken over 
de inhoud van het schoolvak geschiedenis (evenals in Duitsland) gering is. Men heeft 
m.i. teveel van de beoefening van de "v r ije "  wetenschap een fetisj gemaakt, leder die 
iets van de positie der vakdidactiek geschiedenis op onze universiteiten afweet, kan 
beamen hoe weinig vakwetenschap en vakdidactiek op elkaar betrokken zijn! Mijns 
inziens zou er al heel wat gewonnen zijn, als de wetenschappers zich eerst eens op
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hun doelstellingen zouden gaan bezinnen, waarvoor een (hernieuwde) studie van de 
aard en de functie  van historische kennis en onderzoek een eerste voorwaarde is.

Gelukkig leven deze ideeën ook in onze Commissie Modernisering Leerplan Geschie
denis en Staatsinrichting (Zie Kleio 10 1974). Daarbij is een onderzoek van de 
relatie der geschiedenis met de sociale wetenschappen een "m u s t" . Zaken als struc- 
tuurbegrip, maatschappelijke relevantie, engagement zullen m.i. b ij de vakopleiding 
een veel centraler plaats moeten innemen. Men zal du ide lijker probleemstellingen 
moeten gaan hanteren en vaak andere sto f moeten gaan kiezen, die ook naar de 
school overgedragen kan worden. Laat men toch de ivoren-toren m enta lite it verlaten, 
waarin het hobbyisme en antiquarisme zo b loe it!
Anderzijds zal de vakdidactiek niet de indruk moeten wekken, dat het "h o e " (de 
methode) belangrijker is dan het "w a t"  (de eigenlijke d idactiek). Die indruk w o rd t 
nogal eens gewekt, als men (terecht! ) zoveel nadruk hoo rt leggen op "sociale vaar
digheden" en "zelfwerkzaam heid en daarbij dan gebruik maakt van traditioneel, 
populariserend en verouderd materiaal (ik  denk h ierb ij bijv. aan bepaalde stukken u it 
de uitgave "H istorische Teksten" van het K.P.C.). Ik ben van mening dat een 
vakwetenschappelijke oriëntatie  in de d idactiek n iet persé to t gevolg hoeft te hebben, 
dat de sto f abstract en dus demotiverend voor kinderen is.

Misschien hebt u zich aanvankelijk, afgevraagd, waarom het nodig is zoveel aandacht 
te besteden aan een Duitse problem atiek. Ik hoop, dat u al lezend ervan overtuigd 
bent geraakt, hoe nuttig  het is daarvan kennis te nemen. De problem atiek gaat ons 
ook aan! Als we ons n iet tevoren degelijk bezinnen op inhoud en doel van ons vak 
in een enorm snel veranderende maatschappij (èn veranderend onderw ijs! ) missen w ij 
de boo t en w o rd t er over ons beslist. Idealistische, vaak ideologisch bevangen, soms 
dogmatische vernieuwers a la Ledo nemen dan het he ft in handen met (zie sommige 
aspecten van de HRR) alle gevolgen van dien. Slechts strijden voor handhaving van 
het vak geschiedenis in zijn huidige vorm  is echter m.i. even verwerpelijk als het 
"doordazen" van Ledo c.s.!

NOTEN
1. De bedoelingen van de m inister en staatssecretaris zijn onduide lijk : enerzijds vinden zij 

"vervaging to t een maatschappelijk vak ( . . . . )  u iterm ate ongewenst", anderzijds zegt men 
dat het vak "w e re ldo riën ta tie " als zelfstandig vak n ie t binnen afzienbare tijd  zal worden 
ingevoerd. (Zie Kleio 15e Jaargang no. 11, p. 910)

2. Zie voor deze ideeën m ijn  a rtike l: "Personalisering" in het geschiedenisonderwijs? Kleio 
dec. 1974.

3. Men vergelijke de uitspraak van M inister van Kemenade over het doel van de m idden
school: "iedereen z ich t te geven op zijn eigen maatschappelijke situatie en hem in staat te 
stellen daarop invloed u it  te oefenen" (u it brochure "V o o r M iddenschool A ch te r", Den 
Haag, 1974, p.37).

4. De gegevens hier gebru ikt zijn grotendeels ontieend aan: Justus Cobet "Z u r  Geschichte
und S truk tu r der Rahm enrichtlin ien fü r Gesellschaftslehre in: Maeck-Gérard/Cobet/
M uh lack /Z itz la ff "Z u r  Rolle der Geschichte in der Gesellschaftslehre: Das Beispiel der 
hessischen Rahmenrichtlin ien. (K le tt, S tuttgart, 1974).

5. Hans Süssmuth: "H istorisch-po litischer U nterrich t. Plannung und Organisation' . (K le tt,
S tuttgart, 1973) eerder gepubliceerd in G.W.U. - 5, 1973.

6. E. Maeck-Gérard u.s.w. "Z u r  Rolle (K le tt, S tu ttgart, 1974) Zie noot 3.
7. In het T ijd sch rift voor Geschiedenis 87e jaargang. Aflevering 3, (1974), gewijd aan 

"Geschiedenis en engagement", vond ik  in de afscheidsrede van Prof. Schaper: "H is toricus 
tussen twee vuren: geschiedenis in de ban der p o lit ie k ' een (in d it  verband) interessante
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bespreking van het werk van de Amerikaanse historicus Howard Z inn "T he  Politics o f 
H is to ry " (1970). Deze v in d t dat "a lle  historische w erk sociaal relevant, door waarden 
gemotiveerd en to t actie leidend m oet zijn . A ctie  wel te verstaan in radicale, N ieuw-linkse 
z in ". "Present in te rest" m oet uitgangspunt zijn voor historische studie, geïnspireerd door 
de noden van de dag en gericht op fundam entele waarden, zoals de opheffing  van 
oorlogen, armoede, rassen- en nationale haat, vrijheidsbeperking etc. en op bevordering van 
coöperatieve zin en sociaal besef b ij de opgroeiende generaties".
De betrokkenheid geldt echter vooral de vraagstellingen. Knoeien m et de fe iten, "tam pe
ring w ith  the tru th "  is n ie t geoorloofd . . . .  (citaten u it  Schaper a.w. p .301/302). De 
overeenkomst m et de ideologie van de opstellers van de HRR voor Gesellschaftslehre is 
frappant!
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drs. J.G. Toebes
K R ITE R IA  VOOR EEN SCHOOLBOEK-ANALYSE

Zoals trouwe lezers van "K le io "  bekend is, heb ik me in de afgelopen jaren nogal 
eens aan het bespreken van schoolboeken van bezondigd. D it gebeurde niet op eigen 
in itia tie f; de redactie vroeg er om. Veel enthousiasme was er bij andere — misschien 
geschiktere collega's niet om d it te doen. Vandaar dat ik het, vaak met enige 
tegenzin, toch maar deed.
Het resultaat valt vaak tegen: vooral de schrijver(s) van het boek stoot (stoten) zich 
aan de kritiek  op zijn (hun) geestesprodukt.
Misschien terecht: de kennismaking is noo it zo intensief, dat alle aspecten to t hun 
recht komen. Vaak is het echter zo, dat de uitgangspunten van schrijver(s) en 
recensent nogal uiteenlopen. Jammer is dat meestal geen van beide partijen, die goed 
geëxpliciteerd hebben, zodat ieder weet, wat h ij aan de ander heeft.
Wat mij betreft, kom t daarin nu verandering. In de bekende serie van K le tt (S tu tt
gart) "Anmerkungen und Argumente zur historischen und politischen B ildung" (waar
van ik o.a. het boekje van Bergmann over Personalisierung in het december nummer 
van Kleio (1974) heb besproken) is namelijk een boekje verschenen van Wolfgang 
Marienfeld, Geschichte im Lehrbuch der Hauptschule, waarin kriteria voor een 
schoolboek analyse worden gegeven, waarmee ik het eigenlijk praktisch steeds eens 
ben. Vandaar dat ik een samenvatting van gemaakt heb, ook in de hoop toekomstige 
schoolboekenschrijvers inspiratie te geven to t een verantwoorde vormgeving. Misschien 
dat sommige collega's nu ook wat voorzichtiger worden hun geestesproducten aan de 
uitgever toe te vertrouwen. U it de stroom van schoolmethoden, die de laatste jaren 
over ons is uitgestort, krijg ik namelijk niet de indruk, dat men zo voorzichtig is. 
Meestal vraag ik me af: Was deze uitgave nu echt wel nodig? Wat voor nieuws z it 
er nu in d it boek?

Hier volgen (heel summier) de kriteria. Voor de uitwerking moet ik natuurlijk  wel 
naar Marienfeld zelf verwijzen.

1. Het boek moet zakelijk ju is t zijn.
2. De stof moet uitqaan van de problemen van onze tijd .
3. Er moeten structuren  en verhoudingen op po litiek  en sociaal/economisch gebied 

door de eeuwen heen aan de orde gesteld worden, niet geïsoleerd, maar met 
elkaar in verbinding gebracht.

4. De stof moet de leerlingen mogelijkheid geven zich in  te leven in andere tijden 
en mensen, inzicht geven in het uitdagende van een bepaalde situatie, in 
menselijke prestaties, angst, vreugde en verdriet, zodat de leerlingen zich wer
ke lijk  betrokken  voelen bij het gebeurde, waardoor hun gevoel van medeverant
woordelijkheid voor het gebeuren om hen heen toeneemt.

5. Het verleden moet niet voorgesteld worden als: "h e t kon nu eenmaal niet
anders", maar ook als een open proces, waarin ook èndere mogelijkheden 
aanwezig waren (b.v. Bismarcks ' conceptie" voor de eenheid van Duitsland was 
niet de enige mogelijkheid). Doet men het eerste, dan krijgen de leerlingen een 
verkeerd (simplistisch) beeld van de po litiek : de grote man heeft zijn conceptie 
al lang in zijn hoofd en volvoert met ijzeren w il zijn p lannen .........

6. Bepaalde ontw ikkelingen en gebeurtenissen moeten niet geïsoleerd worden 
weergegeven, maar geplaatst in hun context, waardoor de leerling inzicht krijg t
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in de interdependentie van het historisch proces (b.v. binnenlandse politiek 
afhankelijk van buitenlandse po litiek . politieke gebeurtenissen van sociaal/eco
nomische/culturele verhoudingen). Het didactisch streven naar vereenvoudiging 
is illegetiem als deze interdependentie/samenhang w ord t verwaarloosd

7. a. Niet alleen ''grote mannen", maar ook sociale groepen als handelende
eenheden, moeten de aandacht krijgen. Bij teveel nadruk op grote man
nen ontstaat er een verkeerd beeld. T.o.v. lieden als Wilhelm II en H itler 
zou m akkelijk de stereotiep kunnen ontstaan van: de regeerders zijn 
slecht, het volk is goed. Daardoor onderm ijnt men het verantwoordelijk
heidsgevoel.

b. Men mag groepen niet teveel als "gesloten b lokken" voorstellen. ("D e "
Amerikanen waren tegen de Engelse overheersing). Maar men moet de 
groei van een bepaalde gedachte naar voren brengen. Anders leidt ook d it 
weer to t stereotypieën.

8. De leerling moet inz ich t krijgen in de motieven en omstandigheden van bepaal
de personen/gebeurtenissen, liefst zoals die door de erbij betrokkenen zijn
verwoord. Gebeurt dat niet, dan worden de opgesomde motieven slechts ge
leerd en gaat er weinig vormende waarde vanuit.

9. Morele oordelen zonder argumentatie zijn in schoolboeken verwerpelijk. De 
leerlingen moeten via bronnen zélf leren oordelen.

10. Bij waardeoordelen moet het boek gelegenheid geven de leerling zich te laten
inleven in de behandelende tijd/gebeurtenis. Daardoor kan er b ij hem een 
zekere distantie t.o.v. de waardesystemen van zijn eigen tijd /land  ontstaan.

11. Wil het bovenstaande to t zijn recht komen, dan is stofbeperking  d.m.v. de
exemplarische methode het enige middel. Naar volledigheid streven betekent 
ook oppervlakkigheid en abstractie.

12. De taal en de opdrachten moeten aangepast zijn aan de lee ftijd  van de
kinderen (dus niet teveel abstracties bij kinderen to t 15 jaar).

13. Een schoolboek moet een grote variatie geven in vormen en stofaanbod, zodat 
de leerlingen geactiveerd kunnen worden.

14. Illustraties moeten functioneel zijn, bij de tekst passen; ook moeten zij "k ind - 
gemass" zijn. D it laatste betekent: bij jongere leerlingen geen statische afbeel
dingen als portetten, maar plaatjes met handelingen.
Kleur moet alleen gebruikt worden als het een onmisbaar element is en (dus) 
de uitdrukkingsmogelijkheid vergroot.

15. Kaarten hebben alleen dan zin, als ze de tekst verduidelijken o f zelfs ervoor in 
de plaats kunnen komen. Zij moeten leerlingen kunnen activeren.

16. Bij een schoolboek hoort een lerarenhandleiding met inform atie over lectuur 
voor leraar en leerling. In het schoolboek moet ook een zaak- en naamregister 
voorkomen.

17. Duidelijkheid en overzichtelijkheid worden voor de leerling bevorderd door:
— hoofdstukindeling
— verschillende lettertypen voor de verschillende werkvormen.

korte samenvattingen (geen waardeoordelen) aan het eind van elk hoofd
stuk, eventueel van de rest onderscheiden door kleur o f door vetgedrukte 
letters.

— kleur, functioneel gebruikt.
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HET 10-LICHTINGEN RAPPORT

* Verslag van de ad hoc-commissie ter 
inventarisatie van de functies bekleed

door historici.

Tijdens de buitengewone vergadering van de sectie geschiedenis van de Academische 
Raad dd. 17 februari 1973 werd het besluit genomen medewerking te verlenen aan 
het in itia tie f van de VGN om te komen to t een inventarisatie van de beroepen 
waarin historici, afgestudeerd in de periode 1 januari 1962 - 31 december 1972, 
terecht waren gekomen. De bedoeling was dat ook de bezitters van MO-akten in het 
onderzoek betrokken zouden worden. De VGN-commissie, bestaande u it Dr. P.N.M. 
Bot, Zr. A lting  van Geusau, Drs. E.A.J. Oudenhoven, secretaris en G.S. Schaafsma 
werd omgezet in een commissie ad hoc van de Academische Raad; de heer Mans 
werd er aan toegevoegd.

De commissie kwam in de loop van 1973 drie maal bij elkaar; in 1974 volgden nog 
enkele werkbijeenkomsten van leden van de commissie. De commissie besloot eerst 
het adressenmateriaal b ij elkaar te brengen, waarvoor contactpersonen per universiteit 
en instelling van onderwijs bereid werden gevonden. Ook het Historisch Genootschap 
en het T ijdsch rift voor Geschiedenis bleken bereid aanvullende gegevens u it hun 
adressenbestand te leveren. Helaas kon de volledigheid die nagestreefd werd niet 
bereikt worden, ondanks het enthousiasme en de volhardendheid van de commissie
leden. Via het ledenbestand van de VGN en naspeuringen in het Jaarboek voor het 
VHMO kon een vrijwel compleet overzicht verkregen worden van de afgestudeerden 
werkzaam in het voortgezet onderwijs. Op grond van de verkregen gegevens werd 
besloten de afgestudeerden van opleidingen voor Middelbare acten buiten beschouwing 
te laten, aangezien de voor het onderzoek relevante groep in fe ite  te verwaarlozen 
bleek. Inmiddels was met behulp van het Nijmeegs Ins tituu t voor Onderwijs Research 
(N IVO R) een enquêteformulier opgesteld. Het beoogde de aard van de functies 
buiten het onderwijs te achterhalen, en de relatie to t de studie na te gaan. Het lag 
in de bedoeling zo mogelijk ook enkele evaluatieve gegevens om trent de m ogelijk
heden to t emplooi voor meer historici op het betreffende werkterrein te verwerken. 
Voor de u itwerking van de resultaten kon door het N IVOR geen medewerking 
worden toegezegd.

De belangrijkste resultaten van de enquête zijn opgenomen in de bijlagen. Bijlage II 
doet verslag van de opzet van de enquête en de kwantitatieve resultaten van het 
verzamelen van gegevens; bijlage I groepeert de gegevens zodanig dat een overzicht 
kan worden verkregen van de relatie tussen de studie en de functies, welke aan het 
eind van de periode waarover het onderzoek zich uitstrekte (1962-1972), vervuld 
werden. N iet de hele groep afgestudeerden kon bereikt worden: van 59 personen 
bleek het juiste adres niet te achterhalen. N iet uitgesloten is dat van degenen die als 
"aangeschreven" worden aangeduid, een gedeelte eveneens een andere dom icilie  had 
dan waarop zij werden aangeschreven. Nu bleef in ieder geval een kleine 10% van de 
relevante groep buiten schot. Het reactiepercentage van degenen van wie w ij over een 
adres beschikten (Kolom  III) lag vrij hoog voor een enquête van d it  soort, nl. 
66,03% ofwel 210 reacties op 332 aangeschreven historici. Het aantal antwoorden
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dat verwerkt is lig t een stuk lager en bedraagt 164. N iet meegenomen werden 
reacties van degenen die in het m iddelbaar onderwijs werkzaam waren, geen beroep 
uitoefenden o f met een prom otie bezig waren. Bovendien was een drietal reacties te 
summier om er gegevens aan te kunnen ontlenen.

De waarde van de u it de enquête verkregen gegevens is betrekkelijk . D it valt vooral 
te w ijten  aan de tegenvallende omvang van de groep die op grond van een geschie
denisstudie andere dan voor de hand liggende functies buiten het secundair onderwijs 
heeft weten te verwerven. In fe ite is alleen van bijlage I het subtotaal van rubriek 
IV  "Functies zonder directe relatie to t  de ople iding ' interessant. In fe ite be tre ft het 
een groep van 24 personen, indien de factor "to e va l" buiten beschouwing gelaten 
wordt. Functies b ij de overheid lijken enig perspectief te bieden, zowel op verschil
lend nationaal niveau als internationaal. Een bijvakkenpakket gekozen in de sociale 
wetenschappen li jk t  daarbij een pluspunt te vormen. Functies in de rubrieken I t/m  
III bieden nauwelijks perspectief in kw an tita tie f opzicht, indien de huidige belangstel
ling voor de geschiedenisstudie aanhoudt. Het belangrijkste resultaat van de 
commissiewerkzaamheden is, dat de gepresenteerde cijfers de globale indruk bevesti
gen, dat na het secundair onderwijs de universiteiten de meeste h istoric i emplooi 
bieden en dat de groep met voortgezette opleidingen (archief, b ib liotheek enz.) 
hierop volgt.

Van andere bewerkingen van het materiaal dan geboden, heeft de commissie om 
verschillende redenen afgezien. Een d iffe rentia tie  naar jaar om zodoende eventuele 
reacties op schommelingen in de arbeidsmarkt vast te stellen, leverde geen signifi- 
kante afw ijkingen op. Een vergelijking van de gegevens voor de totale groep afgestu
deerden 1962-1972 met cijferopstellingen op basis van volkstellingen was niet 
uitvoerbaar, om dat de histo ric i n iet als aparte groep werden opgevoerd. De opgaven 
op jaarbasis waarmee gewerkt is w ijken bovendien af van de CBS gegevens die per 
studiejaar lopen. U it de gegevens van de universiteitsadministraties was bovendien 
niet steeds het geslacht van de afgestudeerden na te gaan, zodat ook hierover een 
sluier b l i j f t  hangen. De verschillen per un iversite it z ijn  af te lezen u it bijlage I. Een 
voorzichtige conclusie zou kunnen zijn dat het scala aan mogelijkheden to t specialisa
tie invloed heeft op de vakkenkeuze van studenten, of m ogelijk zelfs studenten 
aantrekt.

De commissie is van mening, dat een meer systematisch en professioneel uitgevoerd 
onderzoek niet geboden is. De resultaten van de volkstelling van 1970 kunnen 
worden afgewacht. Dringender dan de vraag waar de generaties van de jaren zestig is 
gebieven, stelt zich het probleem hoe de huidige belangstelling voor de studie 
aansluiting te doen vinden bij een maatschappelijke vraag naar afgestudeerden. Baan
brekende nieuwe wegen zijn door d it  onderzoek niet gesignaleerd. U itzonderlijke 
functies blijven uniek.
Met dank aan m ijn medecommissieleden voor hun niet-aflatende inspanning en dank 
aan iedereen die aan de enquête zijn medewerking heeft verleend, teken ik

drs G .M.V. Mans 
(Nijmegen, februari 1975)

164



Toelichting Bijlage II

1. De gegevens voor de MO-opleidingen zijn apart verzameld, de afgestudeerden 
aangeschreven en de resultaten verwerkt.
Het percentage buiten het onderwijs is evenwel te verwaarlozen.

2. Personen van wie na verschillende napluizingen niet kon worden vastgesteld dat 
z ij in het middelbaar onderwijs werkzaam waren.

3. 26 Enquêteform ulieren bleken onbestelbaar, van 33 afgestudeerden werd geen 
enkel adres gevonden, zodat deze zelfs n iet op de "m a ilin g lis t"  kwamen. 
(Gehuwde vrouwelijke afgestudeerden? )

4. Deze term  houdt niet de garantie in dat de adressen van alle aangeschrevenen 
correct waren. De groep valt bovendien n ie t samen met het bestand. (Zie 3)

5. Al verwerkt in het totaal van kolom  II.

6. De betreffende retourform ulieren waren dusdanig onvolledig ingevuld (alleen 
personalia) dat verwerking niet m ogelijk was.
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Bijlage I Per Universiteit Tot. Voort. Geschied. Universit. Toe

Relatie t/m gezet studie studie val
6 te opl. Bijvakken

Functie-studie 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

Gro KUN L RU UvA VU uni- sub doet. 'h is t' sub soc. aca sub sub
ver- to t. gesch bij to t. weten de- to t. to t.
sitei- 8 iede vak 9+ schap mi- 12+ 15.
ten nis ken 10 pen cus 13

I Fullt. functies
"h is to ricus"

1. onderzoek univers. 1 1 1 1
instit. 1 1 2 2 2
bedrijf 1 1 1 1

2 Bronnenuitgave 1 3 4 4 4
3. T ijdschriften 2 1 1 4 4 4

Subtotaal 4 2 4 2 12 12 12

I I  " Traditionele"
functies op basis
gesch iedeniss tudie
1. archeologie 1 1 2 1 1 2

2. archief 3 6 7 2 3 21 21
3. bibliotheek 1 1 2 3 3 1 11 6 2 1 3 2 2

4. museum 1 3 1 2 7 4 2 6 1 1

5. diplom at, dienst 1 2 3 3

Subtotaal 4 9 14 7 9 1 44 30 7 4 11 3 3

I I I  Fund , b i j hoger
onderwijs-cq. onder
zoek sins te il in gen
1. gesch. hoofdvakk.

univers. 7 8 10 9 17 6 57 57 57

"C O L " 1 2 3 3 3

HBO 1 1 2 2 2

2. gesch. bijvakken
univers. 1 2 3 3 3

HBO 1 1 2 4 1 3 4

Subtotaal 7 12 13 11 20 6 69 66 3 69

IV  Funct.zonder
directe relatie to t
opleiding
1. Overheid. 2 9 5 2 18 4 14 18

2. media 1 2 2 5 2 2 3

3. zakenwereld 2 2
4. institu ten 4 4 2 2 4

5. onderwijs 1 1 2 2

Subtotaal 3 11 11 1 5 31 6 18 ' 24 7

SUBTO TAAL I t/m  IV 14 36 40 23 36 7 156 30 85 7 92 6 21 27 7

V. Functies op 
grond van 2e un i
versitaire studie
1. Universitair 

docentschap
2. Instituu t
3. Zakenwereld
4. Predikant

Subtotaal

T O TA A L 14 37 44 24 37 164
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MEDEDELINGEN

O  M E D ED E LIN G  D lD A K T IE K C O M M IS S IE

Seminarium voor jonge leraren geschiedenis en staatsinrichting.
13-14-15 augustus 1975.

De D idaktiekcom m issie van de Vereniging van Leraren Geschiedenis en S taatsinrichting in 
Nederland (V .G .N .) organiseert ook d it jaar weer een seminarium voor jonge leraren. De 
deelname is opengesteld voor leraren geschiedenis, werkzaam aan scholen voor v.w .o., h.a.v.o. en 
m.a.v.o., m et een beperkte leservaring (ongeveer 1 to t  3 jaar).

Het seminarium w o rd t gehouden in het conferentiecentrum  
"D e  Pietersberg" te Oosterbeek en wel van
woensdag 13 augustus 10.30 to t  vrijdag 15 augustus 18.30 uur.

Het seminarium rich t zich vooral op de p ra k tijk  van het lesgeven in geschiedenis en staatsinrich
ting. Aandacht zal worden besteed aan doelstellingen, stofkeuze en het didactisch handelen. Er 
zal rond deze onderwerpen aan de hand van materiaal praktisch geoefend worden.

De collegae J. Baalbergen, J. Brouwer, L.G. Dalhuisen, A.P. D ijkstra  en H. v.d. Veen, allen 
betrokken b ij de ople id ing van docenten geschiedenis en staatsinrichting, hebben hun medewer
king toegezegd.

De reiskosten tweede klas worden vergoed. Dankzij een subsidie van het departem ent bedragen 
de kosten voor de deelnemers f  60,00.

Men kan zich voor het seminarium opgeven b ij de Penningmeester van de Didactiekcomm issie der 
V .G .N ., de heer J.C. V rie lin k , H. S tevinstraat 11, H arderw ijk  onder ge lijk tijd ige  overm aking van 
f6 0 ,0 0  op girorekening 15 61 752 t.n.v. Penningmeester D idactiekcomm issie V .G .N ., H.
Stevinstraat 11, Harderw ijk.
U w o rd t verzocht op Uw overschrijving du ide lijk  te vermelden:
Seminarium 1975. Pas wanneer het bovenvermelde bedrag is gestort, w o rd t U op de deelnemers
lijs t ingeschreven.
Bij te grote deelname zal de volgorde van de binnenkom st der inschrijvingen worden aangehou
den. Inschrijv ing to t  2 5  m ei a.s.
Z ij die zich hebben ingeschreven, kunnen in de loop van jun i nadere aanwijzingen en het 
programma verwachten.

O  VO LKSHO G ESC H O O L V A LK E N B U R G

Van 16-20 jun i v in d t op de Volkshogeschool Valkenburg een studieweek plaats onder de noemer 
"O N D E R W U S W E EK ".
Deze studieweek is bedoeld voor diegenen die zich vanu it eigen ervaring, interessen o f toekom s
tige beroepspraktijk nauw betrokken voelen b ij on tw ikke ling  op het gebied van onderw ijsvoor
zieningen voor 16-18 jarigen.

J o e l van deze onderw ijsweek is over een aantal on tw ikke lingen in en plannen voor die sektor 
van het onderw ijs, hun maatschappelijke betekenis en bedoeling, in fo rm atie  te geven en te 
verwerken.
In het programma zal de nadruk worden gelegd op ontw ikke lingen en plannen betreffende de 
M iddenschool. H ierb ij meespelende aspekten, zoals selektie, studiekeuze, externe en interne 
dem okratisering, studentenstop en dergelijke, zullen daarbij aan de orde komen.

U it de beoordeling en bekritisering van de in fo rm atie  die in deze week kan worden uitgewisseld, 
m iddels tekstm ateriaal, inleidingen, de inbreng van de deelnemers, kunnen w e llich t voor de
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deelnemers praktische konklusies getrokken worden, die kunnen leiden to t  het aandragen van 
oplossingen en nieuwe in itia tieven voor de eigen onde rw ijsp raktijk .

De kosten  voor deze week bedragen f  135,— per persoon.
voor studerenden f  95,— per persoon.

V oor verdere in lich tingen en inschrijv ingsform ulieren:
Volkshogeschool Valkenburg 
Postbus 50 
Valkenburg (L).
Tel: 04406 - 15353

O  CEVNO

Al sinds jaren w o rd t in dertien Europese landen een zogeheten Europese Tekeningen en 
Opstellen W edstrijd gehouden.
Het Nederlandse ETOW -Comité trach t deze w edstrijd  d it  jaar een nieuwe im puls te geven. Het 
accent lig t op de groep van 9 to t  14 jaar. Het thema heeft be trekk ing  op het Monum entenjaar 
en draagt de slogan: "een toekom st voor ons verleden."
De deelnemers ontvangen een boekje m et enige eenvoudige achtergrond in form atie ; ze kunnen 
vervolgens een tekening maken (individueel o f per groep) en deze insturen.
Er zijn prijzen beschikbaar in de vorm van boekenbonnen en alle deelnemers krijgen vóór 1976 
een kalender, die is samengesteld u it tw a a lf w innende tekeningen.
Aanmeldingen b ij ETOW — 
p/a CEVNO 
Langestraat 55,
A lkm aar,
ook telefonisch: 072 - 21525.
Deelname is gratis, inclusief het in fo rm atieboekje .

O  G ESC H IED KU N D IG E V E R E N IG IN G  "D IE  H A G H E "

1. Ter bevordering van de kennis van de geschiedenis van 's-Gravenhage en omstreken w o rd t 
door de Geschiedkundige Vereniging "D ie  Haghe" een "D ie  Haghe-prijs" u itge loo fd  ten 
bedrage van f  1000,— (duizend gulden).

2. Deze prijs  w o rd t u itge loo fd  voor een oorspronke lijke  en nog n ie t uitgegeven studie, b ij
voorkeur op basis van bronnenonderzoek, betreffende de geschiedenis van 's-Gravenhage. 
De omvang van deze studie zal tenm inste v ijfdu izend  w oorden bedragen.

3. De inzendingen zullen worden beoordeeld door een ju ry , bestaande u it:
Dr. J.L. van der Gouw, vo o rz itte r 

Drs. H.M. Mensonides, lid  
C.H. de Boer, secretaris 

Indien zich vacatures in de ju ry  voordoen, zal daarin door het bestuur van "D ie  Haghe" 
worden voorzien.

4. De prijs w o rd t eenmaal per twee jaar u itge loo fd . V o o r de eerste maal geschiedde d it  in
1970. De inzending der stukken voor mededinging naar de eerstvolgende prijs  d ie n t te 
geschieden vóór 31 december 1975, b ij de secretaris van de ju ry , Theresiastraat 354 te 
's-Gravenhage.

5. De studies dienen in drievoud, m et de schrijfm achine vervaardigd, te worden ingezonden.

6. De inzendingen moeten anoniem z ijn  en van een m o tto  voorzien. In een bijgevoegde
gesloten envelop m et d itze lfde  m o tto  dienen zich naam en adres van de inzender te 
bevinden.
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7. Inzending van een studie houd t in, dat de schrijver accoord gaat m et de eventuele
publicatie  ervan in het jaarboek van "D ie  Haghe".

8. De ju ry  brengt over haar bevindingen rapport u it  aan het bestuur van "D ie  Haghe" dat de
prijs toeken t overeenkomstig het advies van de ju ry . A ls geen inzending is binnengekomen 
o f de ju ry  van oordeel is, dat geen van de inzendingen voor de prijs in aanmerking kom t, 
v in d t geen toekenning plaats.

9. Bestuur en ju ry  z ijn  over de beoordeling van de ingezonden studies en het toekennen van
de prijs geen verantwoording schuldig; correspondentie daarover zal n ie t worden gevoerd.

O  SJALOOM GEEFT T R A IN IN G  EN SCHOLING

Na vier jaar ervaring van de trainingswerkgroep van Sjaloom in het begeleiden van groepen die m aat
schappelijke verandering nastreven, is het accent van onze trainingen en scholingen komen te liggen op 
het leren analyseren van maatschappelijke processen. Voor de trainingswerkgroep betekent d it  o.a. ook 
het leren analyseren van de eigen aktie-, beroeps-, en /o f leefsituatie.

VOOR WIE?
Als belangrijkste veronderstelt de werkgroep b ij de groepen een samenwerkingsverband. Groepen dus 
waarvan de leden een gezamenlijke woon-, leef-, o f w erksituatie  hebben, (bijv. onderw ijs, sociaal-, 
maatschappelijk-, ku ltureel werk, gezondheidswerk, akademies, enz.)
V oor meer in lichtingen kun t U zich richten to t  de Trainingswerkgroep
Sjaloom
de V ork 2
Odijk.
Telefoon 03405 - 2804.
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BOEKBESPREKINGEN

J.J.M. Timmers, C hriste lijke  sym boliek en iconografie. Bussum, Fibula-Van Dishoeck, tweede, 
herziene d ruk , 1974, prijs  f4 9 ,5 0 .

Wie o o it in een leeszaal o f b ib lio theek de beduim elde eerste ed itie  van d it  boek u it  1947 heeft 
geraadpleegd o f w ie vergeefse pogingen heeft gedaan het antikw arisch te verwerven, ko m t n ie t 
onder de gemeenplaats u it  vast te stellen dat deze nieuwe d ru k  in een behoefte voorzie t. 
Professors T im mers heeft een voor het Nederlands taalgebied belangrijk  w erk van grote 
encyclopedische waarde geschreven, n ie t alleen voor kunsth is to ric i maar evengoed voor h is to ric i 
m et name mediëvisten, theologen en vooral de litu rg isten onder hen, werkers in de artistieke 
vakken en tenslo tte  de "g ro te  menigte die niemand te llen ka n " van museumbezoekers en in 
kunst geïnteresseerden. De schoonheid van deze koningsdochter is ook u itw endig : van de u ite rs t 
sobere dundruk-ed itie  van vlak na de oorlog heeft Fibula-Van Dishoeck een royaal uitgevoerd en 
r i jk  geillustreerd boekwerk gemaakt.
Opzet en indeling van deze herziene ed itie  z ijn  ge lijk  aan die van de originele. De w ijzigingen 
lijken  het specifiek-katholieke los te laten voor een meer oecumenische o riën ta tie , o fw e l, en het 
e ffec t daarvan zal veelal hetzelfde z ijn , er is rekening gehouden m et de nieuwe opvattingen in 
theologie en eredienst. Zo is het hoofdstuk over de Kerk en haar genademiddelen anders 
gestructureerd: de paragrafen over de kerke lijke  hiërarchie z ijn  weggelaten evenals die over de 
Mis en het O ffic ie . De afdeling over Maria is aanm erkelijk  ingekort en er z ijn  stukken over de 
sym boliek van het ke rke lijk  jaar komen te vervallen. Dat al die zaken nu vaak anders worden 
gezien dan in 1947 neemt n ie t weg dat de coupures voor het historisch onderzoek in beeldende 
kunst en lite ra tuu r een verlies te noemen zijn . De eerste uitgave b l i j f t  zodoende z ijn  plaats 
houden. Het l i jd t  geen tw ijfe l o f dezelfde vernieuwingsgedachte heeft voorgezeten in het h o o fd 
stuk over de heiligen en hun a ttribu ten : 33 heiligen u it  1947 z ijn  in 1974 hun plaats 
kw ijtgeraakt, drie (Kunera, Maternus en T rudo) z ijn  er bijgekomen. C riteria  waarom de ene nog 
wel en de andere n ie t meer is opgenomen worden n ie t gegeven en z ijn  ook n ie t zonder meer 
du ide lijk . Was het b ij het up to  date maken van het boek ook n ie t n u ttig  geweest de data van 
de heiligenfeesten te vermelden die volgens de nieuwe liturg ische kalender op 1 januari 1970 van
kracht z ijn  geworden? Behalve dat er naar is gestreefd de paas- en ke rs ttijd  v rij te houden z ijn
daarbij nl. in aansluiting op de oude trad itie  heiligen verm eld op de verjaardag van hun
overlijden, hun "dies na ta lis" voor God. Zo verhuisden, om enkele voorbeelden te noemen,
Thomas van A qu ino  van 7 m aart naar 28 januari, Thomas de apostel van 21 december naar 3 
ju li en Clara van 12 naar 11 augustus. T im mers verm eld t alleen de oude data. Op andere 
plaatsen w o rd t weer wel de ac tua lite it verw erkt, zo b.v. dat de schedel van de apostel Andreas 
door paus Paulus V I aan de G rieks-orthodoxe Kerk is teruggegeven.
Duister is m ij paragraaf 340 over het apocriefe gegeven van Joachim en Anna b ij de Gouden 
Poort. De auteur m eldt dat deze on tm oeting  sinds de 10de o f 11de eeuw sym bool is van Maria's 
conceptie in de schoot van Anna. "L a te r herinnert z ij ook aan haar Onbevlekte Ontvangenis." 
H ier worden w e llich t twee zaken verward, immers: het gaat hier in fe it over één en dezelfde 
gebeurtenis.
Het rose als liturgische k leur van de paramenten w o rd t behalve op zondag Laetare (Halfvasten) 
ook gebru ikt op zondag Gaudete in het m idden van de Advent, de voorbereid ingstijd  op het 
Kerstfeest, (par. 473). De "eenhoorns van St. M arie " bevinden zich op één na n ie t in het 
R ijksmuseum te Amsterdam maar wel degelijk in het aartsbisschoppelijk museum te U trecht, o f, 
ge lijk  de schrijver preludeert, in het Rijksmuseum Catherijneconvent, U trecht. (Inventarisnr. varia 
184 en 185).
Ook m et de illustraties is het hier en daar misgegaan: de b ijschriften  b ij de voor- en achterzijde 
van de N oodkist in Maastricht op p.45 en p. 299 z ijn  verwisseld. —In een naslagwerk van een 
dergelijke omvang sluipen onverm ijde lijk  onnauwkeurigheden. H ier worden ze gesignaleerd om 
eens een recensent op te voeren die z ijn  boek ook echt gelezen heeft. H ij geeft het een plaats 
op zijn  plank m et naslagwerken en beveelt anderen van harte aan d it  voorbeeld te volgen. Er 
z ijn  veel manieren te bedenken om v ijf t ig  gulden m inder z invol u it  te geven.

A .H .M . v. Schaik
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C.A. van Swigchem, M onum entenzorg in Nederland. F ibula-Van Dishoeck, Bussum 1974, prijs 
f  14,90.

Moet ik  me bedrogen voelen? Jaren geleden koch t ik  een boekje in de Fibula-reeks getite ld 
"A fb ra a k  o f Restauratie? " ,  dat als ondertite l had: M onum entenzorg in Nederland. Auteur: Dr. 
C.A. van Swigchem, verbonden aan de R ijksdienst van Monumentenzorg.
Van de redactie van d it blad kreeg ik  onlangs een boekje ter recensie toegestuurd, getite ld 
"M onum entenzorg in Nederland". Auteur: Prof. dr. C.A. van Swigchem, hoogleraar aan de V rije  
U n ivers ite it te Amsterdam en verbonden aan de R ijksdienst voor de Monumentenzorg.
Wat w il nu het geval? Het is hetzelfde boekje dat z ijn  h o o fd tite l verloren heeft, iets w at op p.4 
van het nieuwe boekje door de uitgever — Unieboek b.v. — ru ite r lijk  w o rd t toegegeven. D it alles 
zou dan afgedaan kunnen worden als een uitgeverstruc: oude kost in een nieuw kaftje . M ijn  
openingsvraag moest in dat geval positie f beantw oordt worden.

M aa r. . . wat op p.4 staat is in s trijd  m et de waarheid! Het is maar gedeeltelijk hetzelfde 
boekje. De hoofdstukken 1, 2 en 9 z ijn  geheel herschreven en up to  date gebracht. De 
tussenliggende hoofdstukken zijn  exact hetzelfde gebleven, evenals alle illustraties en het noten
apparaat. Dat laatste le id t to t  een w at slordige situatie, daar de veranderde hoofdstukken geen 
annotatie meegekregen hebben: de zeven op niets terugslaande noten zijn  dus geheel gratis.
De aanleiding voor de heruitgave w o rd t onm idde llijk  in het eerste hoofdstuk du ide lijk : het 
In ternationale  Monum entenjaar 1975 en het 100-jarig bestaan van de "o ff ic ië le "  monum entenzorg 
in Nederland. Bij vergelijk ing van de twee eerste hoofdstukken in beide uitgaven handelend over 
de voorgeschiedenis van die m onum entenzorg en de achterliggende geestesstromingen, va lt op dat 
veel interessante passages verdwenen en men vraagt zich af w at de oorzaak daarvan kan zijn . Die 
oorzaak zal wederom b ij de uitgever gezocht moeten worden: de auteur heeft zich moeten 
beperken to t  het aantal pagina's van die hoofdstukken in de oorspronkelijke  druk. Alleen dan 
was het m ogelijk  de hoofdstukken drie t/m  acht langs een fotomechanisme (? ) procédé te 
herdrukken: het verschil in papier springt in het oog.
K o rtom : ik  b l i j f  m ij bedrogen voelen, maar voornam elijk  door de uitgever.

De inhoud van het boekje b l i j f t  nl. alleszins de moeite waard. Een zeer korte  hoofdstuks gewijze 
behandeling m oet hier volstaan.
In het eerste hoofdstuk w o rd t vastgesteld dat er al langer dan honderd jaar o ffic ië le  bemoeiing 
m et m onum enten is, in het tweede kom t de achterban aan bod, zonder welke de o ffic ië le  
bemoeiing n ie t kan bestaan. Zoals reeds boven opgem erkt is het b ijzonder jam m er dat de auteur 
n ie t meer plaatsruim te had: de rol van de R om antiek b ij het ontstaan van de belangstelling voor 
vooral de middeleeuwse m onum enten, is weggevallen, te rw ijl de de fin itie  van "m o n u m e n t" 
onvolledig, zo n ie t on ju is t geworden is. Erg interessant b l i j f t  de verklaring van het 19e eeuwse 
d iep tepunt in de belangstelling in Nederland voor de historische architectuur.
Daaraan is trouwens het hele derde hoofdstuk gewijd. Het optreden van V ic to r de Stuers en het 
ontstaan van de o ffic ië le  m onum entenzorg w o rd t daarbij goed in het kader van de algehele 
cu ltu re le  opleving in Nederland gesitueerd.
De rol van de (K o n in k lijke ) Nederlandsche Oudheidkundige Bond (1899) w o rd t in het vierde 
hoofdstuk belicht. Belangrijk is daarbij het verzet van de Bond tegen de manier waarop er in de 
19e eeuw bij restauraties lustig " in  s t i j l"  bijgefantaseerd werd. Dat verzet heeft succes als in 
1917 de "Grondbeginselen en voorschriften voor het behoud, de herstelling en de u itb re id ing  van 
oude bouw w erken" geproclameerd worden.
De m onum entenbeschrijving (hoofdstuk v ijf) is een noodzakelijkheid b ij verantwoord restaureren: 
de kennis om tren t oude bouwwerken is door die beschrijving enorm  toegenomen. Technische, 
adm inistratieve en wetenschappelijke problemen die zich b ij restauratie voordoen komen in de 
hoofdstukken 6 en 7 aan bod: het z ijn  b ijzonder verhelderende en leerzame uiteenzettingen, die 
vele b ij leken hardnekkig voortlevende misverstanden u it  de weg kunnen ruimen.
De lange lijdensweg van het ontstaan van de M onum entenwet (1961) en de inhoud daarvan zijn 
het onderwerp van hoofdstuk acht. Terecht w o rd t hier ook de (belangrijke) rol van de lagere 
overheden behandeld.
Het negende hoofdstuk bevat als gezegd een geheel n ieuw  verhaal. Het gaat over de huidige 
problem atiek. Erg belangrijk daarbij is de sterk toegenomen belangstelling voor het behoud van 
grotere gehelen, de m onum enten in hun omgeving. De beschermde stads- en dorpsgezichten, m et 
de erb ij horende prob lem atiek, z ijn  daar de verwezenlijk ing van.
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Tenslotte nog iets over de illustraties. Zesenveertig tekeningen over allerlei — vaak technische — 
verluchten het boek. Deze illustraties staan v rijw e l op zichzelf: m et de tekst hebben zij geen 
d irec t verband. De zevenendertig fo tografische afbeeldingen volgen de tekst wel, hoewel er vrijw e l 
n o o it naar verwezen w ord t.
Het boek w o rd t besloten m et een lijs t van adressen van instanties die zich m et de zorg voor 
monum enten bezighouden. Hoewel b ijgew erkt is deze lijs t — voor zover ik  heb kunnen nagaan — 
n ie t helemaal " b i j " .  Verder een lit te ra tu u r opgave, de reeds eerder vermelde noten en een 
register.
Concluderend: een boekje dat zeer zeker in een schoo lb ib lio theek thu ishoort. Het leent zich 
goed als basis voor een scrip tie  over m onum entenzorg. Indien "A fb ra a k  o f R estauratie" al 
aanwezig is, dan zou m et het laatste hoofdstuk, de adres- en lite ra tu u r lijs t van de nieuwe uitgave 
volstaan kunnen worden.

T.J. Hoekstra

H. Janse en Th. van Straalen, Middeleeuwse Stadswallen en Stadspoorten in de Lage Landen. 
Europese B ib lio theek, Zaltbom m el 1974. (serie Cultuurgeschiedenis der Lage Landen). Prijs 
f 38,50.

Een overz ich te lijk  boek over de stadsversterkingen in Nederland on tb rak  to t  nu toe. Het w erk 
van Janse en van Straalen voorz ie t dan ook in een behoefte. Graag zou ik  deze recensie in 
ju ich tonen voortze tten , maar, hoewel een volledige m ineur toon  overdreven zou z ijn , kan ik  toch 
n ie t onverdeeld enthousiast zijn . M ijn  bezwaren gelden n ie t de algehele opzet van het boek: één 
deel waarin taak, func tie  en bouw w ijze van de stadsversterkingen beschreven w o rd t en één deel 
beschrijving van de overgebleven stadspoorten en -muren per plaats per provincie: een zeer 
zinnige indeling.
In het ko rt zal ik  trachten enige van m ijn  bedenkingen tegen het boek te fo rm uleren. Men kan 
van mening verschillen over wat precies wel en w at n ie t onder het begrip "Lage Landen" valt, 
maar in de m iddeleeuwen zou ik  daartoe toch in ieder geval het graafschap Vlaanderen en het 
hele hertogdom  Brabant, benevens Antw erpen en Mechelen w illen  rekenen. De Belgische gewesten 
komen er echter zeer bekaaid af, te rw ijl het w erk van M. van H em elrijck over de Vlaamse 
Krijgsbouw kunde in de literatuuropgave n ie t eens genoemd w ord t. De auteurs z ijn  beide 
verbonden aan de R ijksdienst voor de M onum entenzorg en daarom vaak in nauwe aanraking m et 
de Nederlandse stadsversterkingen geweest. Het net zo in tensief bestuderen van de Belgische zou 
veel extra  werk en reizen m et zich meegebracht hebben. Beter ware het geweest de tite l van het 
boek w at m inder "w ijd s "  te maken.

Over de u itvoering  van d it  voo r z ijn  omvang nogal dure boek m oet ik  helaas ook kritische 
geluiden laten horen. Illustraties z ijn  b ij werken over bouw kundige onderwerpen onon tbee rlijk : 
het boek is er r ijk e lijk  van voorzien. Foto 's, oude gravures, opmetingstekeningen en p la ttegron
den z ijn  in groten getale door het boek verspreid. Daarbij is ernaar gestreefd de plaatjes zo d ich t 
m ogelijk  b ij de betreffende tekst te krijgen; een v rijw e l onm ogelijke opgave die dan ook m .i. 
geheel m is luk t is: afbeeldingen van één gebouw raken door het hele boek verspreid, te rw ijl ze 
d ich t b ije lkaar staande een veel helderder k ijk  op het bouw w erk gegeven zouden hebben. Een 
platendeel achterin — hoewel anders bepaald n ie t m ijn  voorkeur — zou in d it  geval de goede 
oplossing geweest zijn. De kw a lite it van de opmetingstekeningen en van de p lattegronden is 
u itstekend, maar de aanwezigheid van een noo rdp ijl zou de o riën ta tie  wel gem akkelijker gemaakt 
hebben, temeer daar de regel "n o o rd  is boven" lang n ie t a ltijd  opgaat. Een aantal gravures z ijn  
ro n d u it beroerd gereproduceerd, namen van tekenaars en /o f gravures ontbreken vaak. De fo to 's  
z ijn  rede lijk  to t  goed.
Afbeeldingen functioneren dan pas behoorlijk  als er u it  de tekst regelmatig naar verwezen w o rd t. 
Dat gebeurt hier veel te weinig: een didactische teko rtkom ing .
D it verhaal zou te lang worden als ik de inhoud van het boek hoofdstuksgewijs zou gaan 
behandelen. Daarom een paar grepen. Een bestek u it  het jaar 1400 voor de bouw  van een paar 
stadspoorten te Brugge w o rd t in extenso afgedrukt en daarna vertaald: hulde! Het is een 
b ijzonder boeiend stuk, .alleen jammeer dat er een aantal vertaalfouten in voorkom en, waarvan 
één zeer ernstige om dat daardoor een verkeerde in te rp re ta tie  ontstaat. Eén alinea is in z ijn  geheel 
n ie t vertaald.

173



De verklaring van het begrip "b lo k h u is "  als een versterking die een overwinnaar b ij de stadspoort 
lie t bouwen, l i jk t  m ij te nauw. Het woord w o rd t voor meer kleine versterkingen gebru ikt die 
helemaal niet in de b u u rt van steden liggen.
In middeleeuwse gebouwen komen allerlei gleuven in het m uurw erk voor die door de leek alle 
voor schietgaten gehouden worden. Terecht w ijzen de schrijvers erop dat de meeste van deze 
sleuven niets anders z ijn  dan lich t- o f kijkspleten. Helaas slaan ze door naar de andere kant en 
worden alle smalle openingen in de muren die n ie t du ide lijk  voor vuurgeschut bedoeld z ijn  to t 
kijkspleten gemaakt. Een spleet in de m uur is dan geschikt om doorheen te schieten als een 
boogschutter genoeg armslag heeft om zijn  boog naar behoren te spannen. Het crite rium  voor 
een schietspleet is dus de erachter gelegen ruim te.
Ondanks alle k ritie k  b l i j f t  staande wat ik  in de aanhef schreef: het boek voorzie t in een 
behoefte en het is qua stijl ook zeker geschikt voor scholieren (een verklarende lijs t van 
technische termen zou het wel gem akkelijker gemaakt hebben). Het is te hopen dat de oplage 
klein is — de prijs doet dat wel vermoeden — en dat spoedig een tweede, verbeterde d ruk  kan 
verschijnen. De meeste boven gesignaleerde tekortkom ingen kunnen nl. op v rij eenvoudige w ijze 
weggenomen worden.

T.J. Hoekstra

B.A. Sijes, Studies over Jodenvervolging. Van Gorcum, Assen 1974. 184 blz.

In d it boek is een aantal studies, die betrekking hebben op de jodenvervolgingen, gebundeld.
In het eerste artike l geeft de schrijver een overzicht van het anti-semitisme in O ostenrijk- 
Hongarije, dat, in tegenstelling to t Oost-Europa, tegen het einde der negentiende eeuw nog niet 
was ontaard in jodenhaat. In joodse kringen werd het verschijnsel beschouwd als een religieuse 
tegenstelling. Velen gingen over to t het christendom  om daardoor volwaardig burger te kunnen 
worden. In de tw in tigste  eeuw kom t de rassistische tegenstelling sterker naar voren. Deze 
on tw ikke ling  ging snel verder en deze vorm  van anti-sem itisme werd meer en meer aanvaard. 
Node w o rd t hier een behoorlijke  verklaring voor deze evolutie  gemist. De maatschappij werd 
echter r ijp  voor de nazistische opvattingen betreffende het jodenvraagstuk. De K rista lnacht werd 
met dezelfde fe lheid uitgevoerd als in Duitsland. Deze on tw ikke ling  m oet volgens Sijes niet 
onderschat worden, want h ierin  m oet z.i. de oorzaak gezocht worden van het fe it, dat zoveel 
Oostenrijkers bij de massamoord, de "E nd lösung", van joden zo nauw betrokken waren.

In het tweede artike l k o m t de emigratie der joden te r sprake. U it een desbetreffend stuk van 25 
januari 1939 b lijk t, dat de Duitse regering hoopte, dat het gaan van vele joden naar andere 
Europese staten er toe zou leiden, dat in die gebieden het anti-semitisme zou gaan toenemen. 
Het was derhalve van groot belang en in het stuk lezen w ij dan ook: "D iese antisemitische Welle 
zu fördern, muss eine Aufgabe der deutschen A ussenpolitik  sein" (pag. 30).

In de studie over de Endlösung zoekt de auteur naar een verklaring van deze schanddaad. H itle r 
ze lf had geen bezwaar tegen massamoorden. K o rt voor de aanval op Polen had h ij gepleit voor 
het u itroeien van de Poolse in te lligentia , adel en geestelijkheid. H ij achtte d it  noodzakelijk, 
om dat er dan geen andere leiders in dat land konden optreden, waardoor de Duitsers onbeperkte 
heersers konden worden. Bormann tekende op het genoemde stuk aan: "Das klinge hart aber es 
sei nun einmal das Lebensgesetz" (pag. 41).
Wie zo denkt zal eenzelfde opvatting  m et betrekking to t  het jodenvraagstuk kunnen koesteren. 
Spoedig was b ij velen bekend, dat men onder "U m sied lung" n ie t m och t verstaan overplaatsing 
naar Madagaskar, maar wel vern ietig ing van mensen in speciaal daartoe ingerichte kampen.
In de daarop aansluitende artike len onderzoekt de schrijver de ro l, die Rajakewitsc.h en
Eichmann in Nederland hebben gespeeld. D u ide lijk  b lijk t, dat de laatste zich doelbewust inzette
om ons land "zu  en tjuden".

Sijes meent, dat de Nederlandse bevolking zich onvoldoende realiseerde wat er precies m et de 
joden gebeurde. Toch is h ij n ie t te fel in z ijn  veroordeling.
De joden onderkenden het gevaar evenmin. Z ij vorm den immers geen eenheid binnen ons land en 
zij waren door de verschillende afgekondigde Duitse maatregelen volkom en geisoleerd. Z ij werden 
geleid door de Joodse Raad en zelfs d it  lichaam adviseerde steeds: afwachten. N oo it gaf deze
instelling de raad onder te duiken.
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In het laatste artike l o n tp o p t de auteur zich als een tegenstander van gratie aan Duitse 
oorlogsmisdadigers, die geloofden in het bestaan van een "U n te rm ensch" en die derhalve op 
princip ië le  gronden de mensen, die to t  die groep behoorden, verm oordden.
U it deze korte  opsom m ing moge worden afgeleid, dat d it  boekje alleszins waard is te worden 
gelezen. De docent nieuwste geschiedenis zal er belangrijke gegevens voor z ijn  lessen aan kunnen 
ontlenen.

J. Verseput

I.F.M . Salim , V ijft ie n  jaren Boven Digoel. Contact, Amsterdam 1973. 463 pag, prijs  f4 9 ,5 0 .

Boven Digoel op N ieuw Guinea was het kamp waar de Nederlandsch-indische regering na de
com m unistische opstanden van 1926/27 haar meest onverzoenlijke tegenstanders onderbracht. Het 
kamp bestond u it  twee nederzettingen Tanah Merah, het hoofdkam p en Tanah Tinggi, het nog
verder naar boven aan de D igoelriv ier gelegen kamp waar diegenen waren ondergebracht die ook
tijdens hun kam pverb lijf een vo ls trekt afw ijzende houding tegenover de regering volhielden. 
Boven Digoel was geen kamp in de gewone zin van het w oord  om dat prikke ld raad ontbrak. De 
bewoners hadden op de duur vaak een eigen huisje en konden het kamp v rij in en u it  gaan. De 
belangrijkste hinderpaal om te ontsnappen vorm de echter de rim bu, het omringende oerbos, dat 
ook voor de vele indonesiers u it  Java en Sumatra vaak nagenoeg onbekend was. V luchte lingen 
konden evenmin hu lp  verwachten van de verschillende papuastammen die het w oud bewoonden, 
veeleer waren d it hun grootste vijanden. Koppensnellen kwam nog regelmatig voor in de 
nabijheid van de nederlandse nederzettingen. Door regelmatige patrouillegang werd omgeving
langzamerhand gepacificeerd. Het va lt dan ook te begrijpen dat het gros der ontsnappings
pogingen to t een fiasco leidde. De enkeling die er in slaagde Australisch N ieuw Guinea te bereiken, 
werd na kortere  o f langere t ijd  weer opgepakt en uitgeleverd.

D oor het openkappen van de terreinen in het oerwoud waren veel plaatsen ontstaan waar de 
malariamug welig kon tieren, zodat malaria spoedig een van de meest voorkom ende ziekten werd. 
Het lange v e rb lijf in d it  ongezonde oord ver van de oude omgeving stom pte op den duur velen 
af. Onder degenen die in later jaren dan ook naar huis m ochten terug keren waren er dan ook 
velen, die n ie t meer in staat bleken normaal in de samenleving te functioneren. De rol van de 
meeste nationalisten die in Boven Digoel terecht waren gekomen, was naderhand dan ook 
uitgespeeld. Slechts Hatta en S jahrir die er maar k o r t verbleven vorm en h ierop een u itzondering. 
Hoewel deze w ansituatie meerdere malen werd gesignaleerd bleef het kamp to t  het einde van het 
nederlands bewind bestaan. Pas in 1943 werd het onder de dreiging van Japan opgeheven en 
werden de inwoners overgebracht naar Australië. Op dat ogenblik waren er nog ongeveer 600 
kampbewoners, in de voorafgaande jaren waren er ±  1350 naar huis teruggekeerd.

De schrijver, van orig ine een M inangkabauwer doorkru is te  grote delen van de archipel, door de 
overplaatsingen van z ijn  vader die inlands o ffic ie r van ju s titie  was en la ter lid  van de Landraad in 
Batavia. De Minangkabau levert in het algemeen een ondernemend slag mensen op, onder hen 
waren veel nationalisten van het eerste uu r zoals Hatta, S jahrir en Hadji Agus Salim, de oudste 
broer van de schrijver.
Salim werd k o rt na de m islukte  com m unistische opstanden gevangen gezet wegens z ijn  betrek
kingen m et de PKI en zijn  journa lis tieke  activ ite iten . Na een tijd lang te Tanah Tiggi te hebben 
doorgebracht, kwam h ij wegens ziekte te Tanah Merah en kreeg naderhand een taak b ij de 
m alariabestrijding. Door z ijn  voortdurend  bezig z ijn  w ist h ij aan het gevaar van geestelijke 
a fstom ping te ontkom en. Na de tweede wereldoorlog vestigde h ij zich om gezondheidsredenen in 
Nederland.

U itvoerig beschrijft Salim het leven in het kamp, z ijn  bewoners, ontsnappingspogingen, verhou
ding m et papua's, patrouilles in het oerwoud en ophe ffing  van het kamp. Veel lite ra tu u r is 
h iervoor gebru ikt, m et name de herinneringen van de kamparts Schoonheyt.
Wat de lezer vooral zal tre ffen  is de ontspannen toon van het relaas. Hoewel v ijf t ie n  jaren van 
Salim's leven zijn  verknoeid, is er geen sprake van haat jegens de Nederlanders, maar evenmin 
heeft z ijn  nationalisme er onder geleden. Ongebroken is h ij deze m arte ling doorgekomen, 
waardoor h ij naderhand nog in staat was een n ieuw  bestaan op te bouwen.

J. van Goor
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A . van Staden, Een tro u w e  bo ndgenoo t: N ederland en he t A tla n tis c h  B ondgenootschap,
1960-1971. In  de to ren  Baarn 1974, p r ijs  f  24  50.

Nederland is een k le in  landje. H e t k le in  z ijn  breng t in de in te rn a tio n a le  p o lit ie k  een aantal 
verve lende p rob lem en  m et zich mee (he t g ro o t z ijn  eveneens, m isschien nog wel veel ernstiger 
p ro b lem en ; maar daar gaat he t nu n ie t over.) Een k le in  land w o rd t  in hoge m ate be in v loe d  d o o r 
h e t gedrag van andere, m eest g ro te re  sta ten en he e ft u ite raa rd  slechts in geringe m ate de 
m o g e lijkh e id  ze lf inv loed  u i t  te oefenen. D a t w il nog n ie t zeggen da t een k le in  land dan ook  
a lt i jd  de hu lpe loze  speelbal m o e t z ijn  van g ro te  naties. E r z ijn  ve rsch illende m og e lijkh ede n  om  
geringe m ach t d o o rm id d e l van he t he fboom m echan ism e w a t g ro te r te m aken. W anneer de 
om standigheden er naar z ijn  kan he t k le ine  land z ich  b ijvoo rbe e ld  "o n g e b o n d e n ”  opste llen , 
hand ig m anoevreren tussen de g ro ten, de een tegen de ander u itspe lend , om  zo, a lthans 
g e de e lte lijk , z ijn  eigen z in  d o o r te  d rijven . D a t is n ie t bepaald de p o lit ie k  van N ederland geweest. 
Een andere m o g e lijkh e id  is lid  te  w o rden  van een bondgenootschap. H e t k le ine  land kan dan 
p robe ren  zoveel als m o g e lijk  he t be le id van he t gehele bondgenootschap te be ïnv loeden. B innen
z o 'n  bondgenootschap kan men d a t weer op versch illende  m anieren aanpakken. Een a lt i jd
a a n tre k k e lijk e  en soms zeer p ro d u c tie ve  ro l is d ie  van dw arsligger. Een tweede m o g e lijkh e id  is
die  van con tac tpe rso on , "b r id g e  b u ild e r " ;  m en tra c h t ruz iëende p a rtije n  b innen  he t bo nd ge noo t
schap b ij e lkaar te  brengen. Een derde m o g e lijkh e id  is b innen  de a llia n tie  de "o n g e b o n d e n " natie  
te spelen; op  de w ip  tussen versch illende  facties w eet men v o o r z ich ze lf soms leuke voo rdee ltjes  
te halen. W ie he t Nederlandse N A V O -b e le id  enigszins gevolgd he e ft — en w ie he e ft d a t n ie t — 
zal wel beseffen da t N ederland he t n ie t gezoch t he e ft in  de boven beschreven benaderingen.

W ij hebben he t gezoch t in een m in d e r voo rko m e n d e  gedragsvariant, d ie  van " t ro u w e  bondge
n o o t . De tro u w e  bo nd ge noo t s lu it  z ich  zo nauw  m o g e lijk  aan b ij de in he t bondgenootschap 
dom ine rende  natie  en v o e rt de u i t  he t bondgenootschap vo o rtv lo e ie n d e  ve rp lich tin g e n  m et 
p i jn l i jk e  nauw gezetheid u it,  zod a t h ij z ich ten voo rbee ld  kan s te llen aan m in d e r punctue le
partners. D it  alles n a tu u r l ijk  in  de hoop  da t he t voo rbee ld ige  gedrag e rtoe  zal le iden d a t er ex tra  
goed ge lu is te rd  w o rd t naar de tro u w e  bo ndgenoo t. E r is h ie r m isschien al teveel gesuggereerd da t 
de ro l van tro u w e  bo nd ge noo t alleen w o rd t  gekozen u i t  welbegrepen eigenbelang. N a tu u r l ijk  is 
da t e igenbelang -  o o k  in de Nederlandse o p s te llin g  in  de N A V O  — aanwezig. Maar w il m en deze 
ro l w e rk e li jk  d o o rle e fd  v e rto lk e n  dan k o m t er meer k ijk e n . M en m o e t dan de voo ron ders te llinge n  
van de g ro o ts te  a llia n tie p a rtn e r v o lle d ig  accepteren. N ederland h e e ft d a t ten  aanzien van de 
voo ron de rs te llinge n  van he t Am erikaanse bu iten landse  be le id  dan o o k  a lt i jd  gedaan. D a t de
S ov ie t-U n ie  u i t  was op de com m u n is tisch e  w ere ldheerschapp ij hebben de Nederlandse bele ids
m akers a lt i jd  heel zeker geweten. De diverse pogingen van de S ov ie t-U n ie  om  h e t m e t he t
Westen op een accoord je  te  gooien hebben deze lieden a lt i jd  gezien als gew iekste trucage om  de
in essentie ongew ijz igde  doelen van de Russische p o lit ie k  aan he t oog te  o n ttre k k e n . In  he t 
t ro u w  volgen van he t Am erikaanse be le id  he e ft N ederland eenzame hoog ten b e re ik t. In 1970 was 
de Nederlandse regering de enige in de gehele w ere ld  d ie  begrip  op  kon brengen v o o r de
A m erikaanse inval in C am bodja . H e t leverde ons een scho ud e rk lo p je  van bovenm eester N ix o n  
op. D it  in c id e n t is sym p to m a tisch  v o o r de Nederlandse o p s te lling  in de jaren zestig. N ederland 
was room ser dan de paus en zag veel te  laa t d a t de on tspann ing  tussen oos t en west een 
serieuze zaak was. Men kan z ich  ze lfs  afvragen o f  Luns en z ijn  adviseurs d a t o o it  w é rk e lijk  
ingezien hebben. Staden suggereert da t Luns ' m o tieven  om  o o k  z ijn  p a r t i jt je  mee te gaan blazen 
in  de on tspann ing  n ie t geheel zu ive r waren. In  de eerste p laats w ild e  h ij h e t Nederlandse 
pa rlem ent, d a t in toenem ende m ate mee w ild e  ontspannen, appaiseren. In  de tweede plaats was 
h ij ja loers op z ijn  collega H arm el, die m e t in it ia tie v e n  op he t p u n t van betere oost-w est
b e tre kk in gen  allerwege lo f  geoogst had. Luns w ild e  n ie t graag z ijn  n im bus van Europees
staatsm an verliezen. Hoe dan oo k , he t Nederlandse be le id w is t in  de ja ren zestig n ie t soepel en
fle x ib e l te reageren op veranderde om stand igheden. A an de andere k a n t kan he t Nederlandse
be le id  een zeker rea lism e n ie t on tzegd w orden . M en zag heel scherp d a t con tac ten  m e t de k le ine  
O ost-Europese landen m aar in  bepe rk te  m ate  p ro d u c tie f konden z ijn , en d a t in M oskou ten s lo tte  
he t laatste w o o rd  zou w orden  gesproken. De roerende a a nh an ke lijkhe id  aan de US had als 
gunstig  b ij-e ffe c t d a t N ederland n o o it  ie ts gevoeld he e ft v o o r een Europese kernm ach t.

H oew el we n ie t kunnen ste llen da t m e t h e t v e rtre k  van Luns alles anders en be ter is geworden 
v a lt er to ch  wel een s feerverandering te bespeuren. De N A V O  is n ie t meer zo 'n  he ilige koe als
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een paar jaar geleden. Het bondgenootschap staat op de to c h t en de Nederlandse ro l van trouw e 
bondgenoot is n ie t meer zo vanzelfsprekend. We schijnen nu voornam elijk  lid  van de N AV O  
om dat de alternatieven nog veel onaangenamer zijn.

D it alles en nog veel meer va lt te lezen in het in form atieve boek van Staden. Een meesterwerk is 
het n iet; het is zo nu en dan zelfs aan de melige kant, vooral door de soms irritan te  
doctorandusstijl (waarin weinig gezegd w o rd t m et veel m oe ilijke  w oorden.) De m eligheid is 
misschien ook gedeeltelijk te w ijten  aan het onderwerp; een nauwkeurige beschrijving van 
hondetrouw  zal wel n o o it veel boeiends opleveren. Daarom is het jam m er dat Staden de 
Nederlandse rol in de N AV O  n ie t du ide lijke r gecontrasteerd heeft m et het Nederlandse optreden 
in de EG, dat van geheel andere aard was. H ij s tip t dat contrast aan maar doet er verder niets 
mee. Staden toe ts t het Nederlandse gedrag in de N A V O  aan de theorievorm ing over het gedrag 
van kleine naties. Die stukken vorm en het interessante deel van het boek. Maar was die toetsing 
n ie t nog veel interessanter en z invo ller geweest indien de Nederlandse gedragspatronen in N A V O  
en EG, tegen de achtergrond van de theorie, m et elkaar vergeleken waren?

M. van Rossum

Leonard de Vries. Ha dokte r. Ho dokte r. Knotsgekke geneeskunde u it  grootvaders t ijd . (in le id ing van 
dr. O.M. de Vaal) De Haan, Bussum 1974, 176 b lz., prijs f 21 ,—

Er is in verscheiden bladen waar het w erk van de meester bloemlezer en plaatjesknipper De Vries is 
besproken nogal eens c ritie k  op diens werkm ethoden uitgebracht en da t n ie t zonder grond.
Het bovengenoemde boek is op de bekende w ijze samengesteld m et stukjes tekst, platen en plaatjes, 
zonder dat a ltijd  precies is na te gaan waar het vandaan kom t.
De hoofdthem a's worden gevormd door citaten en afbeeldingen u it  B ilz ' w erk over natuurgenees- 
methoden en Von K ra ft Ebing's Leerboek der zielsziekten van he t geslachtsleven. B ilz ' boek aldus een 
mededeling van de uitgever genoot rond 1900 zeer grote popu la rite it. Het waarom daarvan w o rd t in de 
bloemlezing n ie t d u id e lijk  en dat w ijs t m .i. het grote te ko rt van deze pub lica tie  aan. Men kan zich al 
bladerend vaak verbazen en ook wel glim lachen over ouderwetse zaken, maar d it  alles w o rd t zonder 
enige plaatsing in de t ijd  opgediend en zonder enige relatie m et de o ffic ië le  geneeskunde u it  die tijd . 
Men kan lachen om allerlei dolle  instrum enten u it 1900 o f daarom trent, maar veel was toch ook de 
aanzet to t de moderne fysiotherapie en de revalidatietechnieken. U it het voorw oord  van De Vaal m oet 
men trouwens gewaar worden dat de natuurgeneesmethoden ook n ie t geheel en al hersenschimmig 
waren.
Over het waarom van die belangstelling voor de natuurgeneesmethoden, koudwaterbaden, frisse lu ch t
manies etc. is niets te vinden. Was er een relatie m et de bestrijd ing van de in d it  boek ontbrekende en 
toch wel in die t ijd  alom aanwezige vo lkz iekte  de tering? Z ijn  er gegevens over de sociale status van de 
mensen die aan deze kuren deelnamen en hoeveel mensen namen er aan deel? Is er een samenhang met 
de in die tijd  ook in w ijder verband gehoorde c ritie k  op het 19e eeuwse vooruitgangsgeloof, gebaseerd 
op aanbidding van de techniek? De Vries laat d it  soort zaken buiten zijn  boek.

Wat precies het knotsgekke is aan al die plaatjes van alle m ogelijke verband- en inw ikke ltechn ieken aan 
dames en heren gedemonstreerd is me n ie t d u ide lijk , evenals de afbeeldingen van zonnebadende en 
abluties ondergaande lieden. Is dat een soort so ft-porno u it die t i jd  zoals De Vaal dat constateert voor 
een deel van de waarschuwende voorlich tingslectuur u it  die t ijd  t.a.v. onanie, raadgevingen om de 
huwelijksvreugden m et mate te genieten enz., waarvan in deze uitgave overigens fraaie exemplaren zijn 
opgenomen.
Zeker geldt d it semi pornografisch karakter voor Von K ra ft Ebing's w erk en het boek van C.H. Stratz, 
De schoonheid van de vrouw. In d it  laatste boek staat veel schoons afgebeeld en m inder fraais gedrukt. 
Darwiniaanse visies op het blanke ras als specimen van hoogstontw ikke ld , krachtigst en ook schoonste 
ras ontbreken n ie t: "E n  dat d it  w e rke lijk  het geval is, bew ijst dat n ie t alleen de zelfbewuste mannen 
van d it  ras zelf, maar ook onbevangen en v rij van vooroordeel zijnde waarnemers van een lager ras de 
hoogste plaats toew ijzen aan de blanke vrouw . Z ij is het volm aakst (sic)! "
En dat te rw ijl er toch ook heel wat citaten in het werk van De Vries te vinden zijn  over de ziekten en 
zwakten der vrouwen en remedies daartegen variërend van de "e lectro-vigeur van d r M aclaughin" to t
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de geneesmiddelen van "h e t S taphorster boertje  S tegem an" en last b u t n o t least de m iddelen to t  
"v e rm ijd in g  van te grote k inderzegen".
Men kan in het boek, volgens het w oord  voora f, " s to f  to t  nadenken" v inden en al nadenkend is m ijn  
conclusie dat, al b ied t het geheel zeker ve rtie r, er toch  kansen gemist z ijn  om  een s tuk sociale- en 
wetenschapsgeschiedenis w e rk e lijk  to t  leven te brengen.

P. van Hees

A. van O irschot, Spoken en kastelen in N ederland, m et tekeningen van W im  Verboven, U itgeverij Het 
Spectrum , U tre ch t/A n tw e rp e n  1974, f. 2 5 ,—

A ls we de penetrante lu ch t van d ru k in k t kunnen negeren, is Spoken en Kastelen een a a n tre kke lijk  
boek. De u itvoe ring  doe t w a t denken aan de Sprookjes van de Lage Landen; w a t daar goud is, is h ier 
grijs. H et boek is ook  ged ruk t op  grijs papier, da t al meteen een suggestie van som berheid geeft. De 
illus tra ties  z ijn  ind rukw ekkend . Op b ijna  iedere pagina staat een tekening van W im  Verboden. Z ijn  
p laten hebben het groteske van b ijvoorbee ld  Doré, maar missen het ronde, goedmoedige da t deze 
tekenaar kenm erkt. Het is n ie t een w ereld van v ro lijk e  reuzen w aarin h ij ons b innenvoert, maar van 
magere, gespierde bezetenen, van u itb u ite rs  en inqu is iteurs, van moordenaars en m onsters. Kwaadaar
dig loeren de tro llen  ons van de b ladzijden aan en zelfs Hugo de G ro o t z ie t er in z ijn  boekenkist 
achterbaks en stiekem  u it. Daarbij is iedere tekening, hoewel fo rs geschetst en gedurfd van opbouw , 
m et g roo t geduld en aandacht vo o r de kle inste deta ils a fgew erkt. De kunstenaar ve rto o n t de zeldzame 
com b ina tie  van een geniale schetser en een ve rfijnde  em bellisher.
Over de tekst ben ik  m inder enthousiast. Men kan een de rge lijk  boek op verschillende manieren 
opze tten . De samensteller kan het m ateriaal zo nauw keurig  m oge lijk  weergeven en voorz ien  van een 
w etenschappelijke analyse. Op da t gebied is er in Nederland nog niets gedaan. Een socio logie van het 
spookverhaal b ijvoorbee ld  zou een n ieuwe kan t van ons verleden be lich ten . In de In le id ing  van d it  
boek is niets van dien aard te v inden en ook  de h istorische nauw keurighe id  is n ie t overal aanwezig.
Een geheel andere benadering is die van de verte lle r. Men mag een sage best w a t m oo ie r m aken doo r de 
griezelige kanten aan te d ikken  o f do o r een 'leuke re ' versie te maken. We hebben op dat gebied in 
Nederland genoeg ta len t; denk maar weer aan de Sprookjes van de Lage Landen. Deze tekst echter is 
saai en ongeïnspireerd. Ik  w il graag griezelen o f genieten, maar de schrijver weet van ieder hoog tepun t 
een an ti-c lim ax te maken. Daarnaast bevat h»t boek com posito rische ondu ide lijkheden , zoals waar 
twee keer he t verhaal van kasteel S terkenburg w o rd t verte ld . En w ie  u its lu ite nd  verhalen over spook
kastelen verw acht, k o m t bedrogen u it. Van de ongeveer 140 verhalen gaat m inder dan de h e lf t  over 
kasteelspoken. De resterende ru im te  is opgevuld m et andere belangwekkende en m inder belangwek
kende anekdotische verhalen. M isschien echter kan d it  boek een bijdrage leveren aan de hernieuwde 
belangstelling voo r het Nederlandse Spookwezen.
V o o r de schoo lb ib lio theek  van het vak geschiedenis is het boek n a tu u r lijk  ongeschikt. Ik  kan u echter 
wel aanbevelen om  het ze lf te kopen, o f nog liever om het u cadeau te laten geven.

D .A . Berents



ONLANGS VERSCHENEN:

A. Th. van DEURSEN.

bavianen 
en slijk
geuzen
Kerk en kerkvolk ten tijde van 
Maurits en Oldebarnevelt

480 blz. gebonden f  59,—

Dit boek laat het lichtvallen 
op gewone mensen: de kerk
gangers in de jaren rond 
het twaalfjarig bestand. Van 
Deursen heeft bij zijn be
schrijvingen vooral gebruik 
gemaakt van kerkeraads- 
notulen uit tal van gemeenten 
uit de toenmalige provincie 
Holland. Hij stelt het kerkvolk 
centraal en laat door tal van 
voorbeelden zien hoe deze 
kerkelijke tumultueuze jaren 
op de persoonlijke stand
puntbepaling invloed hadden.
Het boek is uit wetenschap
pelijk oogpunt bekeken van 
hoge kwaliteit, maar tevens 
zeer toegankelijk voor al 
diegenen die met het gewone 
kerkvolk uit het begin van 
de 17e eeuw de ontwikke
lingen willen volgen.

bij uw boekhandelvan forcum

BART VAN STEENBERGEN,

marxis
me in 
theorie 
en 
praktijk
Een keuze uit het inmiddels 
verboden Joegoslavische tijd 
schrift ’Praxis’
128 blz. ƒ 19,—

'Praxis' wordt door zijn redak- 
teuren gezien als een kritisch- 
Marxistisch tijdschrift, waarin 
de dialektische filosofie de 
idee van de revolutie moet 
zijn, d.w.z. een onverbiddel
lijke kritiek op al het bestaan
de, een humanistische visie 
op een werkelijk menselijke 
wereld en een inspirerende 
kracht tot revolutionair 
handelen.



Politiek 
Overzicht
archief van de Nederlandse politiek

Elk nummer van P olitiek  O verzicht bevat een inhoudsopgave, elke jaargang een 
register.

Kortom, P olitiek  O verzicht betekent voor de gebruiker een handig eigen archief.

Naam:_

Adres:.

Plaats:

O  abonneert zich met ingang van .............................. tot wederopzegging op
P olitiek  O verzicht a f 21,50 per jaa r

O  verzoekt vrijblijvend toezending van een gratis proefnummer 
van P olitiek  O verzicht

gezamenlijke uitgave van het Centrum voor 
Staatkundige Vorming, de Kuyperstichting 
en de Savornin-Lohmanstichting; 
verschijnt 11 x per jaar.

Politiek O verzicht is het enige Nederlandse blad in 
zijn soort, dat maandelijks in handzame, beknopte vorm 
verslag doet van het politieke gebeuren in ons land 
en over de hoofdzaken van de internationale politiek.
Het bevat alleen "feiten en cijfers”, geen commentaar.

P olitiek  O verzicht biedt feitelijke informatie, 
gerangschikt per terrein, over handelingen en uitspraken van 
regering, parlement, partijen, maatschappelijke organisaties, enz.
Ook geeft het blad officiële cijfers over werkgelegenheid, prijzen, woningbouw e.d. 
Bovendien worden de belangrijkste politieke ’’stukken” letterlijk afgedrukt.

Deze bon kan verzonden worden in een open enveloppe zonder postzegel aan : 
Centrum voor Staatkundige Vorming, Antwoordnummer 1459, Den Haag 2090



COMMISSIES

Dl DAKTIEKCOM MISSIE

A .P . D I J K S T R A ,  voorz itte r, H. M esdags traa t 1, M e p p e l ,  te l .  0 5 2 2 0 -5 3 5 5 9 .
M E J . C .C .A .  B R I E T ,  secretaresse. B u u r tw e g  56 , E de rveen , te l .  0 8 3 8 7 -1 9 4 4 .
J.C. V R I E L I N K ,  penningmeester, H. S te v in s t ra a t  11 , H a r d e r w i j k ,  te l .  0 3 4 1 0 - 5 2 8 8 ,  p o s t re k e n in g  
1 5 6 1 7 5 2  t .n .v .  de  p e n n in g m e e s te r  D id a k t ie k c o m m is s ie  V .G .N .
J. B A A L B E R G E N ,  A b c o u d e .
J .B R O U W E R ,  E is t (G ld ) .
P. D O V E S ,  Z a a n d a m .
L .G .  D A L H U I S E N ,  W a rm o n d  
C.J. L E IJ H ,  Den Haag 
H . van der V E E N ,  V e e n d a m .

COMMISSIE POSTACADEMIALE VORMING

DR S . H .W . T I M M E R ,  R in ze  K o o p m a n s s t ra a t  8 3 ,  R o t te r d a m ,  te l .  0 1 0 - 2 1 6 0 0 4 ,  vo o rz itte r
DR S . K. van D IJ K ,  S p e c h ts t ra a t  7, Z w i jn d r e c h t ,  te l .  0 7 8 -2 5 8 4 3 ,  1e vice-voorzitter, be le id  co lleges.
DR S . J .H .  V I N K ,  D e l f la n d s t ra a t  69 , N o o td o r p ,  te l .  0 1 7 3 1 -8 4 9 6 ,  2e vice-voorzitter, co n fe re n t ie s .
P.W. B R O U W E R ,  E s d o o rn la a n  1, R o t te rd a m -3 0 1  2, te l .  0 1 0 - 2 2 6 4 3 1 ,  1e secretaris, in te rn e  zaken .
J .G . K I K K E R T ,  K a re k ie t la a n  12 , O o s tv o o rn e ,  te l .  0 1 8 8 5 - 2 9 2 6 ,  2e secretaris, o rg a n isa t ie  en 
a d m in is t r a t ie  van de  co l legedagen.
W. B A C H M A N ,  V e ld  en Beemd 6 5 ,  K r im p e n  a .d . IJssel, te l .  0 1 8 0 7 - 5 4 2 9 ,  Penningmeester, 
p o s t re k e n in g  5 2 7 3 1 4  t .n .v .  P enn ingm ees te r  C o m m is s ie  P .A .V .  d e r  V .G .N .  te  K r im p e n  a /d  IJssel.
D R . J. S W A R T ,  L in d e n la a n  4 0 ,  Assen, te l .  0 5 9 2 0 - 1 4 5 9 1 ,  p o r te fe u i l le s .

AFDELINGEN

De o rg a n isa t ie  van de p o s ta ca d e m ia le  co l leges in  de  d ive rse  p laa tsen  is in  h a n d e n  van de  b e s tu re n  van 
de V .G .N . -a fd e l in g e n .
De adressen van de afdelingssecretariaten z i jn :

A lkm aar: L in d e n la a n  12, Bergen N .H .
A rnhem : K in k e le n b u rg la a n  2. Haarlem:
Am sterdam : A n t o n  M auve laan  7, Heerlen:

N e d e rh o rs t  te n  Berg. Hengelo:
Den Bosch: P h i l ip s  de  T w e e d e s t r .  51 . Leeuwarden:
Breda: S t. B avos tr .  9 6 .  M aastricht:

R ijsbergen . R otterdam :
E indhoven: Ju no  laan 16. U trech t: J .F .
Goes: S p a n ja a rd s t r .  37 , M id d e lb u r g .  Venlo:
Groningen: K a m p e r fo e l ie w e g  4 2 ,  P a te rsw o lde .  Zutphen :
Den Haag: L in d e n s t ra a t  22 , 's -G ravenzande . Z w o l le :

N o o rd e rd re e f  1 6 0 ,  V e n n e p .  
L e e n d e rk a p e lw e g  2 7 ,  Schaesberg. 

T h .d e  K e yse rs traa t  2 7 6 ,  Enschede.
G e ra rd  te r  B o rc h s t ra a t  19. 

V e ld s p a a ts t ra a t  23 . 
K a m p e r fo e l ie la a n  15, O o s tv o o rn e .  
K e n n e d y  laan 131 , W o u d e n b e rg .

G ro e n s t ra a t  2 4 4 .  
G e rs te k a m p  12, W arnsve ld .  

S te v in s t ra a t  11, H a r d e r w i jk .

MAV0C0MMISSIE

P.G. R U Y S ,  voorz itte r, Z a n d k a m p  1 4 0 ,  H o o g la n d ,  te l .  0 3 4 9 3 -2 1 2 8 .
B. B E R E N S C H O T ,  secretaris, B in n e n w e g  6 4 ,  Maarssen, te l .  0 3 4 6 5 -1 3 2 6 .
A . L .  V E R H O O G ,  L e id e rd o rp .
P. D O V E S ,  Z a a n d a m .
G. E R IK S ,  Schagen.
F. V IS S E R ,  Den Haag.

COMMISSIE PEDAGOGISCHE AKADEMIES (PEDAK)

D R .  F .G .G .  G O  V E R S ,  vo o rz itte r , E lz e n s t ra a t  12 , U d e n  (N .B r . ) ,  t e l .  0 4 1 3 2 - 6 4 1 1 7 .  
P.W. B R O U W E R ,  secretaris, E s d o o rn la a n  1, R o t te r d a m - 1 2, te l .  0 1 0 -2 2 6 4 3 1  
D R S . D .J . N O O R  D A M ,  penningmeester. Jan V e th k a d e  50 , D o rd re c h t ,  te l .  0 7 8 -3 7 7 8 1 .  
J .E . B R O U W E R ,  Gorsse l.
B R . E M I L I U S  G O R D I J N ,  's -Gravenhage.
B. S C H L A M A N ,  E in d h o v e n .



Binnenkort verschijnen van de hand van dr. Elizabeth Visser 
twee thematische katernen op het terrein van de oude geschiedenis:

Geschiedschrijving in Hellas
Reeds in een vroeg stadium van hun culturele ontw ikkeling 
hebben de Grieken de wereld om zich heen en de wereld 
van het verleden ontdekt.
Omstreeks 500 v. Chr. kwam met de geografie en volkenkunde de 
geschiedschrijving op, die spoedig uitgroeide to t een zelfstandige 
wetenschap.
Over het ontstaan der geschiedschrijving, over Herodotus en 
Thucydides w ord t in d it  katern gesproken. Wie waren zij? Wat 
dreef hen? Waarover spraken zij? Deze vragen kunnen in het kader 
van de vakken geschiedenis en grieks aan de orde komen.
Inhoud: •  Inleiding

•  Herodotus
•  Thucydides
•  Andere auteurs
•  S lotnotities
•  Register van personen
•  Citaten u it het werk van Herodotus en Thucydides

D em ocratie  in Hellas
In d it katern w ord t het fe ite lijk  functioneren van de democratie 
in het oude Athene behandeld, bijv. de rechten die men had of 
niet had, de belastingen, het kiessysteem en de sociale voor
zieningen. Kwesties die ook in de moderne democratie spelen.
De beschrijving w ord t voorafgegaan en gevolgd door de visie 
van figuren als Herodotus, Plato en Aristoteles op d it systeem.
Het valt op dat in de antieke waardering van de democratie meer 
plaats was voor protest dan voor applaus.
Als kader voor het gebruik van d it kleine boek komen de vakken 
geschiedenis en staatsinrichting in aanmerking.

Inhoud: •  Democratie: pro en contra
•  Democratie in Athene
•  Meer protest dan applaus

Dr. Elizabeth Visser:
Geschiedschrijving in Hellas, 48 pag. ISBN 90 01 91100 5 
Democratie in Hellas, 40 pag. ISBN 90 01 91101 3

Ook verkrijgbaar b ij de boekhandel.

Voor belangstellenden komen presentexemplaren beschikbaar.

WA)k\ W olters-Noordhoff
4729 - 242/28


