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DIDACTIEK CONFERENTIES 1973

HET WERKEN MET HISTORISCH MATERIAAL

Wat w ordt beoogd met het vak geschiedenis in het voorgezet onderwijs?
Moeten leerlingen alleen leren wat h istorici over het verleden hebben geschreven? Of 
moeten zij ook geschiedenis beoefenen zoals h istorici doen: zelf onderzoeken maar dan 
op hun niveau en begeleid door de leraar?
Als men leerlingen niet alleen geschiedenis w il laten "m em oriseren" maar ook w il laten 
beoefenen dan is leren omgaan met historisch materiaal vereist. In het eindexamenregle- 
ment is deze eis al een aantal jaren opgenomen. Recente publicaties hebben een 
belangrijke impuls gegeven aan het werken met bronnen.

De didactiekcommissie heeft inform atie over deze nieuwe ontw ikkelingen willen 
verschaffen. Van de op de conferenties verkrijgbare brochure "Doelstellingen en de 
praktijk  van het geschiedenisonderwijs" is het eerste deel als inleiding op het lesmateriaal 
in d it Kleio-nummer opgenomen. De commissie heeft er de voorkeur aan gegeven de 
theorie vanuit de p raktijk  te benaderen. Aan de hand van een aantal lesvoorbeelden 
waarvan de deelnemers een deel vóór de conferentie zouden moeten uitproberen, w ilde ze 
de doelstellingen van het geschiedenisonderwijs ter discussie stellen.

De bundel "Een boek, een m u n t. . ." , het boekje "Am erikanen o f Indianen" en een lijs t 
met ander verkrijgbaar lesmateriaal, enkele toetsen en enige vakdidactische lite ra tuur 
waaronder de volledige brochure "Doelstellingen en de p raktijk  van het geschiedenis
onderwijs" zijn (ook in veelvoud) aan te vragen bij het Historisch Didactisch 
Documentatiecentrum van de Leidse universiteit, Rijn- en Schiekade 42, Leiden.
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I. HET FORMULEREN VAN DOELSTELLINGEN

Waarom praten over doelstellingen?

Als een geschiedenisleraar besluit zijn leerlingen iets te leren, moet hij verschillende 
activiteiten ontketenen. Hij moet weten wat hij w il; hij moet de voor het doel geschikte 
stof en methode(n) vinden; hij moet zijn lessen plannen; en tenslotte moet hij de 
prestaties van de leerlingen toetsen aan het gestelde doel.
Als duidelijke doelstellingen ontbreken, kom t men voor problemen te staan bij de 
stofkeuze en het vinden van geschikte lesmethoden. E ffic ient toetsen w ordt onmogelijk. 
Een reden voor slecht gemaakte proefwerken is vaak dat de leerlingen niet weten wat de 
leraar van hen verlangt. In de loop van het jaar komen zij er na het maken van een aantal 
proefwerken wel achter, maar als zij het volgend jaar een andere leraar krijgen, begint alles 
opnieuw. Geeft men de hoogste cijfers aan degenen die het beste kunnen "aanvoelen" wat 
de leraar van hen verlangt? Is d it niet te roekeloos omspringen met de tijd  van de leerling 
en vooral: laat men de minder goed "aanvoelende" leerling hiermee niet schromelijk aan 
zijn lo t over?
Zonder doelstellingen "ro tzo o it de leraar maar wat aan". Alleen een voortreffe lijk  
historicus kan op deze wijze wellicht nog kunstwerken leveren. Als deze in het onderwijs 
bruikbaar moeten zijn, zal hij bovendien nog moeten beschikken over didactische talent 
van nature. Maar hoe dik gezaaid zijn de voortreffe lijke historici die didactisch 
getalenteerd zijn?
Te verwachten valt dat de school in de nabije toekomst voor elk vak een leerplan zal 
eisen, waarin de specifieke inbreng van dat vak is geformuleerd. Een reden temeer voor 
iedere geschiedenisleraar zich op zijn vak te bezinnen.
Als u een tweedehands auto aangeboden w ordt die volgens de koper in goede conditie is, 
maar hij laat hem niet zien, koopt u hem dan? In zekere zin li jk t  iets dergelijks vaak het 
geval in het onderwijs. De leraar verkoopt een product dat zelden zorgvuldig is 
gedefinieerd en beschreven, de leerling moet tijdens het gebruik maar ontdekken wat hij 
ervan vindt.

Problemen b ij het praten over doelstellingen

Het operationaliseren Het ontbreekt in het Nederlandse geschiedenisonderwijs
van doelstellingen vaak aan wat men tegenwoordig "he t operationaliseren van

de leerdoelen" noemt.
Soms zijn doelstellingen te weinig concreet, zoals "he t bijbrengen van inzichten en 
begrippen"; soms zijn ze niet meer dan vage algemeenheden zoals "he t bijbrengen van 
historische vorm ing"; soms zijn ze te hoog gegrepen zoals "de eigen persoonlijkheid 
verrijken met een nieuwe psychische en ethische dimensie" of "de leerlingen door de 
ontmoeting met de historische werkelijkheid to t de dialoog met het anders-mens-zijn van 
de historische mens te brengen, opdat de jonge mens zich bewust worde van zijn eigen 
historische situatie als betrokkenheid en hij zo leert aan zijn eigen bestaan in vrijheid zin 
te geven".
Te vaak wordt over doelstellingen gesproken en geschreven zonder dat men aangeeft hoe 
men de gestelde doelen hoopt te bereiken. Het verdient daarom aanbeveling de 
doelstellingen niet alleen in de studeerkamer maar vooral ook in het veld te ontwikkelen. 
Wie hiertoe overgaat, raakt in een gecompliceerde problematiek verzeild. Als een leraar op 
een effectieve manier wil lesgeven, moet hij vele vragen stellen; bijvoorbeeld:
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— Welke kennis, vaardigheden, houdingen en waarden moeten de leerlingen worden 
bijgebracht? En waarom?

— Welke kenmerken bezitten de leerlingen? Wat hebben zij reeds geleerd? In 
hoeverre w o rd t het verder leren hierdoor beïnvloed?

— Welke sto f moeten de leerlingen bestuderen? Waarom? Hoe m oet deze in form atie  
worden georganiseerd?

— Welke leeractiviteiten kunnen de leerlingen helpen verschillende soorten vaardig
heden, houdingen, waarden en kennis verwerven? Hoe moeten deze leeractiviteiten 
worden georganiseerd?

— Welke activ ite iten van de leraar kunnen de leerling helpen de verschillende gewenste 
doelstellingen te bereiken?

— Hoe kan het e ffect van het onderwijs worden onderzocht?
— Hoe kunnen doelstellingen, stof, leeractiviteiten, lesstrategie en toetsing zo worden 

georganiseerd en met elkaar verbonden dat zij het leren stimuleren?
De antwoorden op deze vragen staan niet los van elkaar. De elementen waarop de vragen 
betrekking hebben (doelstellingen, stofkeuze, leeractiviteiten, lesstrategie, toetsing), 
beinvloeden elkaar in sterke mate. De doelstellingen beïnvloeden bijvoorbeeld de 
stofkeuze, maar d ikw ijls  is het nodig de doelstellingen opnieuw  te bezien na de selectie 
van de stof. N iet alleen zullen de doelstellingen nauwkeurig geformuleerd moeten worden,
ook het leerproces zal nauwkeurig moeten worden onderzocht als men het geschiedenis
onderwijs doelgericht w il organiseren.

Het k lim aat op school Ook de best geformuleerde doelstellingen kunnen als gevolg
van een ongunstig k lim aat op school in het water vallen. Als 
leerlingen vinden dat de leraar a ltijd  meer van het verlangt 

dan zij kunnen, zullen zij spoedig ophouden te proberen de beoogde doelstellingen te 
bereiken. Als zij ervan overtuigd raken dat het meeste dat zij op school leren irrelevant, 
vervelend en "w aardeloos" is, zullen zij ook n ie t geneigd zijn  zich erg in te spannen.
Naast de sfeer in de klas beinvloed ook de aard van de school de m ogelijkheid bepaalde 
doelstellingen te bereiken. Een leraar die als eenling op een school in een bepaalde 
richting w erk t, verkeert in een veel ongunstiger positie dan de leraar op bijvoorbeeld een 
Dalton- o f Montessorischool.
Voorts is de persoon van de leraar belangrijk. Z ijn  karakter, zijn capaciteiten, z ijn  s tijl en 
ervaring bepalen mede o f het beoogde bereikt kan worden. Ervaringen in het buitenland 
hebben geleerd dat leraren zich nieuwe methoden van lesgeven kunnen eigen maken en 
dat de meesten hun leerlingen kunnen helpen een grote verscheidenheid aan doelstellingen 
te bereiken.
Iedere leraar zal in z ijn  bijzondere situatie moeten beslissen welke doelstellingen door zijn 
leerlingen kunnen worden bereikt op een bepaald moment. Met het naderbij komen van 
de Middenschool zal het steeds du ide lijker worden dat m inder begaafde kinderen in een 
zelfde klas voor het bereiken van bepaalde doelstellingen een andere aanpak nodig 
hebben. Daar men in Nederland b ij voorkeur Mammoet- en Middenscholen invoert 
voordat de bijkom ende didactische problemen voldoende zijn  onderzocht, ziet het er naar 
u it dat de taak van de leraar er n iet eenvoudiger op w ord t.

Schoolvak en Bij sommige vakken, zoals wiskunde, is de afstand tussen
vakwetenschap vakwetenschap en schoolvak veel m inder groot dan bij
andere vakken, zoals bijvoorbeeld geschiedenis. Als we het schoolvak met de vakweten-
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schap vergelijken va lt o.a. op dat de leerlingen n iet o f nauwelijks omgaan met 
bronnenmateriaal en voorzover zij d it  doen, gebeurt d it  doorgaans op een geheel andere 
w ijze dan in de vakwetenschap. Voorts w o rd t er zoveel weggelaten en vereenvoudigd dat 
er van de ingew ikkeldheid van het historisch gebeuren maar heel weinig ove rb lijft.
Een probleem is ook dat de h is toric i het onderling meer dan o o it oneens lijken te zijn 
over hun vak. Sommige h istoric i bestuderen het verleden alleen o f in hoofdzaak u it 
interesse voor het verleden zelf, anderen laten zich leiden door vraagstukken en 
problemen in de huidige samenleving. Sommigen geven de voorkeur aan de methode van 
het "gezonde verstand", anderen maken gebruik van een du ide lijk  geformuleerde 
methodologie. Vooral in het laatste geval w o rd t vaak samengewerkt met en gebruik 
gemaakt van andere sociale wetenschappen.
Hoewel over methodologische zaken onder de h istoric i beslist geen eenstemmigheid 
heerst, zal men het w aarschijn lijk  wel met elkaar eens z ijn  dat ju is t de historicus het meest 
geschikt l i jk t  om de verschillende deelgebieden van het leven te integreren. De h istoric i 
hebben geen m onopolie op de studie van de menselijke wederwaardigheden. A lle  andere 
sociale wetenschappen houden zich er, elk vanu it een eigen gezichtshoek, mee bezig. 
Geschiedenis behoort echter gebruik te maken van alle vakken.
Een ve rw ijt dat de h is toric i nogal eens gemaakt w o rd t, is dat geschiedenis de bestaande 
maatschappelijke orde he lp t handhaven. D it ve rw ijt is n iet zomaar u it  de luch t gegrepen. 
Regeringen, po litieke , religieuze en andere groeperingen hebben a ltijd  grote belangstelling 
voor wat er in het geschiedenisonderwijs gebeurt. Vaak werd en w o rd t het verleden 
dienstbaar gemaakt aan een bepaald regiem, een bepaalde godsdienst, een bepaalde 
maatschappijbeschouwing, het vaderland, etc. Ondanks veel m isbru ik is de interesse van 
de samenleving in het geschiedenisonderwijs vo lstrekt legitiem . Het beeld dat men van het 
verleden heeft en de visie die men op de maatschappij heeft, hangen nauw samen. Als men 
de aard van het vak geen geweld aandoet, is geschiedenis echter n iet progressiever of 
conservatiever dan andere sociale wetenschappen. De historicus heeft n iet alleen to t  taak 
u it  het verleden overgeleverde waarden aan anderen du ide lijk  te maken; h ij m oet ook 
telkens het verleden kritisch  herwaarderen op grond van eigentijdse inzichten.
Een beletsel om het vak geschiedenis op school to t  z ijn  recht te laten komen is de 
gangbare voorste lling dat het te m oe ilijk  is voor de leerlingen; mede als gevolg hiervan is 
het schoolvak geschiedenis meer een "lee rva k" dan een "denk-en-doe-vak" geworden. Dat 
het laatste te m oe ilijk  is, is echter n ie t meer dan een veronderstelling en daar staat 
tegenover dat recente buitenlandse onderzoekingen op het gebied van het geschiedenis
onderw ijs hebben aangetoond dat men leerlingen meer kan laten denken en doen dan over 
het algemeen w o rd t aangenomen.

Moeten alleen Vele onderw ijskundigen zijn van mening dat alleen
meetbare doelen meetbare doelstellingen mogen worden nagestreefd. T o t nu
worden nagestreeft? toe kunnen echter slechts weinig doelstellingen betrouw 

baar gemeten worden. Als men de leerlingen alleen maar 
gaat beoordelen naar de resultaten die zij behalen b ij een 

beperkt aantal van de mogelijke doelstellingen dan bestaat de meer dan levensgrote kans 
dat de andere doelstellingen in de p ra k tijk  onder tafel vallen (o f eronder blijven liggen). In 
het geschiedenisonderwijs bestaat immers een begrijpe lijke neiging de p ra k tijk  af te 
stemmen op proefwerken en examens. Voorz ichtighe id  is in d it  verband ook geboden met 
de objectieve studietoetsen. Deze meten to t  nu toe alleen kennis en deelvaardigheden; 
voor het vak geschiedenis essentiele creatieve vaardigheden z ijn  m oe ilijk  objectie f te

462



meten. Z ijn  waardensystemen, gevoelens, houding meetbaar? En zo ja, moeten deze dan 
gemeten worden? Het l i jk t  bijvoorbeeld in s trijd  met het vak geschiedenis en de 
opvattingen over democratie zoals die in ons land bestaan, elke leerling een bepaalde 
houding en een bepaald waardensysteem b ij te brengen. Zowel aan de objectieve 
studietoets als aan het centrale schrifte lijke  eindexamen k leeft het gevaar van een 
toenemend centralisme.
Slechts weinigen kunnen toetsen ontwerpen voor meer gecompliceerde doelstellingen. Het 
CITO en misschien nog een enkel ander in s titu u t zullen de belangrijkste leveranciers 
worden van objectieve studietoetsen. M ocht er een centraal sch rifte lijk  eindexamen 
geschiedenis komen, dan zal d it  een grote invloed op het onderwijs gaan uitoefenen. Als 
men de p ra k tijk  er volledig op zou afstemmen, zouden enkelen d irect gaan uitm aken 
welke doelstellingen door allen worden nagestreefd; bovendien zou waarschijn lijk slechts 
een deel van de mogelijke en wenselijke doelstellingen in p ra k tijk  gebracht worden.

Conclusie Er schu ilt b ijzonder veel goeds in het streven zich precies af
te vragen, wat men w il, hoe men dat kan bereiken en hoe 

men dat kan toetsen, maar men moet zich bewust zijn van de eraan verbonden 
problemen, bezwaren en gevaren.
In een p lu rifo rm e maatschappij als de onze zullen de opvoeders het waarschijn lijk noo it 
eens worden over de doelstellingen van het onderwijs. Sommigen zullen bijvoorbeeld een 
conservatieve aanpak bepleiten ("cu ltuu rove rd rach t"), anderen zullen er meer op u it  zijn 
de eigen en andermans cu ltuu r te analyseren en te evalueren m et het oogmerk te 
verbeteren, weer anderen zullen heel gericht op verandering w illen aansturen. Deze 
verschillen van opvatting kunnen ertoe bijdragen dat bepaalde bronnen voor het 
form uleren van doelstellingen worden verwaarloosd o f overgewaardeerd. V oo r een 
evenwichtige fo rm ulering van de doelstellingen is een systematisch onderzoek van alle 
bronnen essentieel.

Bronnen voor het formuleren van doelstellingen van het geschiedenisonderwijs

In de p ra k tijk  b lijken er verschillende benaderingen om to t  het form uleren van 
doelstellingen van het geschiedenisonderwijs te komen mogelijk. In het hierna volgende 
sommen we een aantal mogelijkheden op en maken we b ij elk enige kanttekeningen.

Buiten het vak Bij deze benadering w o rd t het vak geschiedenis gebru ik t om
liggende idealen een bepaald ideaal dat buiten het vak lig t te bereiken. We

denken h ierb ij bijvoorbeeld aan religieuze, ideologische en 
onderwijsfilosofische overtuigingen.
Het gevaar bestaat dat bij deze benadering de doelstellingen zo vaag blijven dat ze niet 
geoperationaliseerd kunnen worden. Te verwachten valt voorts dat op deze w ijze to t 
stand gekomen doelstellingen noo it door het vak geschiedenis alleen kunnen worden 
verwezenlijkt. Ook d ien t men zich af te vragen in hoeverre langs deze weg het gevaar 
dreigt van m isbruik van de geschiedenis o f op zijn m inst een te weinig recht doen aan de 
aard van het vak. Maar hoe men ook to t  het form uleren van doelstellingen in het 
geschiedenisonderwijs kom t, du ide lijk  is dat de geschiedenisleraar bewust ook doelstel
lingen nastreeft die buiten het vak liggen en per school o f per leraar kunnen en mogen 
verschillen.
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De eigen Men kan zich b ij het bepalen van de doelstellingen ook
maatschappij laten leiden door de behoeften, de problemen, de

waardensystemen binnen de eigen maatschappij. Men 
o n tko m t h ierb ij n iet aan de vraag hoe de eigen maatschappij 

zich verhoudt to t  de rest van de wereld. Welke kennis, vaardigheden, a ttitude  en waarden 
moeten de leerlingen worden bijgebracht om zich te kunnen handhaven en indien nodig te 
kunnen bijdragen to t  verandering?
Op grond van het voorgaande kan men to t  du ide lijk  te form uleren doelstellingen komen. 
Ook b ij deze benadering bestaat de kans op m isbru ik van de geschiedenis. Als men kom t 
to t stofkeuze vanu it hedendaagse problem atiek kom t, lo o p t men bijvoorbeeld het gevaar 
dat men het verleden te weinig recht doet. Maar ook als men aan alle gevaren het hoofd 
weet te bieden dan resten nog vragen zoals: Welke van de vele problemen m oet men aan 
de orde stellen en op welk tijds tip?  Moet men niet veel meer aandacht dan gebru ike lijk  
aan vaardigheden besteden, om dat men de leerlingen tijdens de schoo ltijd  maar een zeer 
beperkt deel van de nodige kennis kan bijbrengen?

De vakwetenschap In het voorgaande is reeds gezegd dat er in ons land grote
afstand bestaat tussen het schoolvak en de vakwetenschap 

geschiedenis. Deze afstand berust n iet op wetenschappelijk onderzoek, daarom b l i j f t  het 
een open vraag in hoeverre een meer wetenschappelijke benadering van het geschiedenis
onderwijs een haalbare kaart is. T o t nu toe heeft men zich er voornam elijk  toe beperkt de 
leerlingen te leren wat h is toric i over het verleden hebben geschreven.
Leraren die hun leerlingen meer vakwetenschappelijk w illen  laten werken, zullen zich 
moeten bezig houden met de vraag w at die vakwetenschappelijke benadering precies 
inhoudt. De onenigheid onder de h istoric i zal de beantwoording van die vraag niet 
eenvoudig maken. Ook zullen zij er rekening mee moeten houden dat met deze aanpak 
nog maar heel weinig ervaring is opgedaan.

De pedagogie Volgens het principe van de pedagogische autonom ie heeft
de pedagogiek het recht en de p lich t de wetenschappelijk en 

op andere w ijze vastgestelde leerstof aan de behoefte van het kind  aan te passen. T o t nu 
toe heeft deze benadering de meeste invloed op de theore tic i in ons land uitgeoefend. 
Men denke aan het Duitse handboek voor de d iactiek der geschiedenis van H. Ebeling, 
waarin gepleit w o rd t voor "d ie  Fragestellung vom Kinde aus", dat in ons land lange t ijd  
als "h e t"  handboek is beschouwd. Ook het Brugklasrapport verm eldt de pedagogiek als 
voornaamste bron, "h e t pedagogisch doel bepaalt het onderw ijsdoe l"; in d it  rapport 
w o rd t u itvoerig ingegaan op de pedagogische situatie van de eerste klasser en aan de vraag 
naar z ijn  voorland in de geschiedenis, "h e t daar gewonnen inz ich t is bepalend voor wat in 
het rapport aan doelstelling, programma en didactische werkvormen is neergelegd". Het 
werk in de school l i jk t  to t  nu toe slechts weinig door wetenschappelijk onderzoek 
beïnvloed. T o t nu toe kom t het in de p ra k tijk  vaak neer op wat voor de leraar in de loop 
der t ijd  z ijn  waarde heeft bewezen; geen wetenschappelijk onderzoek, maar persoonlijke 
ervaring van de leraar is dan richtsnoer.
V anu it deze benadering werkend s tu it men op een aantal problemen. Het principe van de 
pedagogische autonom ie brengt de didactiek van de geschiedenis in een merkwaardig 
ambivalente houding t.o.v. de geschiedwetenschap: aan de ene kant weet men dat men 
veel ve rp lich t is aan de resultaten en de vraagstellingen van de vakwetenschap en w il men 
deze zoveel m ogelijk tro u w  blijven, maar aan de andere kant is de pedagogische
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autonomie heilig. Een ander probleem is dat telkens herhaald wetenschappelijk onderzoek 
noodzakelijk is om vast te stellen wat de belevingswereld van het kind is. In hoeverre 
bestaat "h e t"  kind?

De leerpsychologie Bij de pedagogische benadering staat de inhoud in het
m iddelpunt, bij de leerpsychologie gaat men er vanuit dat 

er nauwe samenhang bestaat tussen het wat en het hoe van het leren. Leerpsychologische 
onderzoekingen hebben uitgewezen dat de leerprestaties van de leerlingen niet alleen van 
bepaalde fasen in hun groei afhangen, maar waarschijnlijk in sterkere mate van tijdens hun 
leven verworven vaardigheden. Niet degene die de meeste detail-kennis heeft verzameld, 
heeft het meest succesvol geleerd, maar degene die met deze kennis heeft leren omgaan. 
De leerling moet systematisch leren hoe men op doelmatige wijze kennis verwerft. Hij 
moet technieken leren om kritisch en methodisch te kunnen denken. De motivatie kan 
men meer beïnvloeden dan vaak w ord t aangenomen en is bovendien belangrijker dan men 
vaak denkt. Naast de aantrekkingskracht die het vak zelf kan uitoefenen is vooral ook de 
structuur van de leersituatie belangrijk: De leerling moet door de opgave uitgedaagd 
worden, maar er moet niet téveel van hem worden verlangd; ook het nieuwe en het 
afwisselende speelt een belangrijke rol.
Deze benadering staat meer nog dan de voorgaande in de kinderschoenen. In de V.S. en 
Engeland is op het gebied van het geschiedenisonderwijs al enige ervaring opgedaan. Het 
ontbreken van voldoende kennis van theorie en p raktijk  is voor de Nederlandse leraar to t 
nu toe een ernstige belemmering om (mede) langs deze weg to t het formuleren van zijn 
doelstellingen te komen.

II. DE D OELSTELLING EN VAN  HET GESCHIEDENISONDERWIJS

Wat beoogt men als men leerlingen geschiedenis w il laten doen? Moeten zij alleen "le ren" 
wat historici over het verleden hebben geschreven? Of moeten zij geschiedenis beoefenen 
zoals dat aan de universiteit gebeurt en zoals h istorici doen: zelf onderzoeken? Of 
moeten zij misschien het vak geschiedenis leren kennen en leren hoe historici te werk 
gaan? Of is een combinatie hiervan, o f w ellicht nog iets anders, de aangewezen weg?
Sinds 1967 is in ons land bij de verschijning van het Doelstellingenrapport van de VGN 
een discussie over de doelstellingen van het geschiedenisonderwijs op gang gekomen waar 
het einde nog niet van in z icht is. In rapporten van een Brugklascommissie en de 
Eindexamencommissie is het Doelstellingenrapport geamendeerd. Bovendien zijn in het 
buitenland belangrijke publicaties verschenen die in ons land nog onvoldoende zijn 
verwerkt. Alles bijeengenomen l i jk t  een nieuwe bezinning op het (school)vak door de 
geschiedenisleraren gewenst. Met het oog hierop hebben we in de bijlagen de Nederlandse 
rapporten en twee belangrijke buitenlandse publicaties samengevat.
In het hierna volgende willen we een poging wagen het goede in deze publicaties te 
verenigen en een voorbeeld te geven hoe men zelf zijn doelstellingen kan ontwerpen. Van 
het Doelstellingenrapport hebben we bijvoorbeeld de aandacht voor processen en 
structuren overgenomen en die voor kennis en waarden uitgewerkt; nader onderzoek op 
het gebied van de vaardigheden heeft geleerd dat het rapport vergaande aanvulling en 
correctie behoeft. Evenals het Brugklasrapport besteden we aandacht aan het affectieve 
gebied in het onderwijs en in navolging van het Eindexamenrapport zoeken we verder 
naar vanuit het vak afgeleide vaardigheden. Tevens haken we in op Amerikaanse, Engelse 
en Duitse publicaties en onderzoekingen. In eerste instantie vormen maatschappij en
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vakwetenschap onze voornaamste bronnen voor het form uleren van de doelstellingen, in 
een zo nauw mogelijke samenwerking met de psychologie. We hopen dat het mogelijk zal 
b lijken in samenwerking met pedagogen te onderzoeken of deze aanpak harmonieert met 
de belevingswereld van het kind. Het resultaat l i jk t  ons in elk geval te harmoniëren met 
verschillende buiten het vak liggende idealen.

Wat heeft he t geschiedenisonderwijs de leerlingen te bieden?

Op de vraag wat het nut van geschiedenis is, zou men de wedervraag kunnen stellen wat 
het zou betekenen te leven in een maatschappij zonder enige kennis van het verleden. 
Geschiedenis is geen optelsom van "fe ite lijkh e d e n " u iteen  "d o o d " verleden, maar maakt 
een levend onderdeel van het heden u it.
Geschiedenis is voor de gemeenschap wat de herinnering is voor de enkeling. Geschiedenis 
stelt de leerling in staat zichzelf in relatie to t het verleden en to t andere culturen te zien 
en zo zichzelf te leren kennen.
Geschiedenis stelt de leerlingen in staat zich te orienteren in de wereld waarin ze leven. 
Moet de hele jeugd hiertoe eenzelfde beeld van het verleden hebben en moet iedereen 
dezelfde waarde aan dezelfde zaken hechten? Er bestaat geen algemeen erkend beeld van 
de geschiedenis en we leven in een land waar het recht om er anders over te mogen 
denken als een groot goed w ord t beschouwd. Bij het geschiedenisonderwijs zal het er niet 
om moeten gaan de leerlingen een beeld van de "h e le " geschiedenis o f van de Europese 
geschiedenis bij te brengen (en het spoedig weer te vergeten). Een zin als "Napoleon III 
kwam in Mexico tussenbeide" betekent niets voor een leerling en bijna niets na een uitleg 
van enige m inuten; er zou minstens een heel uur aan besteed moeten worden en als daar 
geen tijd  voor is kan men dergelijke zinnen beter geheel laten schieten. Alleen bij 
bestudering van een beperkt aantal problemen en hun historische achtergrond kan het 
verleden to t zijn recht komen. Bij de keuze van de onderwerpen zal men de leerlingen de 
relevantie voor het heden du ide lijk  moeten kunnen maken. Misschien zou men het eens 
kunnen worden over de keuze van een aantal problemen o f themata, waarbij plaats moet 
worden ingeruimd voor verschillende standpunten. Misschien zou men het ook eens 
kunnen worden over een aantal kriteria  om het verleden te kunnen beoordelen, zoals 
bijvoorbeeld de afw ijzing van geweld als machtsmiddel in de po litiek , verdraagzaamheid 
t.o.v. andersdenkenden, een zekere so lidarite it met andere volken en rassen.
Geschiedenis stelt de leerlingen in staat kritisch en methodisch te leren denken, te
onderzoeken en zich mondeling of sch rifte lijk  te uiten. Vele van de voor het beoefenen 
van de geschiedenis benodigde vaardigheden komen iedere burger in een democratische 
maatschappij van pas. Onze tijd  kenm erkt zich door een explosie aan inform atie. Van 
talloze kanten kom t deze u it binnen- en buitenland op ons af via radio, televisie, kranten, 
tijdschriften  en boeken. Is de inform atie zelf gem akkerlijker dan oo it te verkrijgen, het 
w ord t steeds m oeilijker deze te hanteren en op waarde te schatten. Het kritisch tegen 
elkaar kunnen afwegen, selecteren en toetsen van in form atie  zal om deze reden van steeds 
groter belang worden. Het leren een onderscheid te maken tussen feiten, meningen en
waarde-oordelen, het oog leren krijgen voor de gecompliceerdheid van oorzaken en
gevolgen, voor ieders standplaatsgebondenheid, etc., z ijn d it niet allemaal zaken die voor 
iedereen van d irect belang zijn en actueler dan ooit?
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Algemene en specifieke doelstellingen

V oor het hierna volgend voorbeeld hebben we inspiratie geput u it  een door de Am erikaan 
B loom  en zijn  mederwerkers voor alle vakken on tw orpen schema. Het is n ie t enig 
zaligmakend, anderen hebben dergelijke schema's ontw orpen. Ook l i jk t  het n ie t volm aakt, 
vaak heeft men m oeilijkheden m et de rubricering  van B loom  c.s.; in de p ra k tijk  
verschillen leraren vaak van mening over de vraag w at in welke rub riek thu is hoo rt. Het 
schema van B loom  c.s. is echter het meest nagevolgde, in de V.S. b ijvoorbee ld Fenton, 
Cox en Massialas, in Duitsland Rohlfes, in Engeland Coltham  en Fines.
Bij het fo rm uleren van en het werken m et doelstellingen verd ient het aanbeveling een 
aparte plaats in te ruim en voor algemene doelstellingen die n ie t d u id e lijk  aangeven wat 
van dag to t  dag door de leraar m oet worden nagestreefd en die doorgaans van wein ig nu t 
z ijn  voor de leraar b ij de voorbereid ing van een bepaalde les. Dergelijke doelstellingen 
kunnen toch van belang z ijn ; zij kunnen voldoende exp lic ie t worden geform uleerd en een 
du ide lijke  rich ting  aangeven. Een voorbeeld: k ritisch  en m ethodisch leren denken. Deze 
doelstellingen zijn  "b re d e r" geform uleerd en meer bedoeld voor lange te rm ijn . V o o r zijn  
p ra k tijk  heeft de leraar meer specifieke doelstellingen nodig. Deze behoren aan te geven 
wat men van de leerlingen verlangt, zowel in term en van gedrag als van inhoud van de 
stof. A ls men b ijvoorbeeld alleen opgeeft "de  oorzaken van de Tweede W ere ldoorlog", 
kan men zich afvragen: Moeten deze worden gememorisserd, gezocht o f onderzocht? 
Moet met oorzaken van andere oorlogen vergeleken worden? Het is d u id e lijk  dat alleen 
sto fom schrijv ing  van weinig waarde is, men zal moeten aangeven w at de leerling m et de 
sto f m oet doen en hoe de s to f geleerd m oet w orden. Is het b ijvoorbee ld voldoende als de 
leerlingen in staat zijn  verschillende van de oorzaken van de Tweede W ereldoorlog te 
noemen o f moeten ze ook kunnen uitleggen waarom dat oorzaken zijn? D u ide lijk  en 
precies fo rm uleren is echter n ie t voldoende. De leraar m oet ook weten waarom h ij het 
beoogde van zijn  leerlingen verlangt. H ij m oet er voor waken per les n ie t teveel hooi op 
zijn  vork te nemen, daar men in dat geval z ijn  doel (stelI ingen) voo rb ij schiet. De 
specifieke doelstellingen zullen in relatie moeten staan to t  één o f meer algemen^ 
doelstellingen.
In de hierna volgende aanzet hebben we ons beperkt to t  het fo rm u le ren  van algemene 
doelstellingen en deze telkens van een toe lich ting  voorzien. Met behulp hiervan kan de 
leraar zijn  eigen specifieke doelstellingen nader preciseren.
In het voorgaande hebben we ernstige bezwaren geuit tegen het praten over doelstellingen 
los van de p ra k tijk . In samenhang met deze theoretische bespiegelingen is een hoeveelheid 
lesmateriaal o n tw ikke ld  (zie h iervoor de lite ra tu u rlijs t op pagina 471). Wij achten een 
discussie over de doelstellingen van het geschiedenisonderwijs het meest vruchtbaar als 
van de p ra k tijk  w o rd t uitgegaan o f als deze nauw b ij de theorie  betrokken w ord t.
Er is n ie t naar een u itpu ttende  behandeling gestreefd en het resultaat is onge tw ijfe ld  verre 
van volm aakt. Het denken over doelstellingen en het operationaliseren staan nog in de 
kinderschoenen. T o t nu toe theoriseert men vrijw e l alleen o f men laat zich leiden door de 
p ra k tijk  van de dag. Daarbij ko m t nog dat (vrijw e l) geen geschiedenisleraar de t i jd  zal 
kunnen vinden voor elk van zijn  26 o f meer wekelijkse lesuren algemene en vooral 
specifieke doelstellingen te fo rm u leren . Toch hopen we dat een bezinning op het 
(school)vak m ogelijk  is en dat d it  geschrift er een bijdrage toe levert.
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Een aanzet to t het formuleren van doelstellingen voor het geschiedenisonderwijs

Het onderstaande is een algemeen schema. Onderzocht moet worden wat precies op welke 
wijze in welke klassen mogelijk is.
Als men het vak geschiedenis to t zijn recht w il laten komen, moet men als (voorlopig) 
uitgangspunt nemen, dat iedere categorie in iedere klas aan de orde moet komen.
Bij bestudering van het onderstaande moet men in het oog houden dat alles wat hier 
achter elkaar wordt genoemd niet los van elkaar gezien kan worden.

Houding ten opzichte Het bestuderen van de geschiedenis kan pas op een
van de geschiedenis vruchtbare wijze plaatsvinden als er een zekere mate van

betrokkenheid met het vak bestaat.
Receptiviteit: De leerlingen moeten bereid zijn te luisteren. Daartoe moet hun 
belangstelling voor het vak gewekt worden. D it kan bijvoorbeeld to t uiting komen 
doordat leerlingen historische literatuur gaan lezen buiten de schoolboeken om. De leraar 
moet daarom grote aandacht besteden aan de introductie en presentatie van zijn vak in 
het algemeen en van de onderwerpen die aangesneden worden in het bijzonder.
Responsie: De leerlingen moeten niet alleen bereid zijn op te letten, zij moeten ook 
iets willen doen. Hierbij denken we niet zozeer aan huiswerk, taken, etc., maar aan het op 
eigen in itia tie f vragen stellen, materiaal verzamelen e.d., kortom  aan vrijw illig  niet door 
ouderen geleid gedrag.
Inleving: Vooral voor de studie van de geschiedenis is het van bijzonder belang dat de 
leerlingen zich bereid tonen zich in te leven in de gedachtenwereld van andere mensen, in 
de eigen cultuur en in andere culturen.

Kennis Het herinneren van tevoren geleerde stof. D it kan betrek
king hebben op een uitgestrekt gebied, van specifieke feiten 

to t volledige theoriën. Het is hierbij alleen vereist zich de juiste informatie te herinneren.

Kennis van specifieke historische feiten en begrippen
Bijv.: De voornaamste feiten van de gekozen onderwerpen en begrippen als feodalisme,

hervorming, absolutisme, kapitalisme, socialisme, nationalisme, kolonialisme, 
revolutie, democratie, militarisme.

Kennis van een aantal van de voornaamste processen en structuren in de geschiedenis.
Bijv.: De opkomst van de steden aan het einde van de ME, de industriële revolutie, de

nazificatie van Duitsland en door de Duitsers bezette gebieden, de politieke en 
sociaal-economische verhoudingen in Frankrijk aan de vooravond van de 
revolutie of in China t.t.v. het regiem van Tsjiang Kai-sjek.

Kennis van een aantal van de voornaamste tijdperken en culturen en hun onderlinge 
samenhang
Bijv.: Als gevolg van het facultatief worden van geschiedenis in de bovenbouw en het

eindexamenreglement is de laatste halve eeuw verreweg het meest behandelde 
tijdvak geworden. Aan de lerarenopleidingen w ordt verhoudingsgewijs vaak 
(bijzonder) weinig aandacht aan de laatste 25 jaar besteed. De leraren zullen 
echter moeten waken over een overdreven aandacht voor de contemporaine 
geschiedenis. Niet alleen is het gevaar van beunhazerij veel groter, ook is een 
verder verleden vaak van groter belang voor het heden. Waarschijnlijk zal de op 
gang gekomen beweging om een grotere plaats in te ruimen voor culturen u it de
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niet-westerse wereld zich voortzetten. Deze culturen zullen niet alleen 
vergelijkend maar ook "van b innenu it" benaderd moeten worden. In het 
bijzonder zal aandacht geschonken moeten worden aan verschillende waarden
systemen. De leerling moet zich bewust worden van zijn eigen beperkte 
waardensystemen om zo to t een scherper zicht op de werkelijkheid te komen. 

Kennis van termen die voor het vak geschiedenis onmisbaar z ijn
Bijv.: Feit, mening, oorzaak, gevolg, objectiv ite it, waarde-oordeel, proces, structuur,

hypothese, generalisatie.
Kennis van methoden van onderzoek
Bijv.: Weten welke boeken men in welke gevallen moet raadplegen en hoe men

vaststelt o f men iets als een fe it w il aanvaarden, weten hoe men een hypothese 
form uleert en toetst.

Kennis van organisatorische grondbeginselen om de onverm ijdelijke overvloed aan
in form atie te ordenen
Bijv.: Indelingen in binnen- en buitenlandse po litiek , in politieke, sociale, economische

en culturele aspecten, in verschillende tijdperken, in verschillende culturen, in 
processen en structuren.

Kennis van de meest voorkomende soorten bronnen en de factoren die de waarde ervan 
bepalen
Bijv,: Gedrukte en geschreven documenten, foto 's, prenten, films, literatuur,

monumenten; en wat de waarde ervan betreft: authentic ite it, relevantie, 
geloofwaardigheid, volledigheid.

Vaardigheden Het ontw ikkelen van bepaalde vaardigheden om verworven
kennis te gebruiken. Onderstaande vaardigheden zijn 

weliswaar u it het vak afgeleid, maar pretenderen geenszins allemaal specifiek historische 
vaardigheden te zijn. Voor ieder vak zijn vaardigheden nodig die niet het monopolie van 
dat vak zijn.

Begrip: Het begrijpen van m in o f  meer ingewikkelde s to f zonder dat men deze op één o f  
andere manier hoe ft te kunnen toepassen

Begrip omvat meer dan kennis. Iemand die iets begrijpt kan het zich bijvoorbeeld 
niet alleen herinneren, maar kan het ook met andere woorden formuleren, 
uitleggen, samenvatten; voorts kan hij het essentiële van het minder essentiële 
onderscheiden en op grond van de verstrekte gegevens conclusies trekken die 
logisch u it een bron voortvloeien.

Toepassing: Het niveau van begrip waarbij men verworven kennis kan gebruiken in 
nieuwe en concrete situaties
Bijv.: Het kunnen toepassen van ideeën, begrippen, methoden etc., die vroeger zijn

geleerd. Voorbeelden hiervan: Soort en herkomst van niet te omvangrijke en te 
moeilijke bronnen kunnen vaststellen; eem hypothese kunnen formuleren op 
grond van niet te omvangrijke en te m oeilijke bronnen; de juiste methode 
kunnen kiezen om een probleem te onderzoeken. De tijd  kunnen hanteren als 
een formeel ordeningsschema.

Analyse: Het vermogen s to f te kunnen ontleden in z ijn  samenstellende delen en relaties 
tussen die delen te kunnen opsporen
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Bijv.: In een bron voorkom ende maar n iet met zoveel woorden genoemde vooronder
stellingen kunnen ontdekken; onvolledige in form atie  zo kunnen aanvullen dat 
een volledige historische samenhang ontstaat; historische verschijnselen en 
gebeurtenissen kunnen zien in het verband van hun t ijd ; de verstrengeling van het 
algemene en het individuele, van het op zichzelf staande en het structurele in de 
geschiedenis kunnen onderkennen; voor de verklaring van een historisch 
fenomeen steeds een groot aantal voorwaarden en oorzaken in overweging 
kunnen nemen; analytische vragen kunnen stellen; fe iten van meningen kunnen 
onderscheiden; vast kunnen stellen o f iets m oe ilijk  te bewijzen is; causale relaties 
kunnen onderkennen; vast kunnen stellen welke gevolgtrekkingen u it  bronnen 
zijn te maken; van een conclusie o f generalisatie vast kunnen stellen o f deze 
deugdelijk en relevant is, door genoemde fe iten ondersteund w o rd t en na kunnen 
gaan wat er de beperkingen van zijn.

Synthese: Het niveau van begrip waarbij men in staat is delen to t een geheel te integreren 
Bijv.: Doel en resultaat, gewilde en ongewilde gevolgen van elkaar kunnen onder

scheiden; vast kunnen stellen o f men iets als een fe it w il aanvaarden; verband 
kunnen leggen met onm idde llijk  voorafgaande en volgende tijdstippen ; 
verzamelde gegevens to t  een geheel kunnen samenvoegen en vorm kunnen geven; 
een hypothese o f generalisatie kunnen form uleren en toetsen op grond van eigen 
onderzoek.

Evaluatie: Het vermogen oordelen te vellen over de waarde van ideeën, bronnen, etc.
De krite ria  kunnen door de leerling worden ontw orpen o f hem b ij de opdracht 
worden opgegeven; mate van standplaatsgebondenheid kunnen bepalen; kunnen 
bepalen o f men voldoende gegevens heeft verzameld om to t  een (voorlopige) 
conclusie te kunnen komen; eigen standpunt kunnen bepalen t.a.v. waarde
oordelen; vast kunnen stellen w at meer en m inder belangrijke vragen z ijn  voor 
historisch onderzoek; bronnen kunnen beoordelen op grond van gegeven interne 
en externe krite ria , o f op grond van eigen onderzoek.

Het eindresultaat Het bezig zijn met inhoud en methode van het vak
geschiedenis heeft voor de leerlingen als m ogelijk eind

resultaat: Op a ffectie f gebied een bepaalde ''h isto rische a tt itu d e " waarbij men ondermeer 
oog en hart heeft gekregen voor de historische dimensie in onze samenleving; en op 
cogn itie f gebied een bepaalde hoeveelheid historische kennis en vaardigheden met behulp 
waarvan men beter dan tevoren in staat is deel te nemen aan het gebeuren in onze 
maatschappij.
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1

EEN BOEK, EEN MUNT, EEN PORSELEINEN BORD

Doelstellingen
Kennis - leren dat uitspraken over het verleden alleen mogelijk zijn als en

voorzover historisch bewijsmateriaal ter beschikking staat
- leren dat de historicus door middel van geschreven en ongeschreven 

bronnen aan zijn informaties komt
- leren dat geschiedenis naast een verhaal ook een methode is

Vaardigheden - verzamelen van informatie/bronnen
- interpreteren van bronnen

Lesprocedure
- Uitleggen van de gang van zaken
- Klas stuk stil laten lezen tot en met de eerste bron (de eerste ruimtevlucht door een 

Amerikaanse astronaut) en de bijbehorende vraag laten beantwoorden.
- Discussie over deze vraag. De leraar zou hierbij bijvoorbeeld het volgende aan de orde 

kunnen stellen: De schrijver zegt: " 's Morgens vroeg” ; hoe wist hij op welk ogenblik 
de reis begon? De schrijver zou er geweest kunnen zijn, kan aantekeningen hebben ge
maakt, inlichtingen hebben ingewonnen. Maar hoe zou hij te weten gekomen zijn wat er 
gebeurde als hij er niet bij aanwezig was? Televisie, radio, kranten, tijdschriften etc.

- Klas rest van het stuk stil laten lezen en slotvragen laten maken.
- In het laatste deel van de les zou men de klas in groepjes over de antwoorden op deze 

vragen kunnen laten praten en iedere groep een gezamenlijk antwoord kunnen laten op
stellen. De leraar kan deze antwoorden dan verzamelen en er in een volgende les op 
inhaken.

- In plaats van de groepsdiscussies kan men de vragen natuurlijk ook direct aan de orde 
stellen. In het tweede deel komen in de tekst enkele vragen over archieven voor die 
men door de leerlingen kan Daten beantwoorden voordat men overgaat tot de bespreking 
van de slotvragen.
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EEN BOEK, EEN MUNT, EEN PORSELEINEN BORD

Je gaat de geschiedenis bestuderen. Voordat je met je studie begint, moet je voor jezelf 
nagaan wat je wilt gaan leren. "Dat weten we al" kun je zeggen, "wij zullen de geschie
denis leren kennen". Dat is waar, maar wat is geschiedenis?
Het woord "geschiedenis" heeft veel betekenissen. Voor de meeste mensen is het een ver
haal. Het verhaal van je familie, het verhaal van ons land, het verhaal van het oude 
Egypte - dit alles is geschiedenis.

De kennis van het verleden is van zeer groot belang. Onze wereld zit bijzonder ingewikkeld 
in elkaar. Denk maar eens aan de vele godsdiensten, staatsvormen, verschillen tussen rijk 
en arm, het bestaan van ontwikkelde en minder ontwikkelde landen, machtige naast onbete
kenende staten. Het is moeilijk in te zien waarom de wereld zo en niet anders is of liever 
is geworden. De mens kan niet volstaan met te denken dat alles is zoals het is en dat het 
hem verder niet aangaat. In de krant leest hij en op de televisie ziet en hoort hij wat 
er allemaal om hem heen gebeurt en hoe snel allerlei dingen veranderen. Het is nodig te 
leren begrijpen dat dat niet zomaar en zonder reden geschiedt. De oorzaken liggen vaak in 
het verleden, hetzij dichtbij hetzij ver van ons af in de tijd. Zij moeten worden gezocht 
om een beter beeld te krijgen van wat nu gebeurt. Alleen dan is het mogelijk om te weten 
wat je het beste kunt doen als je er op een andere manier bij betrokken raakt.
Het is de taak van de historicus te onderzoeken wat er in het verleden is gebeurd. Het 
doel van de volgende oefeningen is te laten zien hoe de historicus werkt en hoe hij het 
verleden leert kennen. In elke oefening kom je in aanraking met een bepaald probleem.
Vele van deze problemen zijn niet door een antwoord op te lossen. Zij zijn gekozen omdat 
ze een uitdaging vormen voor de historicus. Ieder zal zeker vele punten ter bespreking 
en discussie opleveren. Je zult hierbij kunnen ervaren dat je veel kunt leren van de 
manier waarop historici het verleden bestuderen. Wij zouden deze manier van geschiedenis 
onderwijzen kunnen noemen: "Hoe word je een jong historicus?" omdat de voornaamste vraag 
die we stellen is: "Hoe bepaalt de historicus wat er in het verleden gebeurde?"

We beginnen onze oefeningen met de beschrijving van een recente gebeurtenis uit het ver
leden, Deze gebeurtenis was de eerste ruimtevlucht door een Amerikaanse astronaut. Denk 
bij het lezen na over de vraag: Hoe kon degene die enige jaren na de vlucht deze be
schrijving maakte, weten wat er aan de hand was?

5 mei 1952 was de vastgestelde datum voor de vlucht. Marinecommandant Alan B.
Shepard jr. was de astronaut, die was aangewezen de eerste ruimtevlucht te maken.
's Morgens vroeg ging Shepard de Mercury capsule Freedom binnen en de lancering 
vond plaats. De vlucht van Shepard duurde ongeveer 15 minuten, maar in die tijd 
legde hij een afstand af van 300 mijl, bereikte een hoogte van meer dan 100 mijl 
en haalde een snelheid van 5000 mijl per uur. De V.S. zouden aan de ruimte-race 
blijven meedoen.
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De eerste Amerikaanse ruimtevlucht vond plaats in 1962, tamelijk recent.
Wat nu te doen met gebeurtenissen die lang geleden plaatsvonden? Laten we het verhaal van 
een andere belangrijke tocht bekijken. Op deze manier beschrijft een historicus, in 1965» 
de tocht van Columbus naar de nieuwe wereld.

Tien sombere weken gingen voorbij. De drie kleine schepen zeilden rustig voort. 
Columbus was van plan westwaarts te zeilen tot hij land in zicht kreeg. Hij loofde 
een beloning uit aan die zeeman, die het land in zicht kreeg. Hoewel de zeelieden 
rusteloos en ongelukkig waren, gehoorzaamden ze de wil van de kapitein.
Toen kwamen ze in de buurt van land. Ze zagen hout en takken op de zee drijven; ze
zagen ook vogels, die alleen in de buurt van land leven. In de nacht van de 11e
oktober tenslotte, nam een uitkijkpost lichten waar. Amerika stond op het punt ont
dekt te worden.

Op 12 oktober 1^92, de volgende morgen, werd, zoals wij zeggen, Amerika ontdekt. Hoe
weten we nu dat het op deze manier is gebeurd? Columbus zeilde bijna 500 jaar geleden
naar Amerika. De persoon, die dit beschrijft kan daar niet bij geweest zijn; hij kan niet 
in 1U92 geleefd hebben. Hoe wist hij dan dat de manschappen rusteloos waren en dat ze 
hout op zee zagen drijven?
Tot op zekere hoogte is het antwoord op deze vraag nogal eenvoudig; degene die over ge
beurtenissen uit het verleden schrijft, maakt gebruik van historische archieven. Zoals 
je weet gebruiken de mensen nu veel soorten documenten om hun geschiedenis op te sporen. 
Als je vader een zaak heeft, weet je waarschijnlijk hoe waardevol zijn aantekeningen voor 
hem zijn. Geen supermarkt, benzine-station of garage kan het lang uithouden zonder aan
tekeningen van gekochte of verkochte zaken of mensen die geld verschuldigd zijn aan de 
eigenaar.
Thuis gebruiken wij ook aantekeningen om de dingen uit elkaar te houden. Kinderen houden 
lijsten bij, zodat ze weten wiens beurt het is de afwas te doen of het grasperk te maaien 
Ouders hebben overzichten van betaalde rekeningen en het geld dat ze uitgeven bij inkopen 
Veel mensen houden een dagboek bij, dat een herinnering/beschrijving is van dingen, die 
ze gedaan hebben. Op deze en andere wijze gebruiken we aantekeningen in ons dagelijks 
leven.
Historici gebruiken archieven op veelal dezelfde manier. Het zou eigenlijk onmogelijk 
zijn geschiedenis te schrijven zonder archieven. Het verleden zou een groot vraagteken 
blijven als we niet wisten hoe de historische documenten te pakken te krijgen en te ge
bruiken .
Wat zijn archieven precies? Waar zijn ze? Hoe zien ze eruit? Mensen uit het verleden lie
ten overblijfselen na van dingen die ze deden en van hun dagelijkse gewoonten. Veel van 
deze overblijfselen zijn geschreven, omdat mensen die een opvallende gebeurtenis zagen, 
opschreven wat ze zagen. Als iemand president van de V.S. is geweest, of minister, of 
koning, of een ander belangrijk persoon, zullen de brieven die hij schreef, de rede
voeringen die hij hield, bewaard worden en soms in boeken worden afgedrukt. Regeringen 
bewaren afschriften van wetten en andere belangrijke documenten.
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Huvelijksregisters, geboorte-, en soms zelfs fietsregisters worden door regeringen bewaard 
en kunnen gebruikt worden om na te gaan wat er in het verleden is gebeurd.
Niet alle historische bronnen zijn geschreven. Mensen, die lang geleden leefden, en die
misschien niet schrijven konden, lieten schoffels en schoppen achter die ze gebruikten 
voor de groei van het gewas, de ketels en potten, waarin ze voedsel kookten, de ruïnes 
van huizen, waarin ze leefden. Hoewel ze niet geschreven zijn, zijn deze bronnen/over
blijfselen toch waardevol voor de geschiedenisschrijver. Hierdoor kan hij veel te weten 
komen over de wijze waarop mensen in vroeger tijden leefden en wat voor soort mensen ze 
waren.
Historici noemen de overblijfselen die ze vinden bronnen of informatiebronnen.
Als je dit jaar geschiedenis bestudeert, zul je veel gelegenheid krijgen om met historische 
bronnen te werken. Je zult leren waarom bronnen zo belangrijk zijn; ook zul je leren de 
belangrijkste vragen te stellen over de dingen die in het verleden zijn gebeurd. Heel be
langrijk is, dat je zult leren dat geschiedenis niet alleen bestaat uit helden, jaartallen 
en gebeurtenissen; het is ook een methode die we gebruiken om zo nauwkeurig mogelijk 
trachten vast te stellen wat er precies in het verleden gebeurde. Door zo'n methode te 
leren zul je later ook zonder je leraar het verleden kunnen bestuderen en kunnen nagaan
welke rol het verleden in het heden speelt.

1. Een veel gebruikt thema in T.V. nrogramma's en verhalen gaat over iemand, die aan 
geheugenverlies lijdt en zijn pogingen om uit te vinden wie hij is. Mensen met geheu
genverlies hebben een gedeelte van hun "eigen geschiedenis" verloren. Stel je voor,
dat je 's morgens wakker wordt zonder herinnering aan het verleden. Je bent je naam 
vergeten en je kunt je zelfs niet meer herinneren waar de wekker voor dient. Hoe zul 
je iets over je ver1eden te weten kunnen komen? Welke gegevens zul je gebruiken?

2. Onderzoek de "geschiedenis" van je familie. Welke bronnen kun je gebruiken om een ant
woord te vinden op de volgende vragen: Waar en wanneer trouwden je ouders? Waar en 
wanneer werden de kinderen geboren? Welke banen heeft je vader gehad? (Je hoeft deze 
laatste vragen niet te beantwoorden, het gaat alleen om de bronnen die je kunt gebrui
ken) .

3. Welke bronnen worden in de tekst aan de orde gesteld? Welke andere soorten bronnen 
(geschreven en niet geschreven) die ons inlichtingen over het verleden kunnen geven, 
kun je noemen?

U. Ga er eens vanuit dat je enige overblijfselen van een zeer oude beschaving hebt ge
vonden: een boek, een munt en een porseleinen bord. Wat zou je over deze beschaving
kunnen zeggen op grond van deze overblijfselen?
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EEN ABSOLUUT VORST IN ACTIE

Doelstellingen 
Kennis

Vaardigheden

Lesprocedure
Verondersteld wordt dat de leraar deze teksten in een bepaald kader plaatst en er mis
schien nog nieuwe teksten aan toevoegt om de veronderstellingen te kunnen toetsen.
- Uitleggen van de gang van zaken
- Klas teksten stil laten lezen en ieder voor zich de vragen laten maken.
- De leerlingen groepsgewijs een lijst laten opstellen van de persoonlijke eigenschappen 

van Lodewijk. (Nadat de leerlingen eerst ieder voor zich thuis of op school de stukken 
hebben gelezen en de vragen die aan de teksten voorafgaan hebben proberen te beant
woorden). Te verwachten valt dat de leerlingen moeite zullen hebben met het begrip 
karaktereigenschap . Het verdient aanbeveling het begrip in overleg met de leerlingen 
te definiëren.

- Na enige tijd de groenen hun oogst laten meedelen, en ervoor zorgen dat iedere leerling/ 
groep de selectie rechtvaardigt door toepasselijk passages uit de bronnen te citeren.
De leerlingen moeten letten on vooroordelen in beide bronnen en alleen beweringen e.d. 
over eigenschappen accepteren als de gegevens waaron deze beweringen gebaseerd zijn, 
de toets der kritiek kunnen verdragen. Mogelijke antwoorden zijn: ijdel, hardwerkend, 
openstaand voor anderen, verlangen naar absolute macht.

- De vraag aan de leerlingen stellen: Geloof je dat het belangrijk is de persoonlijke 
eigenschappen van Lodewijk te kennen? (Deze bepalen de aard van het absolute bewind; 
aangezien Lodewijk een absoluut monarch is zal hij zelf zijn ministers willen kiezen, 
zijn persoonlijkheid zal bepalen welk soort mensen hij zal kiezen, enz.).

- Dan de groepen aan het werk laten gaan met de volgende opdracht:
Welke vragen zouden jullie willen stellen om uit te vinden of Lodewijks eigenschappen 
van invloed zijn geweest op zijn bewind? (Bijvoorbeeld: Had Lodewijks ijdelheid tot 
gevolg dat hij diegene tot ministers benoemde die hem vleiden? Hield het harde werken 
ook in dat hij voldoende inlichtingen verzamelde om goede beslissingen te nemen? Heeft 
zijn verlangen om alles alleen te doen hem ertoe gebracht anderen zo goed als geen 
werkelijke macht te verlenen? Hij stond open voor anderen, maar ging dat zover dat hij 
ook luisterde naar alle lagen van de bevolking?)

- In de klas na gemeenschappelijk overleg een of meer vragen formuleren.

- kennisnemen van de persoonlijke eigenschappen van Lodewijk XIV
- kennisnemen van enige veronderstellingen over de gevolgen van Lodewijks 

persoonlijke eigenschappen voor het leiderschap, de besluitvorming, de 
instellingen en de burgerij onder een absolute monarchie.

- leren analytische vragen te stellen over de relatie tussen de aard van 
het leiderschap onder een absolute monarchie en Lodewijks eigenschappen.

- leren hypothesen op te bouwen over de relatie tussen de aard van het 
leiderschap en de eigenschappen van de koning.

478



6
- Aan de groepen vragen te onderzoeken in hoeverre de bronnen bewijsmateriaal als ant

woord op de vragen aandragen. Na dit onderzocht te hebben moeten de leerlingen 
proberen een (voorlopig) antwoord op elke vraag te formuleren: de hypothese. Zij moeten 
er zich van bewust worden dat hun antwoorden op grond van het beperkte materiaal een 
voorlopig karakter hebben, als hypothesen beschouwd kunnen worden die men eventueel 
met behulp van andere bronnen verder zou kunnen toetsen.

Deze les is ontleend aan:
2R. Allen, J.V. Fleckenstein, P.M. Lyon, Inquiry in the social studies, Washington 1971 .
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EEN ABSOLUUT VORST IN ACTIE

Toen een hoveling Lodewijk XIV naar de aard van de staat vroeg, moet de koning geantwoord 
hebben: "Ik ben de staat!"
Het vinnige antwoord van de koning toont, dat hij één van de belangrijkste aspecten van 
moderne naties begreep: dat de politiek van een regering voor het grootste deel afhangt 
van degeen, die de beslissingen neemt.
In het Frankrijk van Lodewijk XIV, nam de koning de beslissingen. Om de absolute monarchie 
te begrijpen, moeten we daarom de persoonlijke karaktereigenschappen van de koning kennen. 
Gelukkig voor de moderne historici, bestaan er ruim voldoende dagboeken, kranten en oog
getuigen van het hof van Lodewijk XIV. Deze verhalen geven ons een overvloed aan details, 
over wat voor soort man de koning was. Ze vertellen ons hoe hij werkte, wat hij prettig 
en wat hij vervelend vond en waarom hij zich zo gedroeg als hij deed. Maar de historici 
moeten in de gaten houden, dat de verhalen ook de jaloezie, de trouw en de verbeelding 
weergeven, van diegenen, die ze schreven.
Lees de onderstaande drie verhalen. Het eerste is door de koning zelf geschreven, het 
tweede en derde door één van de edelen van het hof, Saint-Simon.
Als je deze verhalen leest houdt dan de volgende vragen in gedachte:
1. Wat waren de belangrijkste persoonlijke karaktereigenschappen van Lodewijk?

(Welke kun je uit zijn eigen memorandum opmaken? Welke uit de stukken van Saint-Simon?
Voor welke eigenschappen vind je bewijsmateriaal bij beiden?)

2. Welke van de persoonlijke karaktereigenschappen van de koning waren, denk je, onmisbaar
voor een absoluut monarch?

3. Welke van Lodewijks persoonlijke eigenschappen kunnen succes verzekeren bij het oplos
sen van politieke problemen? Welke van zijn eigenschappen zouden mislukking kunnen 
veroorzaken?

k. Wie hadden de meeste gelegenheid, wie de minste gelegenheid met de koning te spreken? 
Vroeg hij om raad bij belangrijke zaken?
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LODEWIJK XIV OVER HET KONINGSCHAP

In 1666 schreef Lodewijk een memorandum aan zijn zoon, waarin hij beschreef hoe een koning 
zich behoorde te gedragen. De volgende stukken zijn passages uit dit memorandum.

Zonder enige twijfel zijn twee dingen absoluut noodzakelijk bij het regeren: zelf heel 
hard werken en een goede keuze van personen, die in staat zijn je werk uit te voeren.
Wat werk betreft, mijn zoon, je zal deze regels waarschijnlijk lezen op een moment, dat 
je veeleer een hekel aan werken hebt, dan dat je er van houdt. Je zal je opleiding vol
tooid hebben en je zal blij zijn bevrijd te zijn van langdurig studeren. Toch bestaat 
regeren uit hard zwoegen....
Ik maakte een regel voor mezelf om regelmatig iedere dag tweemaal 2 of 3 uur achter el
kaar te werken. Steeds werkte ik met verschillende mensen. Dit regelmatig werk staat nog 
los van de uren die ik privé besteedde aan staatszaken en van de tijd, die ik in bijzon
dere gevallen aan speciale problemen moest besteden. Ik stond de mensen toe om op ieder
moment met mij over problemen te praten, als ze tenminste dringend waren....
Ik kan je niet zeggen hoe belangrijk dit alles voor mij was. Ik voelde mezelf als het 
ware op een hoger plan. Ik was een nieuw mens en ik gaf mezelf een uitbrander dat ik me 
niet eerder bewust was geworden van het belang van werken. Mijn verlegenheid, voor bij 
gelegenheden, waarop ik in het openbaar moest spreken, verdween in geen tijd. Ik voelde 
dat ik Koning was en dat ik geboren was om er een te zijn. Ik onderging een groots gevoel, 
dat je niet zal kennen totdat je Koning bent. Je moet niet denken mijn zoon, dat de 
staatszaken op een onduidelijk en netelig filosofisch probleem lijken, waarmee de geest 
worstelt, vaak zonder tot een oplossing te komen....
Een Koning moet allereerst door zijn eigen gezond verstand geleid worden, dat is een 
natuurlijke zaak en gaat zonder inspanning....
Een Koning is, hoe bekwaam en verlicht zijn ministers ook zijn, de initiatiefnemer. Hij 
kan niet handelen zonder zijn invloed op de staat te zien. Succes, behaald in kleine 
zaken, schenkt ons evenveel voldoening als succes behaald in grote zaken. En er is geen 
grotere voldoening dan iedere dag vooruitgang te constateren, die je gemaakt hebt in 
glansrijke ondernemingen en in het geluk van je volk, als resultaat van het werk dat je
zelf gedaan hebt.
Mijn zoon, het werk van een Koning is aangenaam. Hij moet zijn ogen wijd open houden voor 
de hele wereld. Hij moet proberen ieder uur op de hoogte te blijven van het nieuws uit 
iedere provincie en ieder land, de geheimen van ieder hof, de stemmingen en zwakheden 
van iedere prins en iedere minister van buitenlandse zaken. Hij moet op de hoogte zijn 
met alle zaken op het gebied van handel en wetenschap, kunst en filosofie. Hij moet achter 
de geheimen van onze onderdanen komen en de zelfzuchtige belangen van hen die toenadering 
tot ons zoeken ontdekken en proberen hun werkelijke motieven te ontmaskeren. Alleen het 
werk van een Koning behaagt mij.
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HET OORDEEL VAN EEN EDELMAN VAN LODEWIJK XIV

De hertog van Saint-Simon behoorde tot êén van de meest vooraanstaande adelijke families 
van Frankrijk. Zijn memoires vertellen in levendige details van de gedragingen en gewoon
tes van het hof. Het volgend stukje geeft zijn indrukken van het karakter van de koning.

Op 23-jarige leeftijd werd Lodewijk zowel in werkelijkheid als in naam onder de meest 
gunstige omstandigheden Koning. Zijn ministers waren de kundigste in heel Europa; zijn 
generaals de besten; zijn hof was gevuld met beroemde en knappe mannen.
Lodewijk XIV was gemaakt voor een schitterend hof. Zijn figuur, zijn moed, zijn gratie, 
zijn schoonheid, zijn geweldige houding, zelfs de toon van zijn stem en zijn majesteite
lijke en natuurlijke charme onderscheidde hem van andere mannen. Zelfs als hij geboren 
was als een eenvoudige particulier, zou hij nog uitgemunt hebben. Intriges tegen de 
Koning in zijn jeugd hadden Lodewijk echter achterdochtig gemaakt voor mannen die, intel
ligent, ontwikkeld, van adel en vol hoge principes waren. En toen hij ouder werd begon 
hij ze te haten. Hij wilde zelf regeren en zijn jaloezie op dit punt werd spoedig een 
zwakte. Hij hield zich bezig met kleine dingen; hij kon nooit tot grote dingen komen. De 
superieure kundigheid van zijn eerste ministers en generaals verveelde hem spoedig. Hij 
wilde niet dat er iemand op welke manier dan ook superieur aan hem was. Hij koos zijn 
ministers daarom niet om hun kennis, maar om hun onwetendheid; niet om hun capaciteiten, 
maar om hun behoefte daaraan. Hij vond het prettig hun de meest onbeduidende dingen te 
leren... Hij was van nature dol op onbeduidendheden. Hij hield zich onophoudelijk bezig 
met de kleinste details van zijn troepen, zijn laagste personeel en met de wijze waarop 
zijn woningen gebouwd en onderhouden werden. Hij instrueerde zelfs zijn koks, al vertelde 
hij hun dingen die zij al jaren wisten.
Zijn ijdelheid, zijn onredelijke wens bewonderd te worden, ruïneerde hem. Zijn ministers, 
zijn generaals, zijn maitressen en zijn hovelingen begrepen al spoedig wat zijn fatale 
zwakheid was. Zij prezen en verwenden hem want het was de enige manier om hem te benaderen. 
Daarom hadatn zijn ministers, afkomstig uit de niet-adelijke stand, zoveel gezag. Zij 
hadden meer gelegenheid om hem te vleien en hem te zeggen dat al het goede werk dankzij 
zijn activiteiten tot stand kwam en dat ze alles aan hem te danken hadden.

EEN DAG IN HET LEVEN VAN DE KONING

Saint-Simon's "memoires11 bevatten zeer gedetailleerde beschrijvingen van het leven van 
Lodewijks hof te Versailles. Het volgende stukje geeft de dagelijkse routine van de koning 
weer.

De dag begon in de kamer van de Koning. Om acht uur werd de Koning gewekt door de eerste 
kamerdienaar, die in dezelfde kamer had geslapen. Daarna traden de eerste geneesheer, de
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eerste chirurg en zijn min (zolang zij leefde) tegelijk binnen, de laatste kuste de 
Koning; de anderen wreven hem en verwisselden vaak zijn hemd, omdat hij altijd veel 
transpireerde. In het vertrek werd de opperceremoniemeester geroepen (of in zijn afwe
zigheid de eerste kamerheer) en diegenen die, zoals dat genoemd werd, "grandes entrees" 
hadden. De ceremoniemeester schoof de gordijnen opzij, die weer gesloten waren, en gaf 
het wijwater aan. Deze heren bleven maar een moment en dat was de tijd om met de Koning 
te spreken als iemand hem iets te vragen had; in welk geval de anderen zich afzijdig 
hielden... Dezelfde functionaris gaf hem zijn kamerjas; onmiddellijk daarna kwamen andere 
bevoorrechte hovelingen binnen en vervolgens iedereen, terwijl de Koning zijn kousen en 
schoenen aandeed....
Zodra hij gekleed was, bad hij tot God, naast zijn bed, waar al de geestelijken, die 
aanwezig waren knielden, de kardinalen zonder kussens, terwijl de leken bleven staan. 
Daarna ging de Koning zijn werkkamer binnen en gaf zijn dagorders aan zijn officieren.
Op deze manier wist men op een kwartier nauwkeurig wat de Koning ging doen. Hier ontving 
hij in particuliere audiëntie zijn buitenechtelijke kinderen, hun leermeesters, zijn ar
chitecten, soms buitenlandse ambassadeurs en bedienden van de hofhouding. Dat was het 
geschikte ogenblik om met hem te praten, bijvoorbeeld over tuinen en gebouwen. De lengte 
van het gesprek was afhankelijk van de persoon, die erbij betrokken was.
In de galerij wachtte ondertussen het hele hof op het ogenblik om hem naar de mis te be
geleiden. Tijdens de lange route door de galerijen heen en terug mocht ieder die het 
wenste hem aanspreken om hem een verzoekschrift te overhandigen of hem een vraag te stel
len. Tijdens de mis waarschuwde men de ministers zich le verzamelen en zodra de Koning 
terug was, ging hij beraadslagen. Op deze bijeenkomsten gaven de ministers uiteenzetting 
van hun zaken. De Koning luisterde en sprak weinig.
Op zondag en vaak op maandag vergaderde de Raad van State; op dinsdag de Raad van Finan
ciën, op woensdag de Raad van State, en op zaterdag de Raad van Financiën.
Donderdagochtend was bijna altijd -vrij. Het was de dag van de audiënties, die de Koning
wenste te geven Vrijdags na de mis was het tijd voor de biecht, waar hij onbeperkt
tijd voor nam  In Fontainebleau en in Trianon en Marly ging de Koning de ochtenden,
waarop er geen raad bijeen kwam, gewoonlijk van de mis naar Madame Maintenon. Dit was het 
moment voor hun ongestoord samenzijn.
Nadat hij van tafel opgestaan was (na het middagmaal) ging de Koning onmiddellijk zijn 
werkvertrek binnen. Dit was het ogenblik voor de vooraanstaande personen om hem te spreken. 
De Koning luisterde bij de deur, slechts zelden volgde hem iemand naar binnen.
Als hij terug kwam van zijn dagelijkse wandelingen of ritjes, mocht ieder tot de Koning 
spreken, vanaf het moment, dat hij uit zijn koets stapte tot boven aan de trap, Hij ver
kleedde zich en rustte een uur of meer in zijn werkkamer en ging dan naar Madame de 
Maintenon en onderweg mocht ieder tot hem spreken.
Om 10 uur werd zijn avondeten opgediend... Dit maal was altijd "au grand couvert", dat 
wil zeggen de koninklijke hofhouding zat aan tafel, terwijl een groot aantal hovelingen 
en dames zittend of staand aanwezig waren....
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Na het eten bleef de Koning nog wat staan praten, omringd door het hele hof; vervolgens 
nam hij buigend afscheid van de dames en ging naar zijn werkkamer. Hij bracht daar iets 
minder dan een uur door bij zijn vrienden en familieleden.
Als de Koning zich wilde terugtrekken ging hij zijn honden te eten geven. Daarna ging hij
zijn kamer binnen waar hij zijn gebeden zei, net als in de morgen, en ontkleedde
zich. Hij zei goedenacht met een buiging van het hoofd en terwijl vrijwel iedereen de
kamer verliet, stond hij bij de hoek van de schoorsteen. Daarna begon wat werd genoemd
het "petit coucher", waarbij alleen de bijzonder bevoorrechten bleven. Dat was van korte
duur. Zij vertrokken pas als hij in bed ging. Het was een ogenblik om met hem te praten.
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HONGARIJE 1956 

Doelstellingen
Kennis - leren hoe de historicus bepaalt wat een feit is:

a. door overeenstemmende beweringen van personen met een verschillend 
referentiekader te zoeken;

b. door het toetsen van beweringen aan extern en intern bewijsmateriaal. 
Vaardigheden - analyse:

a. in een bron voorkomende maar niet met zoveel woorden genoemde vooron
derstellingen ontdekken;

b. onderscheid leren maken tussen feiten, generalisaties op feiten geba
seerd en hypotheses;

c. bepalen of een hypothese gesteund wordt door de feiten.
- evaluatie: bepalen of feiten en beweringen in een bron voldoende gestaafd 
worden door bewijsmateriaal om deze als juist te aanvaarden.

Lesprocedure
Alvorens men de lesprocedure leest, verdient het aanbeveling de teksten te bestuderen. 
Verschillende manieren waarop men de teksten kan gebruiken:
Verhalend of onderzoekend: Het gebruik van deze teksten in een verhalende les lijkt min
der wenselijk, daar er waarschijnlijk maar weinig concrete informatie valt uit te halen 
voor het betoog van de leraar. De teksten lijken vooral geschikt als inleiding "spring
plank" voor nader onderzoek, of als oefenstof om te leren hoe historici te werk gaan. 
Onderwerp centraal of methode: Doorgaans zal men het onderwerp centraal stellen en deze 
teksten bijvoorbeeld gebruiken bij de behandeling van de Koude Oorlog. Men kan echter ook 
de methode in het middelpunt plaatsen en de leerlingen leren hoe de historicus besluit of 
iets een feit is. In dit laatste geval behoeft de leerling geen enkele kennis te hebben 
van de betrokken periode; hij kan volstaan met het analyseren van de teksten. Leraren en 
leerlingen die niet aan een dergelijke aanpak gewend zijn, kunnen beter een andere les
procedure kiezen.
Van het bijzondere naar het algemene of omgekeerd: Men kan wanneer men het onderwerp cen
traal stelt, eerst de teksten behandelen en van daaruit bij de ideologieën terecht komen. 
Men kan ook eerst de ideologieën behandelen en vervolgens het geleerde op deze teksten 
van toepassing brengen. Vrij of min of meer geleid onderzoek: Men kan de leerlingen vol
ledig of vrijwel volledig zelfstandig laten onderzoeken en hooguit enkele vragen als 
richtlijn geven. De resultaten van hun onderzoek kunnen dan door de leraar ter discussie 
gesteld worden. Een dergelijke aanpak is echter alleen in een latere fase van de opleiding 
op zijn plaats. In het begin verdient geleid onderzoek de voorkeur; men kan hierbij veel 
of weinig begeleiden. De leraar zal van klas tot klas en van leerling tot leerling moeten 
uitmaken welke procedure de voorkeur verdient. Hij zal goed in het oog moeten houden dat 
men als leraar niet teveel leidl, want dan wordt de les meer verhalend dan onderzoekend.
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Voorbeelden van min of meer geleid onderzoek door leerlingen.
Bij alle drie der hieronder genoemde voorbeelden geldt als belangrijkste doelstelling: 
leren hoe men bepaalt of iets een feit is. Uitgangspunt: van het bijzondere naar het al
gemene .

Meest geleide aanpak: * Men kan de leerlingen direct in het begin een serie "echte" en 
"vermeende" feiten aanbieden en vervolgens vragen of zij deze feiten willen aanvaarden 
(toelichten waarom of waarom niet).
Mogelijke echte of vermeende feiten:
- In Hongarije heeft een poging tot revolutie plaats gevonden
- Er lagen voor de opstand Russische troepen in Hongarije
- De V.S. huldigen evenals de opstandelingen een meer-partijen-stelsel
- De S.U. huldigt een één-partij-stelsel
- De V.S. en de S.U. zijn technisch hoog ontwikkelde maatschappijen
- In de leer van de S.U. staat de arbeider in het middelpunt
- De Russische troepen werden aanvankelijk verdreven maar sloegen de revolutie tenslotte 

neer
- De meerderheid van de bevolking in Boedapest was anti-Russisch
- Arbeiders en studenten speelden een belangrijke rol in de opstand

* Een zelfde procedure kan men volgen bij de vraag naar regels 
voor het vaststellen of men iets als een feit wil aanvaarden. De leraar kan de regels 
geven en aan de leerlingen opdragen na te gaan in hoeverre deze regels op de bronnen 
toepasbaar zijn. Mogelijke regels als we over slechts één bron beschikken:
- Worden feiten en meningen gescheiden of worden meningen als feiten weergegeven?
- Ondersteunt de schrijver zijn beweringen met feiten?
- Noemt de schrijver in zijn stuk ook andere meningen dan die van hemzelf, met andere 
woorden laat hij blijken dat hij zich van zijn eigen standplaatsgebondenheid bewust is?

- Geeft de schrijver fouten van zichzelf of van zijn eigen partij toe?
- Verklaar4- hij de feiten?
- Was de schrijver bij het onderwerp betrokken of was hij een buitenstaander? Als hij 

erbij betrokken was: in hoeverre?
- Heeft de schrijver het vertelde geheel of gedeeltelijk zelf meegemaakt of heeft hij 

het uit de tweede of derde hand?
- Hoeveel tijd zit er tussen het gebeurde en het moment waarop het is opgeschreven?
- Is het stuk zakelijk geschreven of emotioneel?
- Is de schrijver consequent of spreekt hij zichzelf soms tegen?
Minder geleide aanpak: Wanneer men de leerlingen meer zelf wil laten doen maar toch aan 
de hand houden, kan men bij de beantwoording van de kernvraag schema’s laten opstellen 
van "Time-feiten" en "Bazarina-feiten". Vervolgens kan men de leerlingen laten onderzoeken 
wat zij zelf als een feit willen accepteren.
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Nog minder geleide aanpak: Bij de beantwoording van de kernvraag kan men de leerlingen 
eerst drie feiten laten zoeken, de resultaten vervolgens bespreken en de leerlingen daar
na opnieuw op de teksten loslaten.

Deze les is ontleend aan:
E. Fenton, Teaching the new social studies in secondary schools: An inductive approach. 
New York 1966.
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HONGARIJE 1956 : HOE BESLUITEN WAT EEN FEIT IS ?

De geleerden zijn het dikwijls niet eens over wat een feit is en wat niet. Sommige histo
rici aanvaarden iets als een feit terwijl anderen het verwerpen. Soms hebben historici 
slechts één bron voor het formuleren van een feit. In de meeste gevallen echter hebben^ 
zij twee of meer bronnen. Dikwijls spreken de bronnen elkaar tegen. Omdat iedere schrijver 
vanuit een eigen achtergrond een gebeurtenis bekijkt, zal hij sommige van de dingen die 
hij ziet uitkiezen om te beschrijven en andere verwerpen.
Een andere ooggetuige kan andere gebeurtenissen hebben te vermelden of kan dezelfde ge
beurtenis op een andere manier uitleggen. Toch moet de historicus zich voor een groot 
deel verlaten op verslagen van ooggetuigen.
Maar niet alleen historici worstelen met deze problemen. Iedereen die de krant of andere 
literatuur leest, naar radio of televisie kijkt en luistert, komt dagelijks voor de vraag 
te staan wat men als waar wil aanvaarden.
De volgende bronnen geven je gelegenheid te besluiten welke feiten kunnen worden aanvaard 
van twee auteurs die het op vele nunten oneens zijn.
Denk bij het lezen aan de volgende vraag:
Wat ben je bereid als feiten te aanvaarden na het bestuderen van deze bronnen?

I. HONGARIJE: DE VIJF DAGEN VRIJHEID (Time)
Vijf dolle dagen was Hongarije vrij. Vanuit het belegerde Boedapest kwam on dinsdag de 
tijding dat de Sowjet-tanks verdreven werden. Juichend ri^n de omroeper: "Jarenlang is 
deze radio een instrument van leugens geweest. Dag en nacht werd gelogen op alle golf
lengten. Vanaf dit moment zijn zij die deze leugens verkondigen niet meer. Wij die de 
microfoon nu voor ons hebben zijn nieuwe mensen .
Het was de stem van het volk van Hongarije in dat uur: een grote last was afgeworpen. De 
eersten die het ongewone gezicht van de vrijheid zagen, waren de jonge rebellen. Met hun 
wapens gereed, hun gezichten vuil door het stof van de strijd, hun kleren dikwijls met 
bloed bevlekt, stonden zij bij de slagaders van de strijd die uit de gehavende stad 
leidden en hoonden blij de vertrekkende Sowjet-tanks als zij traag voorbij dreunden.

Tanks vernietigen
Slechts enkele uren tevoren hadden wanhopige gevechten plaats gevonden bij de Maria 
Theresia Kazerne, bij het hoofdkwartier van de Communistische Partij en bij de staal
fabrieken op het eiland Csepel. Met hun zware 76 mm. kanonnen hadden de Sowjet-tankr 
geprobeerd de rebellen uit hun schuilhoeken te verjagen, maar het "ongelofelijke jonge 
volkje" had een eigen techniek ontwikkeld om de machtige 26-ton tanks uit te schakelen. 
Eerst vuurden zij op de tanks vanuit bovenramen en als dan de grote T-3Ufers aan kwamen 
donderen met de grote opgeheven kanonnen, sprong een kleine jongen uit de deuropening, 
gooide een emmer benzine over de machinekamer van de tank en sprong terug naar zijn 
schuilplaats. Als de tank in brand vloog en de bemanning uit de geschuttoren klauterde,
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maaide de jonge schutter die vanuit de bovenramen vuurde hen met een machinepistool neer. 
Een andere methode was een emmer benzine over een straat gooien en er een lucifer in wer
pen juist als een Sowjet-tank voorbij daverde.

Vrijheidsstrijders
Toen zij zich begonnen te realiseren wat er gebeurd was en wat zij hadden gedaan, geraak
ten zij in een soort van extase. Er waren krachtige blonde studenten en vastberaden kij
kende arbeiders onder hen, maar velen schenen verschrikkelijk jong. Een correspondent 
merkte een jongen op die niet ouder kon zijn geweest dan tien jaar, een geweer hanterend 
dat even groot was als hijzelf. Naast hem was een 15 jaar oud meisje met een handmitrail- 
leur. Grauw van vermoeidheid van vier dagen ononderbroken vechten en bijna vallend van 
uitputting, verwelkomden zij de buitenlanders plechtig: "Wij groeten u uit naam van de 
Hongaarse Vrijheidsstrijders"! Sommigen droegen munitiegordels over hun schouders en uit 
bijna iedere zak puilden handgranaten.
Premier Nagy had de 10.000 man sterke communistische veiligheidspolitie niet erkend en de 
Russen waren verdreven, de gehate AVH-mannen (staatsbeschermingsapparaat) aan hun lot 
overlatend. De meeste van hen hadden tijdelijke schuilhoeken gevonden. In een enorme 
bunker onder het hoofdkwartier van de Communistische Partij zouden er 200 zich verborgen 
hebben met politieke gevangenen als gijzelaars.
De revolutie onthulde verschrikkelijk bewijsmateriaal van de wreedheid van het AVH. Op 
een beboste heuvel in Roeda waar schitterende huizen uitsluitend voor ex-premier Rakosi 
en zijn kameraden waren gereserveerd, vonden opstandelingen een villa met een ingebouwde 
martelkamer en gevangeniscellen, één geluiddicht, een ander uitgerust met een sterke lamp 
gericht op een stoel. De rebellen herinnerden zich dat zij gesloten auto's 's nachts 
naar dit huis hadden zien rijden. Te Györ, in de provincie, werd Westerse persmensen een 
AVH-hoofdkwartier getoond met kleine, een halve meter brede, martelcellen en een geheim 
crematorium voor slachtoffers die de AVH-behandeling niet overleefden.
In hetzelfde moderne gebouw waren technische faciliteiten voor het afluisteren van alle 
telefoongesprekken in westelijk Hongarije.
Er was ook plezier te beleven aan het naar beneden halen van Russische oorlogsgedenk- 
tekenen. Hoog op de Gellertheuvel dromden mensen als mieren rond het U5 meter hoge vrij
heidsbeeld, een gracieuze vrouw, bewaakt door het bronzen beeld van een Russische soldaat. 
Langzaam deed de massa, trekkend aan lijnen die aan de soldaat bevestigd waren, het 
standdbeeld heen en weer wankelen, totdat het voorover viel. Er was tot dusver niet ge
plunderd in de stad, maar als men 's nachts buiten liep, liep men het risico dat men 
werd beschoten of tegengehouden door een of andere jonge rebel, die zich de identiteits
papieren liet tonen.

De terugkeer van de democratie
Kleine kranten die politieke partijen vertegenwoordigen, waarvan men dacht dat ze allang 
niet meer bestonden, verschenen plotseling. De oude Nationale Boeren Partij, de Sociaal
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Democratische Partij en de Partij van de Kleine Boeren lieten hun stem weer horen. Uit 
de gedesorganiseerde Communistische Partij werd een nieuwe Hongaarse Socialistische 
Arbeiders Partij met een nationaal communisme als doelstelling door partijleider Janos 

Kadar gevormd.
Wat Hongarije was overkomen, zonder dat men het zich geheel realiseerde, was democratie.
Om premier te kunnen blijven was de nieuwe premier Nagy gedwongen toe te geven aan de 
druk van de nieuwe partijen om vrije verkiezingen te beloven, de neutraliteit uit te 
roepen en, bovenal, er op aan te dringen, dat de Russische troepen zouden worden terugge
trokken, niet alleen uit Boedapest, maar ook uit heel Hongarije.
Vanaf het moment dat de correspondenten van de V.S. vrij Boedapest binnenkwamen, waren 
de rebellen niet opgehouden met vragen: "Wanneer komen de Amerikanen?" Midden in de strijd 
had een Hongaar zijn zoon opgetild, zodat het kind een Amerikaanse vlag op een auto van 
een correspondent zou kunnen aanraken. Steeds opnieuw vroegen zij, onkundig van de inter
nationale situatie, of spoedig wapens uit Amerika zouden komen.
Iemand zei: "Als de Russen terugkomen, kunnen wij ze er niet voor eeuwig uit houden".
De Russen kwamen terug cn vele Amerikanen verlieten Boedapest. Droevig keken de Hongaren 
hen na. Zij (de Amerikanen' waren niet geïnteresseerd in de revolutie; zij leefden in 
vrede met de machtige Zowjct ’’nie en hoopten dat te blijven - Hongarije’s bloedbad was 
slechts een druppel van wat de wereld te lijden zou hebben in een totale oorlog.

II. EEN r:vV.': T3CHE TOERT:-̂  T'J PZEDAPM'T (Moskou, E.M. Pazarina;

Wij kwamen o p  1'-» oktober in hongarije aan met andere Russische toeristen. Wij reisden 
vier dagen door dit nrach'.ige land en werden overal zeer hartelijk welkom geheten.
Op dinsdag oktober zagen wij op onze w^g naar een theater grote mensen menigten in de 
straten van Poedapes+ . Zij waren opgesteld in rijen en droegen spandoeken, op vele daar

van stond "Lang leve Hongarije!"
De studenten eisten santin net ieden van de intelligentia en de arbeiders het herstel van
dwalingen en nalatigheden van de Hongaarse regering. Het waren rechtvaardige eisen.
Op die eerste avond zag ik vanuit het hotel waar wij verbleven, een man met een geweer 
in de verlaten straat verschijnen. Hij stelde zich op in een van de oprijlanen en begon 
zorgvuldig de straatlantaarns uit te schieten. Wat bewoog de schutter om dit te doen?
Alleen maar straatschenderij? Vermoedelijk niet. Ik denk dat hij een van de pientere
zwierbollen was van de reactionaire ondergrondse, die verwarring en chaos in de stad 
wilde schappen. Vrij spoedig daarna warön er flitsen van geweervuur en het geluid van 
gevechten en wij zagen vernielde en brandende gebouwen in de straten van Boedapest, om
gekeerde tramwagens en andere voertuigen. Het stierf weg en laaide daarna weer op. 
Vijandige elementen poogden het stadsleven lair. te leggen, maar de arbeiders van Boedapest
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verdreven de rebellen. Afdelingen gewapende arbeiders poogden de orde in de straten te 
herstellen en plunderen te voorkomen. Op vele plaatsen, ook in het gebied van ons hotel, 
werden arbeiders-patrouilles geplaatst.
Een lid van de staf van ons hotel, een man van middelbare leeftijd met grijs haar, vertel
de ons: "Onze arbeiders kunnen de hand niet hebben gehad in het plunderen en muiten. Het 
facisme steekt de kop op". En dat is wat er aan de hand was. De contra-revolutionaire 
ondergrondse was in Boedapest in actie. Fascistische reactionaire elementen waren uit het 
buitenland aangekomen. Het vijandige waagstuk nam toe in kracht en de Hongaarse regering 
vroeg de regering van de Sowjet Unie om hulp. In antwoord op dit verzoek kwamen Russische 
militairen eenheden, die in Hongarije waren gestationeerd overeenkomstig het Pact van 
Warschau, Boedapest binnen om de orde te helpen herstellen. De overweldigende meerderheid 
van de Hongaren verwelkomde deze beweging in de hoop dat het leven in de stad spoedig weer 
zijn normale loop zou nemen. Ik zag zelf hoe de mensen in een straat de Sowjet-tanks ver
welkomden .
Een Hongaar, een lid van de staf van het hotel, beschreef ons het volgende incident. 
Vrijwillige brandweerlieden waren, absoluut ongewapend, bezig een brand in één van de 
openbare gebouwen te blussen. Plotseling werden vanuit een klein er tegenover gelegen 
huis schoten afgevuurd door fascistische lummels, die het vuur openden op de ongewapende 
brandweerlieden. Verschillende van hen vielen. Onze tank was in de straat gestationeerd.
De tankbemanning richtte onmiddellijk het kanon op het huis waarin de bandieten waren ver
borgen.
Dit was voldoende om hen in een zijstraat te laten vluchten. Verschillende brandweerlieden 
renden naar de tank en schudde de tankbemanning de hand. Deze episode geeft een goede ge
tuigenis van de houding van de Hongaren tegenover de Sowjettroepen. Maar de reactie 
staakte haar activiteiten niet. Toen wij door enkele straten liepen zagen we dat de muren 
van de huizen volgeplakt waren met contrarevolutionaire affiches.
Toen de Sowjettroepen uit Boedapest begonnen terug te trekken, begon een ongebreidelde 
Witte Terreur in de Hongaarse hoofdstad. Wij Sowjettoeristen herinneren ons deze tijd 
rret afschuw. Het is moeilijk de chaos te beschrijven die de stad regeerde, waar openbare 
gebouwen waren vernield, winkels geplunderd en waar menigten gewapende bandieten, duide
lijk fascisten, door de straten liepen, terwijl zij beestachtige moorden begingen bij 
klaar daglicht. Ik zal nooit vergeten wat ik met mijn eigen ogen zag. Ik denk dat het 
30 of 31 oktober was. Een man in sportkleding liep op de Lenin Boulevard. Hij zou één 
van degenen geweest kunnen zijn, die de orde trachtte te herstellen in de stad. Verschil
lende gewapende schurken, die de contrarevolutionaire tricolore droegen, renden op hem 
af. Een afschuwelijke onmenselijke kreet werd gehoord. Een hele menigte bandieten ver
scheen ergens vandaan. Ik was niet in staat te zien wat zij met hun slachtoffer deden, 
maar na enkele minuten hing hij aan een nabije boom met een uitgestoken oog en een gelaat 
vol messteken.
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Enige tijd geleden las ik hoe de fascisten in Duitsland progressieve literatuur op vreug
devuren verbrandden. Wij zagen dergelijke dingen. Een aantal straatschenders plunderden en 
staken het Boekenhuis in brand. Duizenden en duizenden boeken smeulden in de smerige 
straat. Wij stonden er bij, getuigen van deze barbarij. De werken van Tjechov, Shakespeare, 
Tolstoi, Poesjkin en andere beroemde schrijvers lagen in de modder, zwarte rook steeg op. 
Wij zagen een oude man, die enige boeken oppakte, zorgvuldig van modder reinigde met zijn 
mouw, en langzaam wegliep met de boeken tegen de borst gedrukt. Vele mensen deden het
zelfde .
In het hotel "Vrede" was de atmosfeer in deze dagen te snijden. De contrarevolutionairen 
hadden de rode ster van de voorzijde van het hotel gerukt en met de voeten getreden. Er 
werd ons verteld dat het hotel "Vrede" van nu af hotel "Britannia" zou worden genoemd.
De persoon die het ons vertelde, keek rond en voegde er rustig aan toe: "Het doet niet 
terzake. Het zal slechts tijdelijk zijn".
Meer dan eens waren we getuige van daden die de vriendelijke houding van de Hongaren te
genover de Sowjetbevolking openbaarden. Deze vriendelijke houding voelden wij Sowjetmensen 
aan, toen wij Boedapest verlieten. In kleine groepen van twee of drie personen zochten wij 
onze weg door de verwoeste straten naar de Donau om aan boord te gaan van een Rode Kruis
schip. Wij werden vergezeld door een arbeidster, een jong meisje. Zij leidde ons van het 
ene kruispunt naar het andere, zonder angst de veiligste weg zoekend. Op de pier omhelsden 
we haar. Zij zei: "Iemand in het Westen wil dat wij de kastanjes voor hen uit het vuur
halen. Geloof hen niet, lieve vrienden. Wij Hongaren zijn voor socialisme en staan aan
jullie zijde". Toen wij in Tsjechoslowakije waren op onze weg naar huis, vernamen wij dat 
de contrarevolutie in Hongarije was neergeslagen en dat het leven in het land weer normaal 
was. Nu zijn we weer terug in Moskou. Wij zullen nooit dat Hongaarse meisje vergeten, dat 
zei dat de Hongaren voor socialisme waren en aan onze zijde stonden.

1. Hoe kunnen we onderzoeken of bepaalde beweringen in een bron juist zijn of niet:
a. als we over meer dan een bron beschikken?
b. als we over slechts één bron beschikken?
Probeer regels op te stellen voor a. en b.

2. Op welke vragen zou je naar aanleiding van dit bronnenmateriaal nog antwoord
willen zoeken?

492



A M E R I K A N E N
OF
I N D I A N E N

493



2
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Hoofdstuk I WAAR HET OM GAAT

D e  v r a a g s t e l l i n g  
H e t  o n d e r z o e k

H oofdstuk II V ERD RA GEN  TUSSEN AMERIKANEN EN INDIANEN

D e  N o o r d w e s t  O r d o n n a n t i e  
V o o r s t e l l e n  v a n  G e n e r a a l  K n o x  
V e r d r a g e n  m e t  d e  C h e r o k e e s  

V erd rag  van H opew ell - V erd rag  van  H o ls ton  

V e r d r a g  t u s s e n  G e o r g i a  e n  d e  F e d e r a l e  R e g e r i n g

R e d e  v a n  J a c k s o n  
R e d e  v a n  L u m p k i n
V e r z o e k s c h r i f t  v a n  d e  l e i d e r s  v a n  d e  C h e r o k e e s  
V e r k l a r i n g  v a n  d e  m i s s i o n a r i s s e n  
De  a f l o o p

Hoofdstuk III DE CHER OK EES WORDEN VERD REV EN

H oofdstuk  IV CONCLUSIE

T he Trail o f  T ears  - In  1838  w erden  de C h ero k ee s  gedw ongen  h u n  land  te  v e rla ten  en  z ich  te vestigen  in O k lah o m a , 
hoew el h e t  H o o g g e rech tsh o f d it als o n re c h tm a tig e  d aad  h ad  b e stem p e ld . V an  de 1 6 .0 0 0  C h ero k ees  stie rven  er v ó ó r 
a an k o m st 4 .000 .

Uitgegeven door he t  Historisch Didactisch D ocum enta tiecen trum  van de Rijksuniversiteit te Leiden, 
Rijn- en Schiekade 42. Samenstelling: Leo Dalhuisen, Paul Latour. Vormgeving: Herman Kleibrink. 
Voorjaar 1974; tweede, gewijzigde, druk.

N iets  u it deze  u itgave  m ag w o rd en  verveelvoud igd  d o o r  m iddel van  d ru k , fo to c o p ie  o f  o p  w elke an d ere  w ijze o o k , 
z o n d e r  v o o ra fg aan d e  sch rifte lijk e  to e s tem m in g  van  de sam enstellers.
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A

W A A R  H E T  OM  G A A T

De I n d i a n e n  z i jn  b e l a n g r i j k e  p e r s o n e n  g e w e e s t  in 

d e  A m e r i k a a n s e  g e s c h i e d e n i s .  Z o w e l  in de  V e r 

e n i g d e  S t a t e n  a l s  in E u r o p a  s p r e k e n  zij t o t  de  

v e r b e e l d i n g  v a n  t a l l oz en .  S t r i p v e r h a l e n ,  b o e k e n ,  

r a d i o ,  t e l ev i s i e  e n  f i lm s  h e b b e n  b i j g e d r a g e n  to t  

h e t  o n t s t a a n  v a n  e e n  b e e l d  v a n  de  I n d i a n e n  

w a a r v a n  w e  o n s  a f  k u n n e n  v r ag e n  in h o e v e r r e  

h e t  o v e r e e n s t e m t  m e t  d e  w e r k e l i j k h e i d .

D e n k  v o o r  j e  v e r d e r  leest  e e n s  n a  o v e r  d e  v o l g e n 

d e  v rage n :

1. W elke  d e n k b e e ld e n  h e b  jij  o v e r  de  I n d i a n e n  e n  h u n  
lev en sw ijze  in d e  v o r ig e  eeu w ?

2. W elk e  d e n k b e e ld e n  h e b  j e  o v e r  d e  b e t r e k k in g e n  tu s 
sen  de b l a n k e n  en  d e  I n d ia n e n  ir. de  vorige  e e u w ?

Q l E E ^ S E Z C H T  m e t  G E S P L E T E N  

t o n g  h E B B E M  S L E C H T E  m e d c u n  
G E G E V E N  A A N  R O D E  B R O E D E R S  

D E Z E  B O C H T ^  Z I J N  N I E T  T E  
D R I N K E N

B o v en  en  m i d d e n :  I n d i a n e n  u i t  tw e e  s t r ip v e rh a le n .  
O n d e r :  e e n  b ee ld  u i t  e en  film.
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De Ind iaanse  s tam m en  lee fden  n ie t a lleen  an d e rs  dan  de b lanke  k o lo n is ten , zij leefden  o o k  zeer 

versch illend  van elkaar. Je  b en t m issch ien  h e t m eest v e rtro u w d  m e t de oo rlogszuch tige  In d ianen  die 

h e t g ro o ts te  deel van  hun  tijd  op  een p aarderug  d o o rb ra c h te n  o p  ja c h t naar b u ffe ls  vo o r h u n  voedsel, 

en s tr ijd en d  m e t elkaar. T en  w esten  van  de M ississippi lee fden  ten  tijde  van de  eers te  Engelse 
k o lo n is ten  in d erd aad  dergelijke s tam m en , m a a r  ten  o o sten  van  deze riv ier w o o n d en  s tam m en  m e t een  

geheel an d ere  levensw ijze. E n  h e t w aren deze s tam m en  die h e t eerst in aan rak ing  kw am en  m e t de 
b lanken .

De co n flic ten  tu ssen  b lan k en  en Ind ianen  z ijn  boe iend  om  te  b estuderen . H et re su lta a t w as altijd  
h e tze lfd e : de In d ian en  d e lfd en  h e t o n d e rsp it en hun  land  w erd overgenom en  d o o r de  b lanken . O m dat 
ons de tijd  o n tb re e k t al deze b o ts in g en  te b es tu d e ren , gaan we één  c o n flic t n ader on d erzo ek en .

O p de o n d e rstaan d e  illustratie  u it  de vorige eeuw  w ord t een ander beeld van de Ind ianen  opgeroepen  dan op  de pagina 
h ie rn aast. Wat is fan tasie , w at w erkelijkheid? O f zo u d en  beide illustra ties in overeenstem m ing  zijn  m e t de  w erkelijk
heid?  Z o u d en  beiden  m isschien  een vals beeld  geven? O ok n a  o n s onderzoek  zullen  we deze vragen nog  n iet heb b en  
opgelost, m aar m isschien k u n n en  we een  stap je  d ich terb ij de w erkelijkheid  kom en.
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Een beroem d conflic t rond  1830 ging om  de vraag o f  de Indiaanse stam  de C herokees in Georgia 
m och t blijven o f  m o et verhuizen naar een reservaat in O klahom a. H ierover gaat het volgende fragm ent 
u it een A m erikaans schoolboek:

Jackson verw ydert de H et lo t van de Ind ianen  was nog n iet geregeld to en  Jackson  presiden t werd.
Indianen naar het Wes- T hom as Je ffe rson  had geloofd da t we de rode m an beschaafd zouden  m aken

en dat we hun  een deel van he t land zouden  laten. Deze p o litiek  werd n iet 

toegepast in he t o ude  noordw esten  (W isconsin, Michigan, Illinois, Indiana, 
O hio), w ant daar tro k k en  de b lanke ko lon is ten  langs een breed fro n t op, 
terw ijl ze de Ind ianen  gestadig naar h e t w esten duw den.

Maar in he t oude zu idw esten  (W est-Georgia, w estelijk  N oord-C arolina, T ennessee, Mississippi, A laba
m a, F lorida), w aar de b lanke ko lon isten  zich in hoofdzaak  langs de cro te  rivieren vestigden, liet m en
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Een Indianendorp  in de 16de eeuw in Virginia. Wat wilde de tekenaar van deze p ren t over het leven van de Indianen 
vertellen?

Deze oude p ren t to o n t ons opperhoofden van de C herokees die in 1730 een bezoek brachten aan Londen. Daar w erden 
zy aan het h o f ontvangen.
B eantw oorden deze p ren ten  en gegevens aan de denkbeelden die je  over de Indianen en hun betrekkingen m et de 

b lanken had?
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vijf m ac h t ig e  s t a m m e n  in he t  land  e r tu s se n  m e t  rust .  Deze  s t a m m e n  a a n v a a rd d e n  h e t  C hris te l i jk  g e lo o f  

en n a m e n  d e  m e e s te  van d e  b lan k e  m a n ie re n  over.  Zij w e rd e n  b e k e n d  als d e  ‘V ijf  geciviliseerde 

s t a m m e n ’. De C h e ro k e e s  b i jv o o rb ee ld  w aren  u i t s te k e n d e  b o e re n  en  v e e fo k k e rs ,  d ie  in keurige  h o u t e n  

h u izen  w o o n d e n  o m g ev e n  d o o r  b o o m g a a rd e n .  Zij b o u w d e n  h u izen ,  h ie ld en  e r  h e rb e rg en  o p  na  en  

m a a k te n  k a to e n e n  en  wollen  k leding. Zij h a d d e n  een  a l f a b e t  e n  b e w a a rd e n  h e r in n e r in g e n  o p  schrif t.  

Zij h a d d e n  een  g ro n d w e t  e n  e en  regering d ie  veel op  de o n z e  geleek. De V.S. h a d d e n  h e n  e rk e n d  in 
v e rd rag en  als  een  o n a fh a n k e l i jk e  natie.

H e t  vo lk  van G eorg ia  w ilde  de lander i jen  van de  C h e ro k ee s ,  d a a ro m  b e p a a ld e n  d e  gezagsdragers  van  de  

s taa t  d a t  de  In d ian e n  m o e s te n  ve rhu izen .  De C h e ro k e e s  g ingen  bij de  r e c h tb a n k  in b e ro ep .  Het 

H o o g g e rec h tsh o f ,  o n d e r  J o h n  Marshall,  b ep aa ld e  d a t  de C h e r o k e e s  e en  n a t ie  w a ren  en d a t  de  w e t te n  

van G eorg ia  op  h e n  n ie t  van  toepass ing  w aren .  G eorg ia  w e igerde  h e t  H o o g g e re c h t s h o f  te  g e h o o r z a m e n  

e n  begon  de  In d ian e n  m e t  g ew eld  te  ve rh u izen .  Deze ac t ie  was even  erns t ig  als  d e  weiger ing  van 

Z u id - C a r o l in a te g e h o o r z a m e n a a n  de  w e t  b e t r e f f e n d e  de  in v o e r re ch te n .  T o c h  d eed  J a c k so n  er n ie ts  aan .  

Evenals  a n d ere  m a n n e n  van h e t  g rensgeb ied  h a d  hij g e en  respec t  v o o r  In d ian e n  en  g e lo o fd e  hij d a t  ze 

n aa r  d e  a p a r te  p laa tsen  in h e t  W esten  m o e s te n  w o rd e n  ve rd reven ,  n aa r  re serva ten .  Hij z o u  h e b b e n  
gezegd: ‘J o h n  Marshall  h e e f t  z ijn  beslissing g e n o m e n ;  laat h e m  die  nu  m aa r  a fd w in g e n ’.

A la b am a  e n  Mississippi v o lg en d e n  he t  v o o rb e e ld  van G eorg ia  d o o r  s t a p p e n  te  o n d e r n e m e n  o m  de 

In d ian e n  k w ij t  t e  raken. D aar  de  p re s id en t  h e n  n iet  w ilde  b e sc h e rm e n  w aren  de  In d ian e n  g e d w o n g en  

to e  te geven. Zij v e r k o c h te n  h u n  land  aan  de  federa le  regering. Het C o n g re s  g a f  h u n  e en  g r o o t  reservaa t  

in w a t  nu O k la h o m a  is e n  b e lo o fd e  d a t  d i t  h u n  n o o i t  z o u  w o r d e n  a fg en o m en .  O m s t re e k s  1837  w a ren  

de  m ee s te  van  d e  In d ia n e n  ten  o o s t e n  van de Mississippi v e rh u isd  n a a r  re serva ten  in he t  westen .
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D e  v r a a g s t e l l i n g

Waarom gaan we juist de lotgevallen van de Cherokees onderzoeken?

Toevallig w eten  wij vrij veel over de botsing tussen de C herokees en de A m erikaanse regering. Hun 
conflic t is b ijzonder geschikt als u itgangspunt voor een onderzoek  naar de A m erikaanse po litiek  jegens 
de Indianen. De A m erikaanse regering kon verschillende k an ten  op: ‘W egw erken’ als w oeste w ilden; 
opnem en in de blanke cu ltu u r en m aken  to t ‘b lanke’ burgers; handhaven als aparte  culturele groep 
binnen he t blanke gebied; u it ‘b lank’ gebied verw ijderen naar een gebied dat zij voor z ichzelf kunnen 

behouden  en waar hun eigen w etten  gelden.

H e t  o n d e r z o e k

Met al deze vragen in ons ach te rh o o fd  gaan we de C herokees te lijf. V oor het onderzoek  m aken  we 
gebruik van een aan ta l bronnen, die ons iets over het probleem  vertellen. Zo leren we niet alleen iets 
over de feitelijke geschiedenis, m aar ook iets over het onderzoeken  zelf; we leren bekijken welke bron 
beter is, welke de beperkingen van bepaalde bronnen  zijn; we leren bronnen  vergelijken en u it die 
vergelijking conclusies trekken ; we leren ook da t conclusies trekken  m oeilijk is en w at de beperkingen 

zijn van h istorische conclusies.

We gaan eerst k ijken welke beginselen verw erkt zijn  in de po litiek  jegens de Indianen, zoals die 
geform uleerd  werd tijdens de onafhankelijkheidsoorlog. Dan zullen we bezien hoe die politieke ideeën 
hun  weerslag krijgen in tw ee verdragen m et de C herokees. Dan gaan we over naar het eigenlijke 
conflict: w aarom  vinden vele blanken dat de Indianen m oeten  verhuizen in 1830, w aarom  vinden de 
C herokees d a t ze m oeten  blijven? Is de po litiek  van de V.S. in strijd m et de eerder geform uleerde 

beginselen?
T o t slot m oeten  we ze lf oo rdelen : heeft de regering voor de beste oplossing gekozen, heeft zij ju ist en 

rechtvaardig gehandeld, w aren er m isschien andere oplossingen mogelijk?
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II V E R D R A G E N  TUSSEN A M ERIKA NEN  EN INDIANEN

T oen de O nafhankeli jkheidsoorlog was u itgebroken, was het voor  de  A merikanen zaak snel hun  
houding ten opzich te  van de Indianen te bepalen in verband met een mogelijk bondgenoo tschap  tussen 

Indianen en Engelsen.
Men kwam overeen da t niet de afzonderli jke sta ten, m aar  het Congres zaken betre ffende  Indianen 
moest  behandelen. Artikel IX van de Artikelen van de Confedera t ie  (1 7 7 7 )  som t de bevoegdheden op 
van he t Congres en s telt da t  ‘de Verenigde Staten, in Congres bijeen als enige he t recht en de m ach t  
zullen h e b b en ’ om  Indianenzaken te regelen. Het Verdrag van Parijs (dat  in 1783 een einde m aak te  aan 
de Onafhankeli jkheidsoorlog) e rkende  he t gezag van he t Congres over betrekkingen m et de Indianen
stamm en. Bovendien werd in de G rondw et (Artikel I, lid 8) aan he t  Congres de bevoegdheid verleend 
‘to t  regeling van de handel m e t  andere landen en tussen de s ta ten  onderling, en m et de Indianenstam 

m en ’

Hoe dachten  de A m erikanen in de beginperiode van de V.S. over de Indianen?
Welke opvattingen blijken u it de volgende bronnen? Bij h e t bean tw oorden  kun je  de volgende vragen als hulpm iddel 
gebruiken:
1. H oe w ordt over de (on)afhankelijkheid  van de Indianen in deze stukken  gesproken: behoren zij afhankelijk te 

zijn van de regering in W ashington, o f  w ordt hun  politieke onafhankelijkheid  toegedacht?
2. Welke ideeën had m en over de beschaving van de Indianen? W erd de Indiaanse beschaving als gelijk o f  

m inderw aardig gezien? H oe zag m en de verhouding tussen de blanke en de Indiaanse beschaving?

D e  N o o r d w e s t  O r d o n n a n t i e

Niet over bevoegdheden, m aar over u itgangspunten  voor beleid gaat de N oordwest O rdonnantie  

(1787) :
De Indianen zullen altijd m et he t  g roo tste  vertrouw en bejegend w orden; hun  land en eigendom 
zal nooit zo nd er  hun toes tem m ing  afgenom en w orden; en in hun eigendom, rech ten  en vrijheid 
zullen zij nooit aangetast w orden, tenzij in rechtvaardige en wettige, door  het Congres goed
gekeurde oorlogen; m aar  van tijd to t  tijd zullen w etten  uitgevaardigd w orden, gebaseerd op 
rechtvaardigheid en menselijkheid, om  hen te vrijwaren voor onrech t en  de vrede en vriendschap 
m et hen  te bewaren.

V o o r s t e l l e n  v a n  G e n e r a a l  K n o x

Meer gedetailleerde voorstellen werden gedaan do o r  Generaal Henry Knox, die vanaf  1777 Minister 
van Oorlog was (in 1786 had het Congres zaken betreffende Indianen toegewezen aan he t Ministerie 
van Oorlog). In een brief  aan president Washington, d.d. 7 juli  1789, bracht Generaal Knox grieven ter 
sprake van de zuidelijke s tam m en en  eindigde m et enige algemene aanbevelingen:

De volgende opmerkingen w orden  in overweging gegeven in de hoop  dat sommige beschouwd 
zullen w orden  als geschikte algemene beginselen voor het beleid betreffende Indianenzaken. Het 
zou de nieuwe regering to t  eer strekken, en  heilzame gevolgen hebben, als schriftelijk werd 
vastgelegd dat de Ind ianenstam m en het recht bezit ten  op de grond binnen hun  grenzen en da t  zij 
deze niet kwijt kunnen  raken. De enige u itzondering  hierop mag eerlijke verkoop zijn, rech t
streeks aan o f  o nder  uitdrukkelijke goedkeuring van de Verenigde Staten.
De onafhankelijke volkeren en stamm en behoren te w orden beschouwd als vreemde naties, niet 
als de onderdanen  van enige afzonderlijke staat. Het federaal gezag m oet  het recht bezit ten op  het 
sluiten van alle verdragen, van wier uitvoering o f  schending vrede en oorlog afhangen.
Het is pijnlijk te zien dat alle Indianenstammen die eens in die staten leefden welke nu het best 
bebouw d en het dichtstbevolkt zijn, daar nu niet m eer leven. Als dat zo  doorgaat zal binnen korte
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t i jd  h e t  b e e ld  v a n  e e n  I n d i a a n  t e n  o o s t e n  v a n  de Miss issippi  n o g  s le c h t s  in de  g e s c h ie d e n i s b o e k e n  

v o o r k o m e n .

In p l a a t s  v a n  e e n  m e n s e l i jk  ras  u i t  t e  ro e ie n ,  z o u d e n  w e  m o e t e n  p r o b e r e n  d e  I n d ia n e n  van  

N o o r d - A m e r ik a  t o t  e e n  b e s c h a a f d  v o lk  t e  m a k e n .  D a t  d i t  e e n  u i t e r s t  m o e i l i jk e  o p g a v e  w o r d t ,  is 

o n g e tw i j f e ld  w a a r ,  m a a r  d e  g e sc h ie d e n i s  h e e f t  b e w e z e n  d a t  h e t  k a r a k t e r  van  d e  m e n s  v e r a n d e r d  

e n  v e r b e t e r d  k a n  w o r d e n .

I n d i e n  h e t  m o g e l i jk  z o u  z i jn  bij d e  I n d ia a n s e  s t a m m e n  e e n  v e r la n g e n  n a a r  p e r s o o n l i j k  e ig e n d o m  te 

s c h e p p e n ,  z o u  d a t  e e n  g o e d  b eg in  z i jn  van  d i t  p ro c e s .  D a t  k a n  b e v o r d e r d  w o r d e n  d o o r  v a n  tijd to t  

t i jd  g e s c h e n k e n  te  g ev en  a a n  d e  o p p e r h o o f d e n  o f  h u n  v r o u w e n ,  b i jv o o r b e e ld  s c h a p e n  e n  a n d e r e  

h u isd ie re n .

M iss io n a r i s se n  v a n  o n b e s p r o k e n  g e d ra g  z o u d e n  a a n g e w e z e n  m o e t e n  w o r d e n  o m  bij I n d i a n e n 

s t a m m e n  te  v e rb l i jv en ;  zij m o e t e n  d a n  g o e d  v o o r z i e n  z i jn  v a n  l a n d b o u w w e r k t u i g e n  en  vee  v o o r  

een  b o e rd e r i j .

D e ze  m e n s e n  z o u d e n  t o t  w e r k t u ig e n  m o e t e n  w o r d e n  g e m a a k t  w a a r m e e  de  I n d i a n e n  b e w e r k t  

w o r d e n .  Zij  z o u d e n  z ic h  o n d e r  g e en  b e d in g  m o g e n  b e z i g h o u d e n  m e t  h a n d e l  o f  l a n d a a n k o o p ,  o m  

g e en  w a n t r o u w e n  bij de  I n d i a n e n  o p  te  w e k k e n .  Zij  b e h o r e n  v o o r  h e n  v a d e r  e n  v r i e n d  te  z ijn .  E en  

d e rg e l i jk e  o p z e t .  d ie  w e l i s w a a r  d e  I n d ia n e n  n ie t  v o l led ig  z o u  b e sc h av e n ,  z o u  t o c h  a ls  h e i l z a a m  

g evo lg  h e b b e n  d a t  zij v e r b o n d e n  w o r d e n  m e t  h e t  b e la n g  v a n  d e  V e r e n ig d e  S ta te n .

M in is te r ie  van  O o r lo g ,  7 ju l i  1 7 8 9  H. K n o x

V e r d r a g e n  m e t  d e  C h e r o k e e s

We w e t e n  n u  ie t s  m e e r  o v e r  h o e  de  A m e r ik a a n s e  b l a n k e  reg er in g  d a c h t  o v e r  d e  In d i a n e n .  N u  m o e t e n  

we k i jk e n  h o e  d e z e  id e e ë n  in d e  p r a k t i j k  w e r d e n  to e g e p a s t .  D a a r v o o r  h e b b e n  we de  C h e r o k e e s  

u i tg e z o c h t .

H e t  V e rd ra g  van  H o p e w e l l

T i jd e n s  de  A m e r ik a a n s e  V r i j h e id s o o r lo g  s t r e d e n  de  C h e r o k e e s  a a n v a n k e l i jk  a a n  d e  z i jde  van  d e  Engel-  

sen ,  d ie  h u n  g r o n d g e b ie d  v r o e g e r  g e r e s p e c te e r d  h a d d e n .  In  1785  s lo ten  zij  v red e  m e t  d e  A m e r ik a n e n .  

In  H o p e w e l l  w e rd  t o e n  een  v e rd ra g  g e s lo te n ,  w a a r in  o n d e r  a n d e r e  h e t  v o lg e n d e  w e r d  o v e r e e n g e k o m e n :

ü e  G e v o l m a c h t i g d e  V e r t e g e n w o o r d i g e r s  v a n  d e  V e r e n ig d e  S t a te n ,  in C o n g re s  b i jeen ,  s c h e n k e n  

v re d e  a a n  alle  C h e r o k e e s ,  en  n e m e n  h e n  o p  in de  g u n s t  e n  b e s c h e r m in g  v a n  de  V e re n ig d e  S t a te n ,  

o p  de v o lg e n d e  v o o r w a a r d e n :

A r t ik e l  I

De o p p e r h o o f d e n  e n  k r i jge rs  v a n  alle  C h e r o k e e s  z u l l e n  alle  g e v a n g e n e n  d ie  o n d e r d a n e n  z ijn  van  de  

V e re n ig d e  S t a te n  o f  v a n  h u n  b o n d g e n o te n ,  de  v o l led ig e  v r i jh e id  h e r g e v e n ; zij  z u l l e n  o o k  t e ru g g e 

ven  alle  N egers ,  e n  alle  a n d e r e  e ig e n d o m m e n  d ie  zij t i jd e n s  de  laa ts te  o o r l o g  van  d e  L. rgers  

h e b b e n  a f g e n o m e n .

A r t ik e l  II

D e  v e r te g e n w o o r d ig e r s  van  de  V e re n ig d e  S t a te n ,  in C o n g re s  b i jeen ,  zu l le n  alle  In d ia n e n ,  d ie  zij 

t i jd e n s  de  laa ts te  o o r lo g  g e v a n g e n  n a m e n ,  t e m g g e v e n  aan  d e  O p p e r h o o f d e n  e n  K ri jgers  van  de 

C h e r o k e e s ,  z o  snel als m o g e l i jk  is.
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Artikel III
G enoem de  Ind ianen  e rkennen  nam ens z ichze lf  en  h u n  verschillende s ta m m e n  en steden , d a t  alle 

C herokees o n d e r  de bescherm ing staan van de Verenigde S ta ten  van A m erika  en van geen enkele 

andere  soevereine staat.

Artikel VI

W anneer een Indiaan een m isdaad begaat jegens een burger  van de  Verenigde S ta ten ,  dan  m o e t  de 
stam waartoe  hij b e h o o r t ,  hem uitleveren, z o d a t  hij gestraft kan  worden  overeenkom stig  de 
w etten  van de Verenigde Staten.

Artikel V

Iedere burger van de Verenigde S ta ten  o f  iedere an d e re  n ie t-Indiaan, die zal p roberen  zich te 

vestigen op  enig gebied ten w esten  o f  ten zu iden  van g enoem de  grens, da t  als jach tgeb ied  is 

toegew ezen aan de Indianen, o f  d ie zich er al gevestigd heeft m aar  n ie t zal ve r trekken  b innen  zes 
m a anden  na de ratificatie van he t  verdrag, zal de bescherm ing  d o o r  de Verenigde S ta ten  verbeu
ren en  de Ind ianen  zullen  vrij zijn hem  te straffen.

Artikel VII

W anneer een burger van de Verenigde S ta te n  een m isdaad  begaat jegens  een Ind iaan , dan  zal hij 

ges tra t t  w orden  op  dezelfde  m an ie r  als w anneer  hij die m isdaad jegens  een ande re  burger van de 
Verenigde S ta ten  begaan had.

Tussen 1684 en 1819 slo ten  de C herokees 28 verdragen m et de Engelsen en later de A m erikanen, w aardoor h u n  gebied 
ineenschrom pelde to t  m inder dan een tien d e  van de vroegere opperv lak te ; over b leef een gebied d a t tw ee derde  van de 
oppervlakte van N ederland beslaat.
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A rtikel IX
In h e t belang van de Indianen, en om  zow el burgers als Indianen te behoeden voor on rech t, zal 
het Congres van de V erenigde S ta ten  he t a lleenrecht hebben  om  de handel m et de Indianen te 

regelen op de m anier die he t de beste  acht.

A rtikel XII
O pdat de Ind ianen  het volste vertrouw en zullen hebben  in d e  rechtvaardigheid van de Verenigde 
S ta ten  w at b e tre ft hun belangen, zullen z(j het rech t hebben , w anneer zij d it m aar nodig achten , 

een delegatie te stu ren  naar he t Congres.

A rtikel X III .
De strijdbijl zal voor altijd  begraven w orden en de vrede, geschonken doo r de Verenigde S taten,
en vriendschap, die herste ld  is tussen genoem de s ta ten  enerzijds en alle C herokees anderzijds, zal
algem een zijn; en beide part«en  zullen  zich  de g roo tste  m oeite  ge troosten  de vrede, zoals hiervóór

geregeld, en de herstelde vriendschap te  handhaven.

V erdrag van H olston

Zes jaa r la te r w erd d it verdrag gevolgd d o o r he t V erdrag van H olston, dat inhoudelijk  bijna gelijk was 

aan H opewell. N ieuw is A rtikel XIV:

O pdat de stam  der C herokees geleid mag w orden to t een hoge trap van beschaving, en in plaats 
van jagers te blijven, een  volk van veehoeders en landbouw ers mag w orden, zullen de Verenigde 
S taten  van tijd  to t tijd  genoem de stam  koste loos voorzien van nuttige landbouw w erktuigen; en 
om  genoem de stam  verder te helpen  bij de verw ezenlijking van zu lk  een begerensw aardig doel en 
tegelijkertijd  een zekere m ate  van co n tac t te leggen, zullen de V erenigde S ta ten  ten hoogste vier 
personen  stu ren , die zich bij genoem de stam  zullen  vestigen en zullen op treden  als to lken. Deze 
m ensen zullen van de C herokees land krijgen te r  bebouw ing doo r hen en hun opvolgers; m aar zij 

zu llen  u itgeslo ten  zijn  van iedere vorm  van handel.

V e r d r a g  t u s s e n  G e o r g i a  e n  d e  F e d e r a l e  R e g e r i n g

In  1802 stem de de staat G eorgia er in toe land a f  te staan aan de federale regering voor de vorm ing van 
de nieuw e sta ten  A labam a en  Mississippi. In ruil h iervoor kreeg Georgia de toezegging da t hetcom pen- 
satie zou  krijgen in de vorm  van het gebied van de Ind ianen  b innen  Georgia. In dat gebied w oonden  de 

C reeks en Cherokees.

A rtikel I, lid 4, inzake de gebiedsafstand doo r G eorgia, 24 april 1802. T en  vierde, dat de V erenig
de S taten , op eigen kosten  en ten  gunste  van G eorgia, zo  spoedig als een  en ander vreedzaam  kan 
w orden verw ezenlijkt, de Ind ianen  op redelijke voorw aarden het e igendom srecht zullen  on tne
m en op h e t land van Talasse, op de gebieden b u iten  de in het jaa r 1798 m et de C reeks (en de 
C herokees) afgesproken grens, die d o o r de staat G eorgia aan hen  w aren afgestaan, en op de 
gebieden b innen  de vertakkingen van de rivieren O conee en  Ocm ulgee; voor welke verschillende 
gebieden de presiden t van de V erenigde S taten  heeft bepaald, dat onm iddellijk  onderhandeld  zal 
w orden m et de C reeks (en de C herokees); en da t de Verenigde S taten  op  dezelfde m anier de 
Ind ianen  ook  h e t eigendom srecht zullen  on tnem en  over al hun andere gebieden b innen  de staat 

Georgia.
1. Is deze belofte te verenigen m et de vorige beloftes die aan de Indianen zijn gedaan?
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III DE C H ER O K EES WORDEN V ER D REV EN

V anaf 1794 toonden  de C herokees zich loyaal jegens de regering in W ashington. S lech ts enkele  groe
pen u it de stam  em igreerden naar het W esten om  aan de blanke invloed te on tkom en . De rest bleef 
achter.

Op 20  decem ber 1828 verklaarde de staa t G eorgia da t vanaf die da tum  de C herokees o n d er de 
wetgeving vielen van Georgia en da t hun eigen w etten  en gew oonten  n iet m eer van toepassing waren. 
Eveneens in 1828 w erd A ndrew  Jackson , afkom stig  u it een  grensstreek d ich tb ij de Indianen , to t 
p residen t van de V erenigde S ta ten  gekozen. 27 Maart 1814 nog voch ten  de C herokees aan zijn  zijde 
tegen de C reeks in de Slag van H orse Shoe Bend.

R e d e  v a n  J a c k s o n

In zijn eerste jaa rrede  (8 decem ber 1829) zei Jackson  over de Indianen in G eorgia onder andere het 
volgende:

Een aan ta l Z uidelijke stam m en heeft onlangs geprobeerd  een onafhankelijk  bestuu r te vestigen 
b innen de grenzen van A labam a en Georgia. Deze s ta ten  w aren van m ening da t alleen zij de 
soeverein ite it behoo rden  u it te oefenen  en b rach ten  de Ind ianen  o nder hun  w etten ; d it b rach t de 
Ind ianen  er toe de V erenigde S ta ten  om  bescherm ing te vragen.

H et ging hierbij om  de vraag o f  de federale regering he t rech t had  de Ind ianen  te steunen in hun 
aanspraken. De G rondw et zegt da t e r ‘geen nieuw e staa t zal w orden  gevorm d o f  opgerich t binnen 
het rechtsgebied  van enige andere s taa t’ zo n d er de toestem m ing  van haar w etgevende vergadering. 
En er is geen enkele w ette lijke bepaling die A labam a en G eorgia m inder m ach t over de Indianen 
to ek en t dan  M aine o f New Y ork. Zou de bevolking van M aine de P enobscot-stam  toestaan  een 
onafhankelijke regering te vestigen b innen  haar staat?  En zou  de federale regering hen daarin  niet 
m o e ten  steunen?

V anuit deze visie deelde ik de Ind ianen  die in A labam a en G eorgia w onen m ee, da t de Verenigde 
S ta ten  de vestiging van een onafhankelijk  bestuu r n iet zouden  toestaan , en  adviseerde hen te 
em igreren naar gebieden w estelijk van de Mississippi.

Deze em igratie zou vrijwillig m oeten  geschieden. Daarbij ech te r m o et hun  duidelijk  gezegd w or
den dat, indien zij in die s ta ten  achterblijven, zij ook hun  w e tten  m oeten  gehoorzam en, w etten  
die hun  persoon  en goed zullen  bescherm en.

R e d e  v a n  L u m p k i n

In februari 1830 werd bij he t Huis van A fgevaardigden een w etsvoorstel ingediend, w aarin de presiden t 
werd gem achtigd gebieden in overheidsbezit w estelijk  van de Mississippi aan de Indianen in eigendom  
te geven in ruil voor gebieden in he t oosten , en hen  schadeloos te stellen voor de w aarde van hun  land 
en de kosten  van em igratie. Dit gebeurde nadat de staa t G eorgia al de grond van de C herokees had 
onteigend.

W oordvoerder van de voorstanders van de Wet te r  V erw ijdering van de Ind ianen  was W ilson L um pkin. 
L um pkin  was in he t grensgebied van G eorgia geboren  in een periode da t de vrees voo r aanvallen van 
Indianen nog algem een was. Als een speciale afgevaardigde van de regering had hij o nder de C reeks en 
de C herokees gew erkt. In  1831 zou hij G ouverneur van G eorgia w orden.
H ieronder volgen enige fragm enten  u it zijn rede voo r het Huis van A fgevaardigden:

O nder m ijn  vroegste herinneringen  zijn  de m uren  van een oud  fo rt die bescherm ing boden  aan de 
vrouw en en  de k inderen  voor de tom ahaw k en het scalpeerm es van de Indianen. Mijn huidige 
w oonplaats is n iet m eer dan  een dag reizen van de p laa ts van he t o ude  fort. H et is m inder dan  een
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dag re izen  v an  m ijn  w o o n p la a ts  n a a r h e t g eb ied  v an  de C hero k ees. De reg erin g  z e lf  h e e f t  de 

In d ian en  g ed w o n g en  in G eorg ia  te  b lijven; d o o r  h e t k o p e n  van h u n  g eb ied en  in de  aan g ren zen d e  

s ta te n , d o o r  h en  op  a lle rle i m an ie re n  te  bew egen  te  b lijven  w aar ze w o o n d e n ; d o o r  de  u itg av e  van 

g ro te  so m m en  gelds aan  d e  v e ran d e rin g  van h u n  g e w o o n te n  u it  de w ild ern is  in d ie  van de 

beschaving . D it a lles w as o p  z ich  re c h tm a tig  en  j u i s t ; h e t d ra a g t m ijn  h a r te lijk e  g o e d k eu rin g ; m aar 

h e t b e h o o r t  n ie t  te  g e b eu re n  ten  k o s te  v an  G eorg ia. Lang n a d a t de  reg erin g  z ich  h ad  v e rp lich t de 

In d ian e n  h e t  e ig e n d o m srec h t te  o n tn e m e n  o p  alle geb ied  in G eorg ia , h e e f t  zij fe ite lijk  de C h e ro 

k ees g ed w o n g en  te  v e rh u iz en  van g eb ied en  in a n d e re  s ta te n  n a a r G eorg ia, en  m ed e  de m o g elijk 

h e id  g eb o d en  to t  v o rm in g  van een  C h e ro k ee -a ris to c ra tie .

Ik  v e rw ijt de  In d ian e n  n ie ts ; ik b en  b egaan  m et h u n  z a a k ; ik h eb  vele k enn issen  o n d e r  de 

C h e ro k ee s  in w ie ik veel b e w o n d er. In  m ijn  ogen  z ijn  zij in  vele  o p z ic h te n  een  in te re s sa n t vo lk . 

In d ien  de  s le ch te  in v lo ed  v an  in tr ig a n te n  de  C h ero k ees, o n d e r  de d e k m a n te l van  m en s liev en d h e id  

en  C h ris te lijk e  lie fd ad ig h e id , een  levensw ijze  o p d rin g en  d ie  h en  le id t n aar een  spoed ige  o n d e r 

gang, d an  d o e  ik nu  een  b e ro e p  o p  d it C o n g res en  o p  h e t gehele  A m erik aan se  vo lk , de  in w o n e rs  

van G eo rg ia  n ie t  te  b e la s ten  m e t d eze  w an d aad .
De g e ringste  sch en d in g  (zo a ls  m en  h e t n o e m t)  d o o r  de  b u rg e rs  van G eo rg ia  van de  g ren zen  m et de  

C h e ro k ee s  w e k t h e ftig e  v e ro n tw aa rd ig in g  bij de  fa n a tic i;  m aa r is e r  n ie t  an d erz ijd s  een  jaa rlijk s  

g ro e ie n d e  s to e t  van  in d rin g ers , u it  d e  g e led eren  d e r f i la n tro p e n , d ie  a ls de  ru p sen  en de  sp rin k h a 

n en  van E g y p te  o v e r de  arm e C h e ro k ee s  u itz w e rm e n , e e n  ka le  w o estijn  a c h te r la te n d ?  Zij z ijn  de 

in d rin g e rs  die d e  zak en  v e rslin d en  d ie  re c h te n s  to e b e h o re n  aan  h e t n o o d lijd e n d e  deel d e r C h e ro 

kees. Z ij v e rd e len  de g ro n d  m e t de  C h e ro k ee -le id e rs , en  la ten  de  g ew o n e  In d ian e n  v e c h te n  tegen  

a rm o e d e  en  e llen d e , z o n d e r  h o o p  o p  b e te re  o m stan d ig h e d en , ten z ij d o o r  z ich  te  voegen  bij hun  

b ro e d e rs  te n  w esten  van de  M ississippi.
De C h e ro k e e s  in  h e t  w esten  p ro f ite re n  ten  vo lle  v an  de zeg en in g en  v an  h u n  e m ig ra tie  en  zij 

d e n k e n  o n v e rd ee ld  p o s i t ie f  o v e r h u n  w e lv aart en  de g u n stig e  v o o ru itz ic h te n  in de  to e k o m st. A lle 

e m ig ra n te n  n a a r h e t w esten  geven eensgezind  de  v e rzek erin g  d a t  zij v o o r n ie ts  te r  w ere ld  m eer 

z o u d e n  w illen  te ru g k e ren . De C h e ro k e e s  en  de C reek s z ijn  do l op  h u n  lan d  en  o p  alle z ak e n  d ie  er 

to t  h u n  w e lv aart b ijd ragen . De b o e re n  d ie  u it  N ew  E ng lan d  g e ëm ig ree rd  z ijn  n a a r d e  v ru c h tb a re  

da len  in h e t  W esten  z o u d e n  nog  e e rd e r  te ru g k e ren  n a a r h e t o n v ru c h tb a re  z an d  en  de  kale ro tse n  

van h u n  g e b o o rte la n d , d an  d a t  C h e ro k ee  o f  C reek  u it  h e t W esten  z o u  te ru g k e ren  n a a r h e t g ra f  van 

h u n  v o o rv ad eren . H e t tij van d e  em ig ra tie , zo w el v o o r  de  In d ian e n  als v o o r  d e  b la n k e n , r ic h t z ich  

w estw aarts .

H e t w e tsv o o rs te l w erk  a an g e n o m e n  m et 102  teg en  9 7  s te m m e n  en  w erd  d o o r  P re sid en t Ja c k so n  

b e k ra c h tig d  o p  28 m ei 1830.

1. Z o w el J a c k s o n  als L u m p k in  p le ite n  v o o r em ig ra tie  van  de In d ia n e n , m aar zy  v o e ren  versch illen d e  a rg u m en ten  
aan . P ro b ee r  h u n  b e to o g  in en k ele  z in n en  sam en  te  v a tte n .

2. In  h oeverre  z ijn  h u n  v o o rs te llen  in o v e re en s te m m in g  o f  teg en sp ra ak  m et de  in h s t. 2 g e fo rm u lee rd e  beginse
len?

3. V ind  je  h u n  a rg u m en ten  o v e rtu ig en d ?

4. In  1 829 , e lf  dagen na de to e sp raa k  van  J ac k so n  w e rd  bij h e t  p laa tsje  D ah lonega  g o u d  g evonden . De e ig en d o m s
re c h te n  van  In d ia n e n  b e le tte n  de b lan k en  op  g ro te  schaa l n a a r  g o u d  te zo ek e n . Z o u  d it van  inv loed  zijn 
g ew eest op de p o litie k  jegens d e  C h ero k ees , o f  zo u  m en  de In d ia n e n  to c h  w el h e b b en  w illen  w eg stu ren ?  
V e rk laa r j e  an tw o o rd .
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'O ld  F o r i  L m ido

O ld ;

Athen»

M u rp h y

D u c k .

/ H i w a s w oI
l l a i r jv i l le  i y W S

/  ^  L a n d in g  ?

Cooia R

P h il l ip s   --------------

j r  M arien a

M o n ro e

b y  G le n  F le m h tn a n nD ra i

In  182 5  w a r e n  e r  1 6 .5 3 2  C h e r o k e e s  (v o lb lo e d  
o f  g e m e n g d  b lo e d ) ,  2 01  m e t  C h e r o k e e s  ge

t r o u w d e  b l a n k e n  e n  159 2  slaven. De  C h e r o k e e s  
h a d d e n  1 7 .5 3 1  k o e ie n ,  7 .6 5 3  p a a r d e n ,  4 7 . 7 3 2  
v a rk en s ,  2 . 5 5 6  s c h a p e n ,  4 3 0  g e i te n ,  7 5 2  w e e f 

g e to u w e n ,  2 . 4 8 6  sp in n e w ie le n ,  7 2  w agens ,  
2 .9 2 1  p lo e g e n ,  10 h o u t z a g e r i j e n ,  31 k o r e n m o 
lens ,  6 2  s m e d e r i j e n ,  8 k a to e n m a c h in e s ,  9 w in 

kels , 12 sc h o le n ,  18 v e e r p o n t e n  e n  6 to llen .  
O o k  h a d d e n  d e  C h e r o k e e s  s laven ,  o n g e v e e r  
2 .0 0 0 .  D a t  is r e la t i e f  m i n d e r  d a n  in d e  n a b u r ig e  
s t a te n ,  m a a r  in de  b e r g s t r e k e n  v a n  G e o rg ia ,  

w a a r  de  C h e r o k e e s  w o o n d e n ,  w as  h e t  p la n ta g e -  
sy s te e m  m e t  vee l  s lav en  o n m o g e l i jk .  In 182 9  
w e rd  bij D a h lo n e g a  g o u d  g e v o n d en .

schaal  i : 1 6 . 0 0 0 .0 0 0

— — g re n s  C h e r o k e e - g e b ie d

g re n s  A m .  s t a te n

w egen

h o o f d s t a dA
g o u d m i j n e n

W at k u n  j e  c o n c l u d e r e n  u i t  h e t  k a a r t je  e n  u i t  de 

g egevens  o v e r  d e  e c o n o m i e  v an  d e  C h e r o k e e s ?

Z o u  h u n  g eb ie d  a a n t r e k k e l i j k  v o o r  b l a n k e n  z ijn  
g e w ee s t  o m  z ich  e r  te v es t igen?
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John  Ross (1790-1866) was opperhoofd  van de 
Cherokees van 1828 to t 1866. Zijn vader was 
een Schot, zyn m oeder de k leindochter van een 
Britse legertolk en een volbloed Indiaanse. Veel 
Engelsen, leren en Schotten  vestgiden zich in en 
rond het gebied van de Cherokees en w erden 
door huwelijk m et C herokee-vrouw en leden van 
de stam. Waren zij volgens jo u  Indianen gewor
den, of w aren zij eigenlijk A m erikanen?

In d it huis, gebouw d in 1797, w oonde John 
Ross. Het is nu nog te bezichtigen, in Rossville, 
Georgia.
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V e r z o e k s c h r i f t  v a n  d e  l e i d e r s  v a n  d e  C h e r o k e e s

Zowel Jackson  als L um pkin  w aren van oorsp rong  ‘b orderers’, m annen  die aan de grens, d ich t bij de 
Indianen hadden  gew oond. Jackson  had tegen hen gevochten , L um pkin  had  zelfs drie ja a r  o nder hen 
geleefd. Zij zijn  daarom  voor ons een p rim aire  (d irek te ) bron. M aar zij vinden allebei dat de Indianen 
weg m oeten . H et is m ogelijk da t zij een  verdraaid beeld geven en we m o e ten  dus hun  u itsp raken  
contro leren . W at vinden de Ind ianen  ze lf er van? O ok hun  u itsp raken  over deze kw estie vorm en 

vanzelfsprekend  een prim aire bron.
De C herokees w aren het n ie t eens m et hun  verw ijdering en zo n d en  een verzoekschrift n aar het 

Congres.

Vlak na de O nafhankelijkheidsoorlog  bezagen de C herokees, zoals we hoo rden  van onze voor
ouders, de be lo ften  van de blanken m et g roo t w an trouw en  en argw aan; m aar h e t openhartige  en 
grootm oedige gedrag van G eneraal W ashington droeg  veel bij to t m atig ing  van deze gevoelens.
De volharding van latere p residen ten  en vooral Je ffe rson  in hetze lfde beleid , en de voo rtd u ren d e  
verzekering da t ons land ons eigendom  zou blijven, tenzij wij er vrijwillig afstand  van deden , d it 
alles verd reef onze vrees voor inbreuk op  onze  rech ten  d o o r de blanken. H iertoe h eeft in gro te  
m ate bijgedragen de h u lp  die wij ontvingen van de V erenigde S ta ten  in onze pogingen een 

beschaafd  volk te w orden.
De C herokees zijn altijd  hun  afspraken  nagekom en. Is de p lich t to t he t nakom en  van afspraken 
voor de Verenigde S ta ten  m inder b indend , dan  w anneer de C herokees de m ach t bezaten  inwilli
ging van hun rechtvaardige eisen a f  te dw ingen?
H et volk van de V erenigde S ta ten  zal zo  eerlijk  zijn  te bedenken  dat alle verdragen tussen hen en 
de C herokees gesloten w erden op  verzoek  en ten  voordele  van de b lanken ; da t e r nu h o nderddu i
zenden  burgers van de V erenigde S ta ten  w onen op grond , die de C herokees in die vele verdragen 
hebben  afgestaan; en d a t ons volk haar land heeft toevertrouw d aan de garantie van de Verenigde 
S taten . Als deze garan tie  in gebreke b lijft, w aarop kunnen  zij dan vertrouw en , en  w aar kunnen  zij 
bescherm ing zoeken? Wij w eten  d a t som m igen veronderste llen  dat he t voordelig  voor ons zal zijn 
over de Mississippi te trekken . Wij denken  d aa r anders over, ons hele vo lk  d en k t daar anders over. 
O verw egende da t he t fataal zou  zijn  voor hun  belangen, hebben  zij bijna als één m an hun 
verzoekschrift naar he t C ongres gezonden, w aarin zij p ro teste ren  tegen de n oodzaak  van vertrek. 
Wij w illen n iet v e rtrekken ; en als we to ch  to t d it u ite rs te  zouden  overgaan, zou  da t n iet gebeuren  
om dat we overtu igd w orden d o o r argum enten , n iet om d a t we onze om stand igheden  willen verbe
teren , m aar u its lu itend  om d a t we n ie t kunnen  verdragen beroofd  te w orden  van onze nationale  en 
individuele rech ten  en onderw orpen  te w orden  aan een proces van ondragelijke onderd rukk ing . 
Wij willen in he t land van onze voo rouders  blijven. Wij hebben  een volm aakt en oorsp ronkelijk  
rech t om  zo n d er onderbrek ing  en onbelem m erd  te blijven. Als we gedw ongen w orden ons land te 
verlaten , zien we niets dan ellende voor ons. H et land ten  w esten  van A rkansas is ons onbekend . 

V oorzover we w eten zijn de aan trekkelijke  delen  ervan bezet d o o r verschillende Indiaanse stam 
m en, aan wie deze gebieden zijn toegew ezen. Zij zouden  ons beschouw en als indringers en ons 
kw aadgezind zijn. H et g roo tste  deel van da t gebied - da t staat vast - is slecht voorzien  van w ater 
en h o u t; en geen Indiaanse stam  kan  landbouw  bedrijven zonder deze zaken. Al onze buren  zullen 
een voor ons geheel vreem de taal sp reken  en er andere gew oon ten  op  na houden . De oorsp ron 
kelijke bew oners van d a t gebied zijn  nu zw ervende w ilden die in de om geving als rovers op de loer 
liggen. Zij zijn gew end aan oorlog en zouden  gem akkelijk  geneigd zijn  hun  w apens op te nem en 
tegen vreedzam e em igranten . Maar ook  al zou  he t land w aarheen we gedw ongen w orden te 
verhuizen e r b e te r u itz ien  dan  zoals h iervóór geschetst, en zouden  onze bezw aren n ie t opgaan, 
dan nog is he t n ie t ons geboorteland , noch  he t land w aar wij van houden . H et bevat noch de 
herinneringen aan onze jeugd, noch  de graven van onze voorouders.
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Wij zijn  een arm , dom  en on taard  volk genoem d. Wij zijn zeker niet rijk; evenm in hebben wij ons 
oo it beroem d op  onze kennis, o f  op ons m oreel o f  in tellectueel niveau. Maar e r is niem and binnen 
onze grenzen die n ie t zou  w eten  dat hij een rech t heeft om  te leven op  het land van zijn 
voorouders, in het bezit van zijn eeuw enoude voorrech ten , en dat d it rech t erkend en gegaran
deerd  is doo r de V erenigde S ta ten ; evenm in is er iem and zo  on taard , dat hij zich niet sterk 
beledigd zou voelen, beroofd  van zijn rech ten  en verdreven in ballingschap.
M et de m eest heftige gevoelens d oen  wij d it verzoek, misschien ons laatste beroep  op het goede 
volk van de Verenigde S taten . Zullen we d o o r een beschaafd en C hristelijk  volk, waarmee we 
gedurende de laatste veertig ja a r in vo lm aakte vrede hebben  geleefd, en voor wie we bereidwillig 
ons b loed hebben  gegeven in oorlogen, gedw ongen w orden voor altijd  afscheid te nem en van onze 
huizen, onze boerderijen , onze rivieren en onze prachtige w ouden? Nee.
Wij herinneren  hen, to t wie de voorgaande paragrafen zijn gericht, aan de g ro te  w et van de liefde: 
‘Bem in uw naaste als u z e lf  - L aten  zij zich herinneren  dat van alle volkeren op de aarde zij wel 
het m eest verp lich t zijn aan deze w et te gehoorzam en. Wij b idden hen te bedenken  da t, op 
principiële gronden, hun voorouders gedw ongen w erden weg te gaan, dus verdreven w erden u it de 
oude w ereld, en dat de sto rm en  der vervolging hen over de grote w ateren  droegen en deden 
landen op de kusten  van de nieuw e w ereld, toen  de Indianen enige heersers en eigenaars van deze 
u itgestrek te  streken waren. - L aten  zij zich de m anier herinneren hoe zij ontvangen w erden door 
de A m erikaanse wilde, toen  hij de m acht had en zijn w oestheid door geen m enselijke arm 
beteugeld kon w orden. Wij vragen hun dringend te bedenken, dat zij die hun nu zouden  vragen 
om een kop koud  w ater en een plekje grond, een deel van hun eigen voorvaderlijke bezittingen 
om  te kunnen  leven en sterven in vrede, de afstam m elingen zijn van hen, wier oo rsprong  als 
bew oners van N oord-A m erika evenzeer onvoldoende doo r geschiedenis en overlevering verklaard 
kan w orden. L aten  zij zich al deze feiten  in herinnering brengen, en zij kunnen en wij zijn er 
zeker van zij zullen zich het zeker herinneren , en m eevoelen m et ons in deze beproevingen.

LEW IS ROSS, p residen t van he t com ité GOING SNAKE, v o o rz itte r van de Raad

Jam es Daniel 
Jos. V ann 
David V ann 
E dw ard G unter 
R ichard  T aylor 
Jo h n  Baldridge 
Sam uel Ward

G eorge Sanders 
D aniel G riffin 

Jam es H am ilton 
Alex. McDaniel 
Thos. Forem an 

Jo h n  Tim son

Jam es Bigbey
D eer-in-the-w ater
Charles Reese
Sleeping R abbit
Chu-nu-gee
De-gah-le-lu-ge
Laugh-at-m ush

C huleow ah
T urtle
Walking Stick 
Moses Parris 
White Path 
Ne-gah-we 
Dah-ye-ske

J.R . Daniel 
Slim Fellow  

Situake 
Bark 

R obbin 
Tah-lah-doo 
Nah-hoo-lah

W.S. G oodey, secretaris John  Ridge, secretaris van de Raad
New  E chota , C.N. 17 ju li 1830

1. Welke argum enten gebruiken de Cherokees tegen hun verwijdering?

2. Beoordeel de k racht van ieder argum ent uitzonderlijk

3. Vergelijk de argum enten van de Cherokeeleiders m et die van Jackson en Lumpkin.
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C H E R O K E E
j d v a F t K a .

PHCENIX.
V O L .  1. N E W  E C I I O T A ,  W E D N E S D A Y  J U N E  4, 1828 .  N O . I&.

E D IT E D  BY ELIA S BO U D IN O T T  ol u rrr  U  K eel iX rw hrr  
M m T U > « r u n  a t ua, ua.1 rrr«r, <U aartk a f  u rd  Iran n

ISA A C  I I .  H A R R I S ,  <*• <-*.*•• u«u. u ix a iw  u ,d
>*• iH t r w a . a u  a i m , .  liar  a« ÜM L rrek  In * .

V r m r i c ,  M  Urn ad ty ec l. rf Ike u  M U  M r  I U U »  
i A h . r . i i . p f r . v , 4  , , d  a ^ M ;  .r  

*4 W .rraoc, (S e a l)  reaper t a n llr .r u . .1 a. herek? afrerri « m o j  g a r  „ « a i ,
. . .  l lu '  ik e  M lo n  tag rule ka .« '.u iiu tr d .  «« j . a j . ,  .i x m w  « ; «  ,  „ r

In 1801 openden  missionarissen een eerste school in h e t 
gebied van de C herokees, gevolgd d o o r vele andere. Aan
vankelijk kon  m en daar alleen Engels leren lezen en 
schrijven. M aar in 1821 vo ltoo iden  Sequoya, een half
bloed C herokee, een alfabet van 85 karak ters, die deels 
le tte rs, deels lettergrepen  weergaven. O fschoon Sequoya 
zelf geen w oord  Engels ko n  lezen, bleek h e t a lfabet toch  
p rak tisch  en m akkelijk  leerbaar te zijn. De le tters zijn 
afgeleid van h e t Engelse schrift, m aar ieder teken geeft 
slechts één klank weer, zoda t hij to t  85 karak ters kwam. 
Sequoya schiep zo  voor de C herokees een m ogelijkheid 
zich schriftelijk  in de eigen taal u it te d rukken. D at ge
beurde o.m . m iddels de C herokee Phoenix , een w eekblad 
van vier pagina’s, d a t 21 februari 1828 voor h e t eerst

verscheen en h a lf  in h e t Engels, ha lf in he t C herokees 
w erd gedruk t. In h e t blad verscheen zowel plaatselijk als 
w ereldnieuw s, m ark tberich ten , enz. De C herokee Phoe
nix had o ok  abonnees elders in de Verenigde S ta ten  en 
zelfs in andere landen, zow el in po litieke als in weten- 
schapskringen. De enige pers die m e t deze le tte rs kon 
drukken  stond  in New E c h o ta ;o o k  gezangenboeken, bij
bels en p am fle tten  w erden e r op gedruk t. De pers was 
staatseigendom . Aanvankelijk zorgden missionarissen en 
een gehuurde d ru k k er voor h e t vertalen , ze tten , d rukken 
en binden. Maar na k o rte  tijd konden  de C herokees op 
eigen k rach t de drukkerij draaiende houden. In 1832 
kon  de h e lft van de C herokees lezen en schrijven in het 
C herokees.

Sequoya CH ERO K EE A LPH A BET.

« « 1 4  J •a a r  a i t  t  C f  J  •  s B •

d  B A 0 A t > f c C * T a > 4 * f * j K r r > « •  •

L % -t a  m a

d a a  f T i A 0 o> k 1 V
I ( i  t  k i ► y  p * go J * V•» b. . h e  * b. ► ho r  no akt
w la 4 lr  r l i •  lo m lu 4  1?
r  ma o. m e n mi •k mo y  mu
•  na v bna c  nab a  me i. m z no n mi O- BT
7 l)« l j  q a e  »  qui ■e quo A  quu e quo

a l l « U «  W A t! ♦  so p  tu 11 tv
k H i v  la i  i l t  k t r  i di s  lib  a  tin % du o* dv
a  «Ha 1. 1 la L I k  C III V llo  o  llu P tlv
•  Isa t l i t  k lai a Iso t  Isu n  Itv
c m a  ir t  •  h  i v w o  a w u •  a t
« 7 * 4  y e  * j i •a j o  c -y a n y v

I t l ' t t l  BEPBEtKBTCD IT TOWELS.

• at ■ in /s fh tr , or short a t a  in n o t / .
t a t a  m baft, or short a t  r in met,
i a t  t ia f i f K ,  or short as i  in f t .
0 at t a  in h r ,  or short a t o m noI ,
■ at to  ia / t o / ,  or short as u m no//.
V at n im h u  nasalized

COIttOSANT SOUNDS.

I  nearly a t in English, hot approaching In k d nearly a t in English, bat
•  pprrorhirt? lo  1 b, L. 1. n ,  n, q. t .  1. w , y .  at m English

S yllab les l>r;inain; n itb e . e s r e p l t ,  have som etim es the power o f  k  ;
A , s ,  n ,  a r e  urm eiim et s o u n d e d  t o ,  l a ,  Iv; and syllables w n lle n  w itb  (I,
o tc e p l t ,  som etim es »ary lo  dl.
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Major Ridge, vader van Joh n  Ridge, die m ede het verzoek
schrift ondertekende, was een van de opperhoofden van de 
Cherokees. Hij was plantageëigenaar en was een van de meest 
welsprekende leden van de N ationale Raad van de Cherokees.

V e r k l a r i n g  v a n  d e  m i s s i o n a r i s s e n

De leiders die h e t verzoekschrift hebben  opgesteld, hebben  m isschien een te goed beeld willen geven 
van de Cherokees. Evenals L um pkin ’s w oorden  is deze b ron  m isschien vervorm d. L aten we daarom  een 
andere prim aire b ron  raadplegen om  te zien o f  deze al dan  n iet overeenstem t m et de voorgaande tekst. 
Op 29 decem ber 1830 stelde een groep van 12 missionarissen, die w erk ten  en leefden o nder de 
C herokees, de volgende verklaring op:

H et volk van de C herokees is gedurende een aanzienlijk aantal jaren  in beschaving vooruitgegaan 
en ze gaan naar onze overtuiging nog steeds snel vooruit. Wij hebben  zoveel gelegenheid gehad om 
hen te leren kennen  dat we veronderstellen  dat ons gem eenschappelijk  oordeel over hun  vooru it
gang n iet ver van de w aarheid kan z ija

We hebben  e lf standplaatsen . Eén ervan bevindt zich in dat deel waarvan m en zegt dat het de 
m inste vooruitgang h eeft gem aakt. Als we zeggen dat de C herokees snel in beschaving zijn 
vooruitgegaan, spreken we over hen allemaal tegelijk. De m ate van vooruitgang verschilt sterk ; 
som mige fam ilies zijn  op één hoogte gekom en m et de blanken in de Verenigde S taten , terw ijl de 
vooruitgang van andere pas begonnen is. Tussen deze u itersten  bevinden zich alle mogelijke 
variaties, m aar we m enen da t e r geen fam ilie o nder het volk is, die n iet in een bepaalde m ate is
v e ra n d e rd   H et is bekend da t de C herokees oorspronkelijk  doo r de E uropeanen  in een volledig
wilde toestand  w o T Ö ^aan g e tro ffen , bijna naakt in de zom er en in huiden gekleed in de w inter, 
w onend in arm zalige h u tten , zonder vloer o f  schoorsteen  en levend van inderdaad deels landbouw  
m aar hoofdzakelijk  van de jach t. Z onder ijzeren w erktuigen en n iet in staat kleren te  vervaardigen 
kon he t o o k  m oeilijk  anders. De huidige situatie  lijkt veel m inder op deze volledige wilde toe
stand dan  op h e t leven van de beschaafde m ensen in de Verenigde S taten . T egenw oordig zijn 
velen van de C herokees even goed gekleed als de blanken om  hen heen en de m eesten  van hen 
dragen dezelfde kleren. Een deel van de oude m annen, misschien bijna de helft, h o u d t vast aan 
een d rach t die erg lijkt op de oorspronkelijke Indiaanse kledij. Bijna al de jongere m annen  hebben
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deze terzijde gelegd. Z eer weinig oudere  vrouw en w orden nog gezien m et alleen een rok  en een 
k o rt kleed die elkaar bij he t m iddel o n tm o eten . T w in tig  ja a r  geleden was d it de vrouw elijke 
k lederd rach t. Op deze u itzonderingen  na is er geen vrouw  m eer te z ien  zo n d e r passende kleding, 
van de hals to t de voeten. T w intig  ja a r  geleden liepen de m eeste C herokee-k inderen  van beide 
seksen gedurende he t g ro o tste  deel van he t ja a r naak t rond. Nu zijn  e r weinig o f  geen fam ilies 
m eer w aar de k inderen  n iet gew oon gekleed gaan; en vooral een C herokee-m eisje zonder fa tsoen
lijke kleding w ord t zelden m eer gezien. Als deze gang van zaken  zich  v o o rtze t, zu llen  de kleren 

van de C herokees zich nauw elijks onderscheiden  van hun  blanke buren.
D ertig ja a r geleden w erd een ploeg zelden  gezien o nder de bevolking. T w in tig  jaa r geleden w aren 
er bijna 500. T och w erd de grond  voornam elijk  bebouw d m e t alleen de schoffel. Zes ja a r  geleden 
was het aantal ploegen 2923. We w eten  nauw elijks een stu k  grond  te  noem en dat n iet zonder 
ploegen w ord t bebouw d. Als gevolg hiervan is de kw alite it van h e t bebouw de land sterk  vo o ru it
gegaan. De m eeste fam ilies kunnen  in hun  eigen o n d erh o u d  voorzien , en  velen b ieden aanzienlijke 
hoeveelheden graan te koop  aan. V oedseltekorten  kom en  even zelden  voor als in w elk deel van de 
beschaafde w ereld ook. De huizen van h e t m erendeel d e r C herokees zijn  gerieflijke b lo k h u tten . 
De eenvoudige zijn niet eenvoudiger dan  die van som m ige b lanken  in hun  omgeving. V roeger 
hadden hun h u tte n  vloeren noch schoorstenen . T w intig  ja a r  geleden hadden  ze bijna allemaal 
schoorstenen , m aar slech ts enkele hadden  vloeren. Nu zijn  de m eeste h u tte n  van v loeren voorzien , 
daarbij z ijn  vele andere verbeteringen  aangebracht. Vele hu izen  zijn keurige gebouw en van tw ee 
verdiepingen.
H et schijn t ons toe da t de C herokees zich in een on tw ikkeling  bevinden die, m its n iet o n d e rb ro 
ken, hen  b innen  ko rte  tijd  op bijna gelijk niveau brengt m e t hun  blanke broeders. Met ons w erk 
helpen wij hen  m et hun  vooruitgang, en wij kunnen  n ie t anders dan  iedere m aatregel afkeuren  die 
die on tw ikkeling  o p h o u d t. In d it lich t bezien wij de poging de C herokees te verw ijderen van hun 
erfgrond, o f  hen, tegen hun  wil, te  onderw erpen  aan he t gezag van anderen.

1. De m issionarissen gebruiken heel andere argum enten  dan de C herokees zelf. Waar leggen zij de nadruk  op, en 
waarop legden de C herokees de nadruk?

2. Hoe zien de m issionarissen de Indianen: als Indianen o f  als A m erikanen? Probeer terug  te vinden hoe de 
C herokees en  hoe Jackson en Lum pkin daarover dachten?

3. Welke voordelen heeft deze verklaring als bron? In welke opzich ten  kan deze bron o nbetrouw baar zijn?

4. Welke andere prim aire b ronnen zouden ons kun n en  helpen een w aar beeld te krijgen van het leven onder de 
C herokees in Georgia in 1830?

De  a f l o o p

Zowel de Senaat als het Huis van A fgevaardigden keu rd en  de Wet te r  V erw ijdering van de Indianen 
goed. Terw ijl G eorgia begon m et de on teigening van de Indianengebieden, deden de C herokees tw ee
m aal een beroep op het H ooggerechtshof. O p p errech te r John  M arshall ste lde hen in he t gelijk: G eorgia 
had geen gezag over de Indianen. Jackson  w eigerde ech te r he t beslu it van he t h o f  u it te  voeren.
Hoewel de C herokees zich to t he t u ite rs te  hadden  verzet, was hun  lo t bezegeld. E r w erd een verdrag 
gesloten w aarin zij hun  grond verkoch ten  voo r 4,5 m iljoen dollar, een verdrag da t slechts d o o r een 
vergadering van 400  stam leden w erd goedgekeurd  en  toen  snel d o o r de Senaat w erd bekrach tigd .
In 1838 w erden zij gedw ongen te vertrekken . V an de 16.000 die v e rtrokken , kw am en er 4 .0 0 0  om  het 
leven. Zij w erden neergezet in een reservaat in O klahom a, m aar o o k  daar w erden zij steeds m eer 
onderw orpen  aan het A m erikaanse gezag en m oesten  zij ten s lo tte  w eer hun g rond  afstaan. A ls stam  
ech te r zouden  zij daar voortbestaan , en ook  in 1973 leven de C herokees nog steeds in O klahom a.
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IV CONCLUSIE

1. Maak een overzicht van de C herokee-zaak aan de hand van de volgende pun ten :
de beginselen van de po litiek  van de V.S. jegens de Ind ianen  rond  1780;

- de situa tie  w aarin de C herokees verkeerden rond  1830;
- de argum enten  vóór verw ijdering;
- de argum enten tegen verwijdering.

2. a. Was de A m erikaanse po litiek  jegens de C herokees in overeenstem m ing m et de w etten  en verdra

gen?
b. Was de A m erikaanse po litiek  practisch  gezien de enige m ogelijke? O f  zou  jij als p residen t in die 

tijd  een andere oplossing gekozen hebben? W aarom?

3. G eeft d it onderzoek  je  reden om  he t beeld dat je  van de Ind ianen  in de vorige eeuw  had, te 

herzien?

4. G eef ten s lo tte  een (voorlopig) an tw oord  op de vraagstelling van d it boekje zoals deze op  blz. 8 is 
geform uleerd: H ad de A m erikaanse regering de Ind ianen  m oeten  ‘w egw erken’ als w oeste w ilden, op 
m o e ten  nem en in de b lanke cu ltu u r en  to t ‘b lanke’ burgers m oeten  m aken, m o e ten  handhaven als 
aparte  cu ltu rele  groep b innen  he t b lanke gebied o f  u it he t ‘b lanke’ gebied m oeten  verw ijderen naar 
een gebied da t zij voor z ichzelf konden  behouden  en w aar hun eigen w etten  zouden  gelden?
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III. TERUGBLIK OP DE CONFERENTIES EN DE GROEPSDISCUSSIES

Het aanvankelijke voorstel was de deelnemers aan de conferenties zo breed mogelijk te 
informeren over het werken met bronnen. Zoveel mogelijk ontwerpers van lesmateriaal 
zouden één of méér "modellen" ter discussie moeten stellen (speciaal voor de gelegenheid 
ontworpen lesmateriaal of commercieel uitgegeven werk). De deelnemers zouden het niet 
in de handel verkrijgbare materiaal tijd ig moeten ontvangen en de gelegenheid moeten 
hebben het een en ander van het materiaal in de eigen klassen u it te proberen. Tijdens de 
conferentie zouden verschillende groepen met verschillend materiaal bezig kunnen zijn. 
De deelnemers zou tijd ig duidelijk gemaakt moeten worden dat deze conferenties anders 
van opzet waren dan gebruikelijk en dat een goede voorbereiding essentieel was. Hoewel 
tijdens de conferentie het lesmateriaal centraal zou moeten staan, leek het gewenst zo niet 
vereist, dat alle deelnemers een verhandeling over de theoretische achtergrond(en) zou 
worden toegestuurd.

Door allerlei factoren is het beoogde in de verste verte niet bereikt. Na ampele discussie 
besloot de didactiekcommissie "m ijn "  aanpak centraal te stellen: alleen Beetsma kon 
worden toegevoegd wegens zijn didactisch verwante werk. De overigen werden afgevoerd 
uit organisatorische overwegingen. De aankondiging van de conferenties geschiedde 
bijzonder laat en was bovendien enigszins onvolledig, zodat niet duidelijk werd dat het 
materiaal tevoren moest worden bestudeerd en zo mogelijk deels uitgeprobeerd. Het 
toesturen van de theoretische verhandeling bleek u it financiële overwegingen niet te 
verwezenlijken.
Tijdens de eerste conferentie bleek dan ook dat driekwart van de deelnemers niets 
bestudeerd had van het toegezonden materiaal. Het materiaal kon daarom niet of amper 
besproken worden en de doelstellingendiscussie bleef als gevolg hiervan teveel in de lucht 
hangen. Vooral tijdens de eerste conferentie kon men van sommige deelnemers horen dat 
men te weinig praktisch bezig was; men zag hierbij dan over het hoofd dat het ontbreken 
van voorbereiding de voornaamste zaak was.
De tweede conferentie verliep wat d it betreft beter. Ongeveer de helft van de deelnemers 
had (een deel van) het materiaal bestudeerd en velen van hen hadden één of meer teksten 
uitgeprobeerd in de klas. Zo kon er rond verschillende teksten een vijftal groepen worden 
gevormd. Een groep bleek achteraf vooral over "Wat is geschiedenis" (Van Goor) te 
hebben gepraat omdat verschillende deelnemers daarmee hadden gewerkt. De tweede 
conferentie heeft aangetoond dat men van de deelnemers wel degelijk kan vragen tevoren 
het een en ander te bestuderen en uit te proberen. Men zal dan echter voor een goede 
voorlichting moeten zorgen en de eerste conferentie op een later tijdstip moeten houden. 
Men hoort nogal eens de mening verkondigen dat op een didactiekconferentie alle groepen 
hetzelfde gespreksonderwerp moeten hebben; vooral de tweede conferentie toonde dat 
ook het tegenovergestelde mogelijk is.

GROEPSVERSLAGEN
Over de resultaten van het werken met d it materiaal liet men zich bijna zonder 
uitzondering positief uit: "M et d it materiaal was zeer goed te werken", "bruikbaar als 
instap als de brugklassers pas op school z ijn" ("Een boek, een munt . . ."), "leerlingen
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vonden het zich kritisch leren opstellen erg waardevol" (''Een absoluut vorst in actie"), 
"de leerlingen vonden het ("Hongarije 1956") erg aardig", "de begeleiding van 
"H ongarije" was zeer goed".

Er werd echter een groot aantal kritische kanttekeningen gemaakt, waarvan hieronder het 
merendeel volgt, voorzien van opmerkingen mijnerzijds.

De stofkeuze. In de groepsverslagen gaat men slechts enkele malen in op de stofkeuze. 
Gevraagd werd bijvoorbeeld o f de keuze van Lodewijk X IV  als stof dwingend was of niet. 
Met het ter discussie gestelde lesmateriaal hebben we beslist geen antwoord op de vraag 
naar de kriteria voor de selectie van leerstof w illen geven. Geen van de gekozen teksten 
beschouwen we als dwingend. Gehoopt w ordt slechts dat deze een bijdrage leveren aan 
het op gang brengen van een discussie over de stofkeuze.
Een groep vind t "Hongarije 1956" een zwart-w it voorbeeld en vraagt zich af "o f  het wel 
een ju ist beeld zal geven". Bestaat er wel een " ju is t"  beeld? Wat is zwart, wat w it?  Als 
men achter het juiste beeld van iets w il proberen te komen, k rijg t men dan niet vaak te 
maken met "z w a rt-w it" bronnen? De gekozen bronnen zijn overigens zeer alledaags, een 
stukje radioverslag en een gedeelte u it één van de grootste populaire weekbladen van de 
V.S.. Bij deze teksten over Hongarije stond echter beslist niet kennis van de 
gebeurtenissen in Hongarije 1956 als voornaamste doelstelling genoteerd.

Als men de leerlingen niet alleen met het resultaat van historisch onderzoek in aanraking 
w il brengen, maar ook zelf w il laten onderzoeken, zal d it overigens voor de stofkeuze 
grote gevolgen hebben.

" Waar halen we de tijd  vandaan? "  Enkele groepen noemen de noodzaak "h e t programma 
te moeten afwerken" een hinderpaal om to t onderzoek door leerlingen te komen. Een 
andere groep brengt naar voren dat bij een centraal schrifte lijk  examen het werken met 
d it of dergelijk materiaal problematisch w ord t en dat het alleen mogelijk is zolang men 
het schoolonderzoek in eigen hand heeft.
Andere groepen brachten daar terecht tegenin dat " t i jd "  afhangt van de doelstellingen die 
men beoogt. Het eindexamenreglement verlangt bovendien dat men de leerlingen leert 
omgaan met historisch materiaal! Een centraal schrifte lijk  examen zou echter 
ongetwijfels een remmende werking op de vernieuwing van het geschiedenisonderwijs 
hebben. De CEGES probeert echter naar het l i jk t  door de keuze van een beperkt thema 
de schade beperkt te houden, bovendien zoekt men naar wegen om ook d it omgaan met 
historisch materiaal te toetsen. Het is echter een droeve zaak dat eerst een CEGES werd 
opgericht en daarna pas de CML. Alleen in het omgekeerde geval had men voldoende 
verantwoord te werk kunnen gaan. Maar al met al w ord t reeds in de huidige situatie van 
de leraar verwacht dat hij tijd  in ru im t voor het werken met historisch materiaal.

" Hoe kom  je  aan voldoende lesm ateriaal?" In veel groepen werd het probleem 
aangesneden van het ontbreken van voldoende voor deze onderzoekende aanpak geschikt 
lesmateriaal. Er werden suggesties gedaan om door de VGN didactische kringbijeen- 
komsten te laten organiseren met het doel lesmateriaal u it te wisselen en gezamenlijk te 
vervaardigen. Het zal nog wel jaren duren voor er een aanzienlijke hoeveelheid 
onderzoekend lesmateriaal verkrijgbaar is. De meest wenselijke oplossing lijk t  het creëren 
van regionale centra waar didactische bijeenkomsten kunnen worden gehouden en waar 
lesmateriaal kan worden vervaardigd, bewaard en verkregen. Zelf hebben we in Leiden
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met behulp van de universiteit het in itia tie f to t  het oprichten van zo'n centrum genomen. 
Het centrum bestaat nu ruim een jaar en functioneert goed tijdens de stages. Een groeiend 
aantal leraren zoekt contact. Verzameld zijn binnen- en buitenlandse schoolboeken en 
ander lesmateriaal zoals lesmodellen, bronnen, ongveer 5000 dia's (een zeer groot deel van 
de in Nederland verkrijgbare diaseries), een grote hoeveelheid "h istorische" grammofoon
platen en vakdidactische literatuur. In eigen beheer is nogal wat lesmateriaal en enige 
vakdidactische literatuur geproduceerd. De medewerking van veel studenten was en is 
hierbij zeer essentieel. De organisatie van d it alles vergt veel tijd  en steun van VGN en/of 
CML is dringend gewenst. Hoewel niets hier ook maar enigszins op w ijst, blijven we hopen 
dat VGN en CML zich positief tegenover dergelijke initiatieven gaan opstellen en het 
oprichten van nieuwe centra gaan stimuleren.

"Waar haal je  het geld voor dergelijk materiaal vandaan? "  In enkele groepen werd de 
financiële problematiek aangestipt. Deze hoeft veel minder omvangrijk te zijn dan vaak 
wordt aangenomen. De geschiedenisleraren zullen hun leerlingen en hun schoolleiding er 
aan moeten laten wennen dat men tegenwoordig in het geschiedenisonderwijs niet meer 
kan volstaan met het aanschaffen van een leerboek, een historische atlas en in de hoogste 
klassen één of meer capitaselectaboekjes. De leerlingen zullen in elke klas een bepaald 
bedrag extra moeten betalen om goed geschiedenisonderwijs mogelijk te maken. Ook 
moet er bij de daarvoor in aanmerking komende instanties op worden aangedrongen meer 
geld voor de geschiedenissecties op de scholen ter beschikking te stellen, zodat het extra 
bedrag dat aan de leerlingen gevraagd moet worden zo laag mogelijk kan blijven. 
Onderwijsvernieuwing mag niet tegengehouden worden omdat de leraren het niet 
aandurven een paar gulden meer van hun leerlingen te vragen als zij niet op een andere 
wijze aan voldoende middelen kunnen komen om hun vak te kunnen geven zoals zij dat 
wensen. Gewaarschuwd moet worden voor te lichtvaardig kopiëren van in de handel 
verkrijgbaar materiaal. Het valt te begrijpen dat de commercie er dan geen brood meer in 
ziet o f een hoge kostprijs berekent. Zoals de zaken nu staan, is geen uitgever happig op 
het publiceren van reeksen thematische boekjes tenzij men zeker is van goede ver
koopcijfers. En die zekerheid is er in de verste verte niet. Pas als zeer veel leraren hun 
lesgeven meer op de onderzoekende methode richten en naast het leerboek extra 
materiaal laten aanschaffen l i jk t  verbetering mogelijk. Zover is het nog lang niet; bij de 
overvloed aan schoolboeken zullen eerst nieuwe toegevoegd moeten worden die het 
mogelijk maken de onderzoekende methode toe te passen. In een goed samenspel tussen 
uitgeverijen en didactische centra zouden de eerstgenoemden rendabel te maken 
lesmateriaal kunnen uitgeven, het overige waardevolle lesmateriaal zou op een o f andere 
wijze door de centra verkrijgbaar moeten worden gemaakt.

"W at op welk niveau? '  U it de groepsverslagen b lijk t dat men het werken met bronnen 
voor alle schooltypen nuttig  acht. De onderbouw zal meer begeleid moeten worden dan 
de bovenbouw, het VWO minder dan HAVO en MAVO, brengen sommige groepen naar 
voren. Andere groepen waarschuwen voor een te snelle etikettering van HAVO en MAVO. 
In sommige HAVO-klassen bleek men goed te kunnen werken met "Een absoluut vorst in 
actie", in andere was men minder succesvol. Tegenover de af en toe te beluisteren 
opvatting dat "W at is geschiedenis" typisch voor het VWO geschikt zou zijn, staan 
gunstige ervaringen van leraren die er in de HAVO-top mee hebben gewerkt. In enkele 
groepen w ordt ervoor gepleit in het H AVO /M AVO  vooral "concre te" onderwerpen aan te 
snijden en het abstracte meer voor het VWO te bestemmen. V rijw el unaniem b lijk t men
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van mening dat men in de lagere klassen direct moet beginnen met onderzoeken "te r 
gewenning", "Na beginmoeilijkheden zullen klassen door oefening op den duur meer gaan 
presteren". Wat op welk niveau mogelijk is zal in de p raktijk  moeten blijken. T o t nu toe 
valt hierover weinig meer met zekerheid te zeggen dan dat meer mogelijk is dan vaak 
wordt aangenomen. Van groot belang hierbij is de begeleiding van de leraar. Het is in d it 
verband jammer dat de poging om hetzelfde materiaal op verschillende niveau's te werken 
("Hongarije 1956") vrijwel geen aandacht heeft gekregen.

"Is  deze methode de enig zaligmakende? "  Een groep noteert dat de aanbevolen (niet 
ju ist, moet zijn ter discussie gestelde) methode niet zozeer een historische als wel 
een algemeen wetenschappelijke is. D it l i jk t  een misvatting. Als bijvoorbeeld in 
"Amerikanen of Indianen" geen gebruik w ord t gemaakt van een historische methode 
bestaat er dan wel een historische methode? Overigens zal in iedere "historische" 
methode veel "algemeen wetenschappelijks" te vinden zijn. Een andere groep zegt van het 
onderzoeken dat het Nederlands is. Inderdaad zullen de leerlingen eerst moeten weten 
waar het over gaat, maar daarna zijn ze meer bezig geschiedenis te beoefenen dan in de 
meer traditionele geschiedenisles. De schoolboeken en de p raktijk  wijzen u it dat men in 
de meeste klassen to t nu toe niet veel verder kom t dan de categorieën kennis, begrip en 
toepassing. En ju is t onder analyse, synthese en evaluatie valt het meest essentiële van de 
geschiedenis.
Een groep spreekt de angst u it dat u itsluitend op "deze" manier werken to t saaiheid kan 
leiden. Ook als men zich zoveel mogelijk van de onderzoekende methode zou willen 
bedienen dan nog zal men regelmatig op de verhalende toer moeten gaan, bijvoorbeeld om 
een onderwerp in te leiden of een voor het onderzoeken noodzakelijke hoeveelheid kennis 
te verstrekken. Men kan binnen de methode van allerlei didactische werkvormen 
gebruikmaken, het onderwijsleergesprek, het "socratische" gesprek, groepswerk, het 
simulatiespel etc. Tijdens de conferentie werd voornamelijk gebruik gemaakt van 
geschreven bronnen, maar men zal in de p raktijk  ook het beeld, de dia, de film  in moeten 
schakelen.

"W at doe je  als er in je  sectie op school geen eenstemmigheid bestaat? "  Tijdens de 
conferentie bleek dat één van de grootste beletselen voor verandering door de 
geschiedenisleraren zelf gevormd wordt. Veel scholen blijken in bijna alle klassen 
"gecoördineerde proefwerken" te hebben. In verschillende groepen w ord t naar voren 
gebracht dat als gevolg hiervan te weinig bewegingsvrijheid bestaat om andere didactische 
wegen te bewandelen.
Een diepgaande discussie over de voor* en de nadelen van de gecoördineerde proefwerken 
en de meest wenselijke vorm en inhoud van dergelijke toetsen li jk t  dringend noodzakelijk. 
In het algemeen moeten naar m ijn mening die gecoördineerde proefwerken ten sterkste 
veroordeeld worden die de geschiedenisleraren van een bepaalde sectie gedurende het 
schooljaar grotendeels vastpinnen op de stofkeuze en daardoor op nog veel meei. Vooral 
de leraren die aan grote scholengemeenschappen verbonden zijn worstelen met deze en 
dergelijke problemen. Terw ijl het m oeilijker dan oo it l i jk t  om to t eenstemmigheid te 
komen is de noodzaak hiertoe door de gecoördineerde proefwerken groter dan ooit. Ook 
al k rijg t men binnen een sectie voldoende bewegingsvrijheid om het "anders" aan te 
pakken dan z it men vermoedelijk ieder jaar bij het overnemen van klassen van collega's o f 
bij een sterke wisseling van leerlingen in een eigen klas met de vraag hoe men op deze 
manier een nieuwe methode van de grond kan krijgen.
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Al met al was iedere groep het erover eens dat bronnenonderzoek op de school 
thuishoort. Eén groep besteedde veel aandacht aan de vraag o f bronnen de basis kunnen 
zijn van het geschiedenisonderwijs. Een andere groep vermeldde gunstige resultaten met 
de onderzoekende methode, maar bracht als ervaring naar voren dat de methode bij lang 
niet allen " in  leven b lijf t ,  tenzij men de methode permanent m aakt". Meer materiaal en 
zo homogeen mogelijke secties zijn voor het van de grond krijgen van een meer 
onderzoekende aanpak essentieel.
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J. Beetsma

IV  HET W ERKEN M ET A R C H IE F M A T E R IA A L

INLEIDING

Een van de onderdelen op de konfe ren tie  was een les naar aanleiding van een aantal 
rekeningen.
De konferentiegangers traden op als klas en de in le ider trach tte  zich in te leven in de rol 
van leraar.
De rekeningen werden uitgedeeld: iedere leerling kreeg er een. Door m iddel van een 
gesprek met de gehele groep werd een inventarisatie gemaakt van de aanwezige 
rekeningen.
H ierb ij werd de klasse s ituatie  geheel nagebootst.
De inventarisatie werd getoond op een overheadpro jektor en daarna demonstreerde de 
in le ider w at hiermee gedaan kon worden.
Maar zoiets is zozeer het alledaagse w erk van de geschiedenisleraar dat het e igenlijk  n iet 
het vermelden waard is.
De tweede w erkw ijze  m et behulp van een mapje met dokum enten vond de volgende 
morgen plaats in groepen.
De groepen kregen het materiaal u itge re ik t, waarna de bijgevoegde opdrachten werden 
besproken.
Er werd intensief gewerkt waarbij het herfstzonnetje  zorgde voor een aangenaam 
w erkk lim aat.
De groepen reageerden op de gestelde vragen.
Het l i jk t  ons zinvol aan de hand van de antw oorden op de vragen aan te geven w at er zoal 
werd losgewoeld.
Tenslotte  meenden we m et een on tw erp  'geschiedenismetode' an tw oord  te geven op een 
aantal vragen waarbij we ons er wel van bewust z ijn  dat d it  on tw erp  misschien meer 
vragen oproept dan het beantw oord t.
Dan bean tw oord t d it  on tw erp  aan het tweede doel dat we ons er mee gesteld hebben: een 
diskussie en een hoeveelheid denkwerk op gang brengen over de vragen die op deze 
konfe ren tie  centraal stonden en die Dalhuisen in zijn  in le id ing heeft aangegeven.
Wij z ijn  van mening dat een puur teoretisch bezig z ijn  met deze vragen ons n ie t veel verder 
brengt. De leraar voor de klas m oet geholpen worden aan een praktische u itw e rk ing  van 
een aantal 'n ieuw e ' gedachten.

FOTOGRAFIE EN GESCHIEDENISONDERWIJS

Het begon enige jaren geleden toen we weggedoken in het gemeentearchief van Sneek 
bezig waren met no 665 (1 omslag) — Processtukken betreffende de zaak tegen Ane 
Buwalda te Sneek in verband met de aldaar in 1787 plaats gevonden hebbende onlusten —

Toen kwam de gedachte op: e igenlijk  zou je m et de leerlingen zo 'n echt verhaal eens 
moeten doornemen.
Maar ja, je sleept geen 25 leerlingen mee naar het archief voor zo 'n leesoefening. 
Fotokop iëren bleek te duur, om dat de betreffende instantie f  1,- per kopie vroeg.
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Overigens is de in k t op de dokum enten vaak te bleek om gekopieerd te worden,
Verder fantaserend kwamen we op de gedacht een fotoapparaat mee te nemen en dan de 
zaak zelf te gaan fotograferen.
Aldus werd besloten. Gewapend met een reflexcamera (kosten f  270,- de zuil en de 
grondplank van een vergrotingsapparaat waaraan een ta fe ls ta tie f was geschroefd, een 
elektronenflitser (f 100,-) en een stuk ontspiegeld glas ( f8 ,- )  togen we naar het Sneker 
archief.

Enige voorstudie thuis waarbij de "Inventaris der Archieven van Sneek" onze leidraad 
waren, besloten we de 'processtukken' toch maar niet op de korre l te nemen.
Onze aandacht was gevallen op het archief van het "O ld  Burger Weeshuis. De no's 
850-904 bevatten de "B ijlagen to t de rekeningen van 1796 - 1900." H ieru it haalden we de 
omslagen.

856 1797-1798 
874 1846-1850 

en 904 1900.

Deze omslagen bevatten de rekeningen van alle geleverde waar aan het OBW in de 
betreffende jaren: prijzen van klompen, hoeden, godsdienstonderwijs en tim m erwerk- 
zaamheden.

U it iedere omslag hebben we een v ijfitg ta l rekeningen gefotografeerd. D it leverde geen

521



grote problem en op. Wel bleek achteraf dat m et de e lek tronen flitse r geen optim ale 
resultaten werden verkregen. Maar we konden er mee werken,
Later is ons gebleken dat er betere metoden z ijn : nl. het gebruik van een reproduktie - 
standaard met lampen.
Thuis werd de zaak o n tw ikke ld  en daarna werden de beelden u itve rg roo t op 9 x 6 
extra-hard papier.
En zo kregen we de beschikking over een serie "e c h te " dokum enten.

R EKENING EN

W erkw ijze m et d it materiaal

In de klas worden 25 rekeningen uitgedeeld. Iedere leerling k r ijg t een ander dokum ent. 
Doel van de les is: de leerlingen kennis laten maken m et een aantal aspekten van het 
dagelijks leven in 1900, via "e c h t"  materiaal.
Na een korte  kennism aking met het dokum ent waarbij een aantal u itroepen werd 
geregistreerd: "w a t vreemd, m oet je zien . . "w a t s c h r ijf t die man m o o i"  vo lg t een 
klassegesprek.
Iedere leerling deelt heel k o rt mee w at h ij/z ij heeft.
De rest noteert d it. Iedereen k r ijg t in fo rm a tie  van iedereen. De leerlingen moeten naar 
elkaar luisteren.
De leerlingen staan om beurten centraal in het onderwijsgebeuren!
De leraar koörd inee rt de mededelingen van de leerlingen door een samenvatting op bord, 
overhead-pro jektor o f flap-over te noteren.
Hij kent de dokum enten uiteraard en he lp t de leerlingen die m oeilijkheden hebben o f die 
bepaalde dingen over het hoo fd  zien. H ij doe t d it  door stim ulerende vragen te stellen.
Het volgende beeld ko m t dan in het klassengesprek naar voren:

reparaties ketellapper
klom pen kuiper
hou t stoven
lesgeld 'gebreken van de m ond'
kapper w erk loon  van steenhouwer
oorijzer gereedschap
lampeglazen schoenen
aardappels dagloon van tu inm an.
melk
varken Rekening u it 1815 toen het
tu r f decimale stelsel nog niet
bezems was ingevoerd.
g ru tte rij
koe D it m oet gekonstateerd

en toegelicht.
Geschikt voor een
puzzel!
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In een tweede ronde worden onbegrepen dingen toegelicht: 
wat is cokes?
wat is een lampeglas? Wat is stijfsel etc.

Daarna gaat de leraar met de klas de zaak verder opbouwen.
Hoeveel verdiende een arbeider: Wat zou dat betekenen? Wat kostte een lite r melk. Wat 
kostte een paar klompen?
Welke bijzonderheden vallen ju llie  op?
Welke begrippen komen aan de orde?
Opdrachten:

Wat was een weeshuis?
Hoeveel kinderen waren er in 1837 in d it  weeshuis?
Welke artikelen kom  je tegen die w ij n iet meer gebruiken?
Is het m ogelijk verband te leggen tussen loon en prijs in die t ijd  met d it  materiaal?
Welke vreemde maten en gewichten kom je tegen? 

etc..........

Een fo tokop ie  van een aantal krantenpagina's u it 1900 biedt mogelijkheden het 
onderwerp in iets w ijder perspektief te bekijken.
Een van de belangrijkste opgaven van de leraar is het materiaal in een groter kader te 
plaatsen.
D it vereist een metodische aanpak d it iedere leraar die zich met d it  soort dingen bezig 
houdt moet gaan ontw ikke len.
Hoe we to t een systematische aanpak zouden kunnen komen vereist nog veel denkwerk 
en bovenal verzamelwerk.
In het artikel over een ontwerp-geschiedenismetode komen we hierop terug.
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DOKUMENTEN

Werkwijze met het materiaal

Inductie f werken met docum enten, w aarbij het volgende beoogd w o rd t:
Algemeen doel:

de leerling kennis laten maken met enige aspekten 
van het leven in het begin van de negentiende eeuw.

De volgende specifieke doelen zullen aan de orde moeten kom en: 
kennis en begrip van termen 

van specifieke fe iten 
van relaties

vaardigheid in het verklaren van iets
in het opstellen van een hypothese
in het geven van de meest geschikte oplossing

De leerlingen krijgen de volgende opdrachten:
Aan w ie zou deze b rie f gegericht zijn?
Wat was een kurassier?
Gaat het in d it  dokum ent om een belangrijke gebeurtenis?
Worden dergelijke reizen nu nog op dezelfde manier voorbereid?
Welke maatregelen zullen het gevolg geweest z ijn  van deze brief?

1.1. Noteer de dingen die je in d it  dokum en t n ie t d u id e lijk  z ijn .
Waarom was deze b rie f noodzakelijk?

V ind  je in de in fo rm atie teksten  ook iets over deze beide dokum enten?
Noteer d it.

D okum ent 4.
Zoek h ierb ij een passende in fo rm atie tekst.

Geef de inhoud van deze bron weer.
Wat is n ie t du ide lijk?

Stel je voor dat de dader van de diefstal w o rd t gevonden:
Johannes van der Veen, oud 17 jaar.
Z ijn  vader is overleden en h ij w o o n t met z ijn  moeder en 4 broertjes in Drachten. 
Bereid nu de rechtsz itting  voor waarin optreden:

de beklaagde, de o ff ic ie r  van ju s titie , de verdediger en de rechter.
Zorg voor een requ is ito ir, een p le idoo i en een vonnis.

D okum ent 35.
Waarover gaat het hier?
G eeft het verband aan tussen 35 en 36, 36a.
W elk dokum ent kun je nog meer hiermee in verband brengen?
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Welke inform atietekst hoort hier bij?
Laat het materiaal over de Afscheiding in Oudega een konklusie toe over de 
ontw ikkeling van de Afgescheidenen aldaar?

Als je deze dokumenten moet indelen in verschillende rubrieken, hoe zou je dat dan 
doen?
Hoe zou je de rubrieken noemen?
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Gezien do rapporten van Cnzo Ministers. van Financiën 
en van Binncnlandscho Zaken;

Ben Raad van Stato gehoord;
Herzien Ons besluit van den 22 Maart 1831, No. S5.
Hebben besloten en besluiten:

Art. 1.
Bij do aankomst aan den tolpaal of den tolboom op 

's Rijks groote wegen, zal vcor tol moeten betaald worden:
Voor elk les paard of muilezel, • • • * • ƒ  0,05.
Voor elk los runderbeest of ezel.....................  • ■? 0,01
Vcor elk kalf, schaap of varken. • • . * . -  0,01. 

^Toor ccno knddo schapen c f varkens, sterker 
dan vijftig stuks, in ceu3  .........................- 0/30.

ybor eiken bok, re it o f kond,gespannen voor 
een rrj- o f  voertuig m et lives wielen . . . .  - 0,015.

Voor eiken bok, ge it o f  kond, gespannen voor 
een rij- o f  voertuig m et vier wielen . . . . - 0,03.

Voor rijtuigen of voertuigen met twee wielen, 
mitsgaders sleden, vcor elk aangespannen paard, 
muilezel, ezel of runderbeest 0,03.

Voor rij- of voertuigen met vier wielen, voor 
els b o v e n ....................................................    - 0,10.

Wanneer twee of meerdere rij* of voertuigen 
aan elkander gekoppeld zijn, zal bovendien be
taald worden vcor ieder paar wielen . . . .  - 0,03.

. Voor diligences en postwagens, ingerigt voor 
n ie t meer dan zes personen, voor elk paard . . - 0,10.

Idem, voor meer dan zes doch niet meer dan 
negen p e rso n en ...................................  0,125.

idem, vuur meer dan negen, doch niet meer 
dan twaalf p e rs o n e n ....................................   • • • 0,15.

Idem, voor meer dan twaalf, doch niet incer 
dan achttien personen.............................   • • • • 0,175.

Voor do bijwagens behoorende tot ccno diligenco of post
wagen, zal, even als voor de diligences oi postwagens, 
betaald worden Jiaar male van het getal der plaatsen en 
der aangespannen pannlen. Bij het terugkeereu dier bij
wagens, zal* indien zij ledig zijn, do gewono tol, waaraan
de rijtuigen, geeiiü diligences zijnde, zijn onderworpen, 
verschuldigd wezen.



3 en probleem mot óen zijpaadje....

lom uo wjlde <?<2n cwderzock .r 3 levcnsomj t.aidighoden ±r
Neaerland j.n ie eerst hel ft v a n  de 1 9 de eeuw*

Hij was met zijn onderzoek heiig in een archief, v/aar hij inzage 
kreeg in de afschriften van verzonden brieven door het gemeente 

bestuur.
Deze uitgaande brieven waren allen ingeschreven in een dik boek 
met een zeer nauwkeurige inhoudsopgave*

bijzondere aandacht had de onderzoeker voor de vrijheid 0 0  gods
dienstig gebied»
In de inhoudsopgave van het register vond hij twee keer de aandui
ding "Houden van verboden bijeenkomsten".

De blieven die over dit onderwerp handelden waren geschreven in het 
jaar 1Q37*
Ze waren voor de onderzoeker erg belangrijk. Hij zocht daarom 
de bladzij op waar deze afschriften waren genoteerd.

Opeens ontdekte hij iets heel vreemds? in het vergeelde boek lagen 
twee kaarten uit net bevolkingsregister van de gemeent°*
1916;,al'en d® kaartsn Van oen OeEeente ambtenaar die geboren was in

Verbaasd vroeg de onderzoeker zich af; Hoe konen deze kaarten nier m  dit oude boek?

Inderdaad een vreemde zaak.
Hoe verklaar je dit?
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N°. 1G.

W ij W  I L L E  M , bij de g ra tie  Gods, Koning 

der Nederlanden , Prins ran Oranje - N assau , 

Groot-Hertog ran Luxemburg , enz., enz, ,  enz.

T o e n  in het afgolöqpcn jaar de belanden van liet dierbaar Vaderland , • in 
den hoogen drang der 'om standigheden. ons in de  noodzakelijkheid gel)ragt 
liadden , om de plaatshebbende onderhandclingcn over de voorwaarden van 
scheiding tuss.chcn Nederland en België möt de wapenen te Ondersteunen ; 
zijn wij tevens doordrongen geweest van onze v e rp h g tin g , om dit te doen. 
onder nederig, opzicn tot ,dci\ A lm agtig^n, On om op .cepcn plcgligen d ag , 
do.attoc door ons bestemd Ons , jn  Y.Qrcgniging m et 0 n 5 getrouw  v o lk , voor 
Hem neder te buigen .ten, ciniju over. Onzo. wapenen . zijnen goddclijkcn. 
^egen af Ie sm ccken* Ivc lk^ ops.later zoo ruime stölTe. tot ootmoedige d ank
zeggingen heeft opgclcvcyd... ^   .. ...................

.Nadat oüzc ovchwinncudc krjjgsbcndfcn op den . vadcrlandschcn grond  
■waren teruggeroepen, om  den.clgcmecnon vrede to behouden, hebben W ij 
ons. steeds met du hoop . ..gevleid . d.uL ci?idclijk een biliijle verdrag de vrucht 
zoude zijn der .stqeds Voortgczqllfc finderhaudelingen; .W ij  hebben niet g e 
aarzeld , tot d(\t einde > onze. pcrsóofliljkc regten en do bijzondere belangen 
van .ons Ilu is tcn_pflof jiajl - te b ieden , cö zijn . zelfs, J>ij de (ooncmcndq 
vorderingen der Belgische gezagvoerders en hunner begunstigers, gekom en 
4ot dö uiterste grenzen jicncc ..m et de waardigheid en  .oppjiekonbavc. belan
gen van liet Vaderland bestaanbare toegevendheid.,, .........

H et gcwcnschtc doel is echter ook daardoor niet bereikt. Onze laatste 
voorstellen zijn door twee der IMbgcndhetlen'; die üls bemiddelaars Waren 
opgetreden, beantwöórd door do vordering van de overgave der vestingen , 
w elke, door moed-c:> xölhardwg , to t nu t o e v o o r  Nederland bewaard zijn 
gebleven, als waarborgen ccncr billijke schikhing; terwijl onze vertogen 
over de wcdcrregtolijkhcid varr zeodariigen cisch , zijn gevolgd door aan
randing van de Nedcrlandsche scheepvaart, en het inrukken ccncr Franschc 
hëiYvfiQ£r itt' Belgis \ beSTcfiïd öfn "die onrejrtmatigo vorderingen daad w cr-O  . O  7 o o  n
kclijk  te ondersteunen.

In dc"zc brnsTahciiglicdcrTinijft On?3'gëcnc andere keuze o v e r, dan de vei
ligheid, de regten en. de_ onafhankelijkheid- van Nederland te handhaven , 
door alle d e ‘middelen, welke de Voorzienigheid in onze handen heeft gesteld, 
en die geschraagd ^v/orden, dopr de...vaderlandsliefde, eendrag ten  standvas
tigheid van een v o lk , sedert eeuwen ook door de' magtigfite staten 
geëerbiedigd. ..... .. .. .  . . ;  -„7

W el verre  intusschcn van te steunen op eigene krachten , gevoelen wij 
nederig onze afhankelijkheid-Van den Opperheer der W ere ld , en vestigen 
wij ons vast vertrouwen nllecn op dico Alwijzcn en Regtvanrdigen A lbc- 
stu n rd er, wiens sterke arm ons en onze vaderen, zoo dikw erf redding 
beschikte u it dcngröoCstcfn nood*

Verlangende derhalve, in vcrccnsging met ons getrouw V o lk , plcgtig te 
naderen tot den troon van dan Heer der Hcirscharcn , dien God van ons 
en onze vaderen , om zijne hulp en zegen ootmoedig af te smeeken ; en willende 
daartoe bepalen Zondag den 2 'lcn D ecem ber aanstaande  , den dag waarop W ij , 
voor negentien jaren , in onze Hoofdstad , m et de heiligste banden, ons lot en 
dat van ons IIuLs op nieuw verbonden aan dat van Nederland.
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Informatieteksten#

A# Van moot af aan heeft Yiillem I de betekenis v in het verkoers— 
probleem voor de opbouw van * s lands welvaart begrepen. Veel
is op dit gebied tijdens zijn bewind tot stand gebracht.....

ket de uitvoering ( van de plannen voor de aanleg v n  straat
wegen) zijn vele jaron gemoeid geweest# Het zou tot 1848 duren 
eer de rijsstraatv/egen vrijwel voltooid v/aren en daarna pas 
worden de gemeenten actief# uooilijkheden bleven natuurlijk niet 
uit# He medewerking der plaatselijko autoriteiten was menigmaal 
stroef* hetzij om anders begrepen streekbelangen, hetzij om 
redenen van financiële aard# Ook de tijdsomstandigheden deden 
zien gelden# Zo ondervond in .woord —Brabant de aanleg van do 
grote weg van Tholen naar ..rave ernstige stagnatie* ermdat in 
1850 de aan voer van Liiteriaal uit de Zuidnederlandse steengroeven 
stokto#•••••• L#G#J# Verberne# Gesch# v# Med•

1815-1850 blz 170 Utrecht 3958#
B# ln 1814 V7 s de toestand hachelijk: het land verarmd en de schul

den hoog# Ho belastingheffing was gebrekkig# 
nen leefde boven zijn stand# In 1818 was er voor het leger 
22 miljoen ncdig* terwijl er 10 miljoen in de staatskas kwam# 
Bovendien was de legerorganisatie nog onvoldoende.......

C# He armoede was in het begin der negentiende eeuw ontstellend# 
in maart 1817 schreef de eigenaar van hot landgoed’ He -loeren 
onder «üunaort (H.Br.) aan een familielid het volgende# 
het is Li et geen pen te beschrijven de eQende der armoede 

welke hier onder do schamelijkc arbeidsman heerstj gevoel van 
pligt^ heeft ons doen besluiten on aan een aantal van die on- 
gclukr.igen werk te verschaffen#•• * Haar zijn er zeer veole 
onder* die in veertien dagen ween brood gezien hadden* en heb
ben geleefd van afval...
Onder ander is er een vader, met vrouw en ze3 kinderen* die 
s nachts opstond* on te zien of er niet een van zijn kinderen 
door honger gestorven was. Het is een ronder* dat in deese 
benauwde omstandigheden, men kan zeggen, niet gestoolen word.’

Maar: Verberne . Gesch# van Med.
H# Maast de werkloosheid * die zich chronisch en massaal openbaarde* 

drukten vooral de hoge accijnzen hot levenspeil der volksklasse 
omlaag. Volgens Gijsbert Karei van Hogendorp eisten die indirec
te belastingen 1/10 van het inkomen der volksmassa op. Zelfs 
wordt van 1/7 gesproken#

E. He Afgescheidenen v/aren mensen die geen genoegen namei met de 
prediking in de uervormde Kerk# In 1854 had ds de Gock te Ulrum 
zich afgescheiden van de x,ed. nerv# Kerk# hij en zijn volge
lingen hielden nu hun eigen godsdienstoefeningen#
Elders in hét 1 2nd v;erd dit voorbeeld gevolgd#
kaar de overheid nam maatregelen: er mochten geen bijeenkomsten
gehouden worden met meer dan 20 mensen.

550



A l l .  v a n  B E R G E N  i n  Z O O N ,  K l o k - ,  M e t aa l - ,  C e e l -  en Kopergi et er  
.  te Mi ihvi i lda , in tien OUfambcc . provincie  G r o n i n g e n ,  recommanderen 
ZICli t lnor de ze  tot  liet nieten van T o l l  P . N K I . O K K F . N en aiulcre zware  M e 

t a a l w e r k e n ,  zoo  ook tot  het  maken van B R A N D S P U I T E N  van tic do e l ma t i g 
ste inrigt ing en tic bc<te u i twerking.  Bij bovcngcmcldcn is ook te bekomen 
een O U D E  T O R E N K L O K  van een u i tmunt ende  k l a n k ,  zi jnde deze lve  plus 
minus negenhonderd en viifcig Ned.  fI: z waa r .  —  Oud Metaal  wordt  zoo  wel  
bij het  u /r i fv  g ie ten  als bij den aankoop  de r  evcngcmelde  oude Klok in rui l ing 
tegen een bi l l i jken pri js aangenomen.

De  cor respondent ie  over  he t  een o f  ander  word t  met  vrachtvr i j e  br ieven 
v e r z o c h t .

A F.  G A L L E J T E ,  gewez en  OfTïcicr van Ge zondhe id  in dienst  van Z.  M.  
.  den Koning de r  N e d e r l a n d e n , T a nd i r t s  in onderscheiden P r o v in c ië n ,  

heef t  de  eer het  Publ iek te ber igtcn,  dat  hij den 19 d e z e r  te Wolvega zal zi jn,  
in he:  Logement  bij W.  S E K E M A ;  den 20 di to  te l lecrenvcen,  b ' i j .  M E I J E R ;  
den 2 ’ di to  te L e e u w a r d e n ,  in de  V a l k ,  bij J .  B O S M A N ,  en den 24 di to  te 
B o l s w a r d , bij  de W e du we  M E I J E R ,  in het  Ro o d  H e r t ;  a lwaar  deze lve  over  
alle M O N D G E B R E K E N  te ontbieden is.

11a de aankomst  der  Di l igence  van de  l lecren v a n  C . r n d  en L o u s  , u i t  ’s Gr a-  
venhage .  L O U I S  V E R M E U L E N .

U t r e c h t ,  den 14 Febrnar i j  1836.
N B .  Do or  deze  Cor respondent ie  wordt  de gelegenheid daargesteld oin des 

morgens  ten 5I ure ui t  ’s l l a g e ,  en omst reeks  ten 7 ure van Leiden v e r t r e k 
k e n d e ,  reeds v ó ó r  n  \ ure  \s morgeus  te U t r ec h t  aan te k o m e n ,  om o n m id de l 
lijk te kunnen door reizen naar  Am er s f o or t ,  D e v e n t e r ,  H a rd er wi jk ,  E l b u r g ,  
Kampen  en Z w o l l e ;  terwij l  men des morgens ten 5! ure van Z w o l l e ,  en t en 7 
ure  \ a n  De ven t er  v e r t r e kk en de ,  vroegt i jdig genoeg te U t r ec h t  zal aangekomen 
zi jn,  om ten 3! ure ’s namiddags naar  Leiden en ’s l la ge  te kunnen door r i jden;  
z ul l ende  tot  meerdere  zekerheid  voor  het  P u b l i e k ,  op  de onderscheidene B u 
r eaux pl aa t sen  worden afgegeven zelfs tot  de  ui terste  p un t en  d e z e r  Cor res 
pondent i e .

M e n stel :  zich v o e r ,  de  voorschrcvcnc  Correspondent ie  eer lang tot  L e e u w a r
den  en G roningen  vice versa u i t  te breiden,  waar toe  de noodige cor.cessien zijn 
aangevraagd.

D A M P A II T  IJ
X *  et  vcrei scht  consent  gedenkt  de’ Kastelein J. A.  v a n  d e r  M E E R ,  o p  de 
' V s  Drie Romer s  bij R o o r d a h v i z u i n , op  Woens dag  den 24 Februari j  18.16, 

des voormiddags  ten t ien ure p r e c i e s ,  te laten V e rdammen:  E en e  fr .r r .ije  E .V-  
G E L ' i C H E  T  J E L L - / . , / M P  tot  Pr i j s ,  en eene e x t r a  K E R L . 1 K T E  T J G . L K 5 -  
D O O S  t o t  Premie.  Al le L i e f heb be rs  worden ui tgenoodigd,  zonder  onderscheid.

) ° (  ) ° (  T .  en Koopman in Vi iesland viaagt  een ve r t r ouwd en eerl i jk
) c (  JL.  P e r so on ,  die door  ondervinding genoegzame kennis en b e 

drevenheid in het  vak van Botcrhar.del  verkregen h e e f t ,  en met  de  ve r schi l l en
de m a i k t en  in deze Provinc ie  be kend  is. —  Men adresscre z i c h ,  met  o pg a ve  
van o u d e r d o m ,  woonplaat s  en verdere  i nformat ion , onder  le:c. 1 1 . C . ,  bij de  
Kantoorboekverkoope-rs v a n  M E U R S  & C O M P . ,  voor  de ' L a p p e n  van de  Beurs  
te Amst er dam.

)°C X  T 7 cn P e r s o o n ,  o n g e h u w d ,  oud 24 j a r e n ,  eene goede hand
) o (  J Ij  Sc hr i jv e nd e ,  in het  Re ke ne n  ver  gevorderd ,  niet  o nbekend  

n e t  de  M e e t k u n d e ,  Koopmens-  en I tnl iaansch Boekhouden en andere W e t e n 
s c h a p p e n ,  zag  zich gaarne tegen een v.ecr bi l l i jk salaris in de eene o f  andere 
administ rat ive  w e rk z a a m h e d e n ,  Fabr i jk  o f  Winke l  geplaats t .  —  Iemand hierop 
r e f l ec t er ende ,  adresscre z ich  met  vrachtvr i j e  br i even onder  l e t t er  B ,  ten K a n 
tore de ze r  Coura nt .

) o (  ) o (  Tn  eene A P O T H E E K  te L e e u w a r d e n ,  is gelegenheid to t  h e t
X  I plaa t sen van een L E E R L I N G .  —  Adres  met  fra n c o  B r i e 

v e n , bij P.  D E  K R / E S ,  P z . ,  bij  het  Stadshuis te L e e u w a r d e n ,  onder  let t er  B.
X  T 'cn S M I D S  V U U R W E R K E R S  K N E C H T  en t wee  di to  K O -

X  P E R S L A C E R S ,  hun werk goed ve r s t a an de ,  kunnen van
stonden aan vas t  we r k  bekomen bij J .  F.  D U D I J ,  o p  de N i e u w e s i a d  te L e e u 
warden.

X  )°C T cn o n g e hu wd e  S M I D S K N E C H T ,  zi jn werk geheel  óf ten
X  dcc, c  ' ’c r s t aa n dc , in he t  Sc he eps wer k  en Paardcnbcslaan

e r v ar e n ,  van een zedel i jk gedrag en van de Gereformeerde  G od sd ie ns t ,  kan op 
den 12 Mei  aanstaande wer k b ekomen bij A.  G.  B O E R S M A ,  binnen de Wes-  
terpoor t  te Franekcr .  B riev en  fra n c o .

W  V C  ' V  w e e  W A G E N M A K E R S K N E C H T S  die het  Ri j t u i gwe rk en
joC * £ ocd verstaan,  kunnen di rekt  o f  op Mei  e.  k.  wer k bc ko -

,ij t  v a n  d e r  M E U L E N ,  o p  de Koemar kt  te Lee uwa rden .men bij
X X t ' c n  W A G E N M A K E R S K N E C I I T  die zi jn w e r k  geheel  o f

W  P j  ten dccle v e r s t a a t ,  kan op Mei  c. k.  werk  b e k om en  bij
W .  M .  d e  B O E R ,  Mr .  Wagenmaker  te Oos tcrwieruin .

X  X  T ' c n K U I P E R S  K N E C H T ,  het Bot erva t maken verstaande,  kan
h o (  op  aanstaande Mei  werk b e kome n bij  1 . D.  R I E M L R -

S M A .  Mr.  Kui per  te Dcersuin.  B riev en  fra n c o .
X X 1 cn K O P E R S L A G E R S K N E C H T ,  o n g e h u w d ,  zijn werk ten

X  C /  dcelc  veis taar.de,  kan dadel i jk wcri;  bekomen bij F .  I I .  OS-
L D ,  Mr.  Kopers lager  en L oodgie te r  te Sncck.  B r ie v e n  fra n co .W A I .

X X \ t n  Z I L V E R S M 1 D S K N E C 1 1T ,  zijn werk geheel  o f  t e n d e e -  
X  x L  Ie ve rs t aa nd e,  en l iefst  in het  Draai jen niet  onkundi g,  kan 

- -  • .  «. . . . . . I .  K „ i . „ , „ p n  hii  P.  K R A M E R ,  G o u d -  cu Zi lversmid bij de
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D c Kas t e l e ins  F .  v a n  m  u W A L  en U .  T .  J A G E R ,  te  G o r r e d i j k ,  b c n c v c n i  
e en ig e  l l e c r c u  L i e f h e b b e r s ,  z u l l e n ,  o p  D o n d e r d a g  den  i S e p t e m b e r  1836,  

( u i t h o o f d e  van dc  o p  t ien 29 A u g u s t u s  i nv a l l e n d e  l l i e n s t e r  P a a r d e n m a r k t , )  dea 
n am id da g s  t en 2 u r e ,  m e t  t o e s t e m m i n g  van  den  F.d.  A c l u b .  l i e e r  G r i e t m a n  v a n  
O p s t e r l a n d  , d o o r  P aa r de n  geen  St ads  Pr i j s  o f  P r e mi e  g e w o n n e n  h e b b e n d e ,  te 
G o r r e d i j k  l a ten V e r h a r d d r a v e n ,  en aan de  E i ge n a a r s  v a n  d e  h ar dsc l oo pe n de  v r i j  
v e r c e r c n : E e n  a a n z i e n l i j k e  P R I J S  en P R E M I E ,  b e s t a a n d e  in eene Z I L -
E E K E N  T A P E L - T A D . I K S D O O S  w e t  K O M F O O R  , cn c e n t  D I T O  Z A K - T A -  
B  A K S  D O O S .  .

Z u l l e n d e  dc k e u r i n g  d e r  P a a r d e n  g e s c h i e d e n  des  v o o r m i d d a g s  t en  11 u r e ,  b i j  
d en  Kas t e l e in  I I .  T .  J A G E R .  ;
* j , / J c t  v e r c i s c h t c  p e r m i s s i e ,  g e d e n k t  S. J .  d e  R O O S ,  Kas t e l e i n  in h e t  G r i e t e -  
b l  ni j lni is te  R i n s u m a g e c s t , o p  Z a t u r d a g  den  3 S e p t e m b e r  1 8 3 6 ,  des  n a m i d 

dags  t en 2 u r e ,  te  l a ten V e r h a r d d r a v e n :  E e n e  f r a a i j e  w e t  Z I L K E R  g e w o n ,  
te e r  J e  Z l l ' E E  P , d o o r  P a a r d e n ,  w e l k e  n oc h  in e e n e  S t a d ,  n o c h  a l h i e r  e e n  
P r i j s  h e b b e n  g e w o n n e n .
v  ;• e t  t o e s t e m m i n g  v a n  h e t  G r i e t e n i j - B e s t u u r  van  B a r r a dc e l ,  g e d e n k e n  F O K K E  
1 t  i  S T E V E N S  V E E N S T R A ,  Kas t e l e i n  in he t  W a p e n  van Vr i es l and ,  te M i u -  

n e r t sga  , cn  e en ig e  L i e f h e b b e r s ,  o p  Mr.ar .dag d e n  5 S e p t e m b e r  1 8 3 6 ,  des  n a 
m id d a g s  t en 2 u r e  p r e c i e s ,  a l da a r  te  l a t en  Ve r ha r dd ra v en  en vrij  te  v e r c e r c n ,  
z o o  h i e r t oe  een  g e n o e g z a a m  ge t a l  Pa a r de n  w o r d t  a a n g e b o d e n ,  t o t  P r i j s :  
E e n e  f r a n j e  Z I E K E R E N  Z A K - T A B  A K S  D O O S  o f  f  3 0 .  ( t e r  k e u z e  van den  
W i n n e r ) ,  en t o t  P r e m i e :  E e n  f r a a i  b e w e r k t  H O O F D S T E L , w e t  T O O M  en  
T E U G E L S ,  d o o r  P a a r d e n  d i e  g e e n  Pr i j s  o f  P r e m i e  g e w o n n e n  h e b b e n  en  t o t  
g e n o e g e n  van  d e  K e u r m e e s t e r s  z i j n .  —  D c  L i e f h e b b e r s  w o r d e n  u i t g e n o o d i g d  , 
z i c h  des  mi dd ag s  v ó ó r  12 u r e  te  l a t en  i n s ch r i j ve n .

K A  A T  S P A  K T  I j  f . n  I I A  H I )  D R A V E R I J  

tc  W o ü im c ls .
\ , £ e t  de  v e r e i s c h t e  pe r mi ss i e  van d e n  We l  E d .  A c l u b .  H e e r  G r i e t ma n  van  I l e n -  
I V l  n aa r de r ad ee l ,  g e d e n k e n  d e  Kas t e l e i n  J .  A .  T 1E M E R S M A  en  e en ig e  L i e f 

h e b b e r s  tc  W o m m e l s , o p  M a a n d a g  den  5 S e p t e m b e r  e .  k . ,  tc l a t en  V e r k a a t -  
s c n , cn  aan de  w i n n e r s  vri j  t e  v e r c e r c n :  D R I E  I I A L K E  G O U D E N  I K I L -
L E M S .  E n  o p  I K o e m d a g  d e n  7 d i t o ,  te  l a t en  V e r h a r d d r a v e n :  E e n e  f r a a i j e
Z l I A  E R E N  Z A K - T A  tS A K S D O O S ,  d o o r  P aa r de n  w e l k e  g c c n c n  Pr i , s  n o c h  g c e -  
n e  P re mi e  g e w o n n e n  h e b b e n  en t o t  g e n o e g e n  d e r  K e u r m e e s t e r s  z i j n .  D e  a a n 
g i f te  de r  Pa a r de n  za l  p r e c i e s  t en é é n  u r e  m o e t e n  g e s c h i ed e n .

M e t  p er mi ss i e  van  d e n  l i e e r  G r i e t m a n  van  R a u w c r d c r h e m  , za l  de  Ka s t e l e i n  
L I J K L E  I J .  nu  V R I E S ,  tc  R s u w c r d ,  cn  e e n i ge  L i e f h e b b e r s  a l daa r ,  o p  

W o e n s d a g  den  7 S e p t e m b e r  1836,  des  n am id da g s  t en  t w e e  u r e  ( i n g e v a l  d a a r t o e  
e en  g e n o e g z a a m  ge t a l  P aa r de n  w o r d t  a a n g e b o d e n ) ,  l a t en  V c r ha r d d i a v e n  en vrij  
v e r c e r c n :  E e n e  f r a a i j e  Z I L K I ' . R E N  Z A K - T A  B A K S D O O S , d o o r  Pa a r de n  w e l 
k e  n o c h  a l h i e r ,  n oc h  een  S t ads -  o f  m e e r  dan  één  D o rp s pr i j s  h e b b e n  g e w o n n e n .

E n  o p  D o n d e r d a g  den  3 S e p t e m b e r ,  des  n a mi dd ag s  t en 2 u r e ,  te l a t en  Ve r -  
h a r d l o o p c n  d o o r  M a n s p e r s o n e n ,  d i e  g e e n  Pr i j s  h e b b e n  g e w o n n e n :  E e n  n a d e r  
t e  b e p a le n  P R I J S  en P R E M I E .

) ° (  ) ° C  I 7 cn Z A D E L M A X E R S K N E C I I T .  z i jn  w u k  g oe d  v e r s t a a n -
) o (  X_i d c ,  kan  d a d e l i j k  v o o r  een  j a a r  vas t  w e r k  b e k o m e n  bi j  

N .  P I E T E R S E N ,  M r .  T u i g -  cn Z a d e l m a k e r  o p  d e n  W i r d u m c r d i j k ,  l e t t e r  D ,  
110. 1 0 0 ,  t c  L e e u w a r d e n .  B r i e v e n  f r a n c o .

) o (  X  T ? e n  B A K K E R S K N E C H T ,  z i jn  w e r k  g e d e e l t e l i j k  v e r s t a a n -
) o (  _l_i d e ,  kan  d a d e l i j k  w e r k  b e k o m e n .  A d r e s  bi j  W .  L A U 1 E N -  

B A C I 1,  in de  M u n t j c m u u r s t r a a t  te  L e e u w a r d e n .  B r i e v e n  f r a n c o .
) o (  ) o (  i p e n  B A K K E R S K N E C H T ,  z i j n  w e r k  t en dec l e  v e r s t a a n d e ,

) 0 (  T i  k a n  van  s t ó n d e n  aan z i ch  a d r esse r en  bij  K .  v a n  S M E D E N ,
M r .  B a k k e r  tc  H a r l i n g en .  .  >

h o (  ) o (  ]&, f  c n  v e r l a n g t  t e g e n  f  50 in he t  j aa r  ( b u i t e n  h e t  v e r v a l )  o p
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J. Beetsma

V TER U G BLIK  OP DE GROEPSDISCCUSIES EN EEN B L IK  VO ORUIT

A. DE G RO EPSDISCUSSIES

Opdrachten voor de groepen:

De groepsleden krijgen korte tijd  om het materiaal door te nemen.
Daarna worden de volgende vragen besproken:
1. Zou u met d it materiaal (o f soortgelijk) w illen werken.
2. Welke inform atie d ient verder aanwezig te zijn (o f d ient verschaft te worden).
3. Voor welke leeftijd en welk niveau acht u d it materiaal bruikbaar?

Antwoorden van de groepen:

Vraag 1: Zou u met d it materiaal w illen werken?
A. Het is mogelijk met d it materiaal te werken.

B. Wel mee te werken, maar bijv. 2 x per jaar. Maar hoe kom je aan materiaal?
Zelf verzamelen is zeer m oeilijk, (tijd? ) Waar te vinden?
Mogelijkheid is het oprichten van een pool door de VGN o f uitgeverij (losse uitgave). 
iNadruk w ord t gelegd op het fe it dat materiaal streek-gebonden moet zijn! Verder 
is het zeer persoonlijk gericht!
Het materiaal moet voorbewerkt zijn. Anderen zeggen: leraar moet zelf kunnen 
kiezen: dus losbladige uitgave.

C. Het zou beter zijn het materiaal te halen u it een plaatselijk archief. Friesland zegt 
de leerlingen misschien te weinig.
Overigens: voor de metode niets dan lof.

D. Iedereen zou er mee w illen werken, zelfs in klassen waar de tijd  erg krap is w illen we
er tijd  voor inruimen.
De doelstelling daarbij: zeer geschikt voor inleving, vooral met teksten u it archieven 
in de buurt. Inleving helpt bij relativering van eigen tijd .

E. Wel mee werken, maar niet a ltijd . Ook praktisch bezwaar: voorbereiding vraagt 
enorm veel tijd . Zou gekoördineerd moeten worden bijvoorbeeld per plaats, 
gemeente o f regio.
Het materiaal is zeer goed bruikbaar. Een m oeilijkheid is het geven van een cijfer. 
Wat ga je meten?

Waarvoor ga je het c ijfe r geven?
Wat doen we met de opgeworpen vragen: zelf laten beantwoorden, in groepen. Ook 
laten leren, een samenvatting maken?

F. De he lft van de groep zegt ja.
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Problemen: 1. het lezen van de teksten is hier en daar moelijk.
2. je kunt nauwelijks terug van deze methode: d.w.z. de

kinderen zullen zo geïnteresseerd zijn in deze nieuwe 
werkwijze dat ze niet anders meer willen.

3. je moet apparatuur hebben om te vermenigvuldigen.

G. Men zou met d it materiaal wel willen werken
a. als systeem
b. als illustratiemateriaal
c. als incidentele metode (bijvoorbeeld als speciaal onderwerp)

D it materiaal is te fragmentarisch en te m oeilijk leesbaar. Het vraagt te veel tijd .

H. Het is nogal incidenteel (huzaren, maar geen algemene m ilita ire situatie in die tijd ; 
wat doe je verder met de kennis van het weeshuis?
Men mist te veel een ordening: m.a.w. geen bakkersknechten en de Afgescheidenen 
te vermengen.
VR AAG : wat doe je nu eigenlijk met deze teksten om to t een 'beeld' van de 19e 
eeuw te komen?
Is er een doordachte metode?

I. Beschouwt Beetsma deze werkwijze als de enige metode? Zo niet hoe dienen we d it
materiaal te zien: als Einstieg of als illustratie bij een les over de 19de eeuw? Of is
er nog een andere mogelijkheid. Hoe komen we via zulk materiaal bij de 'grote
lijn '?

J. Men w il best met d it materiaal werken maar sommigen u it de groep zien de 19e
eeuwse letters als een grote barrière.
Z ij w illen een vertaling in hedendaags lettertype.
Is het essentieel voor deze metode van werken dat men het in het autentieke schrift 
doet?
Hoe ziet B. de relatie tussen deze serie dokumenten en het leerboek?

Suggestie: Is het mogelijk dat de V.G.N. didaktische kringbijeenkomsten organiseert die 
een stimulans kunnen worden voor bijvoorbeeld uitwisseling van historisch materiaal en 
het gezamenlijk vervaardigen van historische tema's o f het technisch vervaardigen van 
materiaal?

Vraag 2. Welke inform atie d ient verder aanwezig te zijn?

Naslagwerken zijn gewenst, maar vooral informatieteksten vermenigvuldigen! Het 
zelf-ontdekken  moet fundamenteel staan.
Historische atlassen, woordenboeken, encyklopedie, schoolboeken. Het boeK als naslag
werk met daarnaast algemene en visuele informatie.
Om deze vraag te beantwoorden gingen we een rollenspelletje spelen. We waren een groep 
leerlingen die de tekst over de post behandelen. Het bleek dat bij samen doorspreken 
allerlei achtergrond vragen loskwamen over organisatie en bestuur. De meeste vragen 
waren te beantwoorden met de informatietekst.
Voor de laatste v ijftig  jaar w ordt het m oeilijker met zulke teksten te werken: weinig tijd
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i.v.m. exameneisen + wereldgeschiedenis.
Het moet in een groter kader geplaatst worden.

Vraag 3. Voor welke leeftijd en welk niveau?

3 en 4 havo en vwo. o f als speciaal onderwerp in de bovenbouw.
Ook in de 2de en 3de klassen. Wel u itk ijken  naar goed soort teksten (niet te 
abstrakt-juridisch bijv.)
In de bovenbouw eventueel m oeilijker opdrachten.
Niet geschikt voor klas 1 en 2, wel daarna. Het lig t er maar aan welke konklusies je w ilt 
trekken.

Tenslotte kwamen een aantal vragen naar voren die niet d irekt onder vraag 1, 2 o f 3 
konden worden gerangschikt:
Leidt het werken met bronnen to t een aksentverschuiving naar de sociale geschiedenis? 
Heeft iedereen het recht om zijn eigen metode te gebruiken of niet? De leerling w ord t de 
dupe bij wisseling van docenten.

Verdere vraag aan Beetsma: hoeveel keer w ilt  u d it doen per jaar? Wat doen we verder in 
een klas op vwo/havo, dus wat is uw programmering in één jaar?
Wanneer en hoe is J. Beetsma begonnen met deze metode?
Zijn  er ook andere vormen van zelfwerkzaamheid dan teksten?
Is het mogelijk een geschiedenismetode op te bouwen op deze manier? (d it moet binnen 
korte t ijd  gebeuren).

In welke didaktisch kader staat het werken met dergelijke bronnen?
Hoe funktioneren de bronnen in bijvoorbeeld een tema? En hoe staan ze in verband met 
andere werkvormen?

In de groep kwam naar voren dat schoolboeken en misschien ook d it soort teksten vaak 
geschreven zijn voor vwo/havo.
Voor de mavo w ordt dan vaak een 'aftreksel' van zo'n boek vervaardigd.
Verdient het mavo niet aparte aandacht?

Als deze reakties op een rijtje  staan dan b lijk t wel dat het tijd  w ord t dat de 
geschiedenisleraren van Nederland gaan samenwerken.

Hoe lang w ord t hier reeds op aangedrongen?

In Kleio no 3 1971 schreef ik n.a.v. een vorm van zelfwerkzaamheid:

"A ls  we d it w illen realiseren hebben we materiaal nodig en dat materiaal is nauwelijks 
aanwezig. Eigenlijk moesten we nodig eens beginnen met het samenstellen van een 
geschiedenispraktikum waarin allerlei materiaal bijeengebracht is, zoals opdrachten, 
puzzels, groepswerk, diskussiemateriaal en teksten, variërend al naar gelang de klas 
waarvoor het bestemd is  "

Misschien dat deze konferentie een m ijlpaaltje is op de weg naar de verwezenlijking van de 
overal levende plannen to t vernieuwing van het geschiedenisonderwijs.
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In h e t  vo lgende  ar t ikel  over een o n tw e r p - g e s c h i e d e n i s m e t o d e  h e b  ik g e t r a c h t  een  aantal  
van de  m ees t  essent ië le  vragen u i t  h e t  b o v e n s t a a n d e  te  verwerken .

Dit  o n d e r w e r p  m o e t  b e s c h o u w d  w o r d e n  als een  d iskuss ies tu k  en n ie t  als een de f in i t i e f  
e i n d p r o d u k t .
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B. ONTWERP VAN EEN MODERNE LEERGANG GESCHIEDENIS

De volgende vragen zouden als rich tlijn  kunnen dienen:
1. Wat w illen we met ons geschiedenisonderwijs bereiken?
2. Welke stof selekteren w ij en hoe verdelen w ij deze over de leerjaren?
3. Welke leer- en werkvormen passen we toe?
4. Hoe en wat w ord t getoetst?

Als algemene doelstellingen zouden w ij w illen formuleren:
1. Het leren vergelijken van standpunten, motieven en opvattingen in toestanden 

en gebeurtenissen waarvan w ij de afloop kennen.
2. Het doorbreken van de vanzelfsprekendheid waarmee de jonge mens zijn 

eigen tijd  beschouwt.
3. Het leren herkennen van eigen vooroordelen.
4. Tegemoetkomen aan de natuurlijke nieuwsgierigheid van de leerling.
5. De jonge mens helpen bij zijn mensworden door konfronta tie  met leed,

vreugde en verbijstering u it eigen en vroeger tijd .

Bij de leerstofkeuze zullen deze algemene doelstellingen als leidraad kunnen dienen. Bij 
deze leerstofkeus zal ook rekening gehouden worden met de volgende vragen:

a. Hoe bevredigde de mens zijn primaire levensbehoeften?
b. Hoe ordende de mens de samenleving en hoe werden de goederen verdeeld?
c. In welke groepsverhoudingen leefde de mens?
d. Hoe stond de maatschappij tegenover minderheden en 'anderen'?
e. Hoe gedroegen de verschillende belangengroepen zich tegenover elkaar?
f. Hoe werden konflik ten  met het buitenland opgelost?
g. Hoe stond de mens in de wereld? Wat was de zin van zijn bestaan?
h. Hoe u itte  de mens zich?

Uiteraard zullen deze vragen ook gelden wanneer de historische lijn  w ord t doorgetrokken 
naar het heden.

In d it verband zou nog kunnen worden opgemerkt dat to t de taak van het 
geschiedenisonderwijs binnen de school gerekend kan worden:

— het leren zien van ko n tin u ïte it en verandering in het verleden.
— het aanleren van vaardigheden die het bereiken hiervan mogelijk maken.

Tenslotte w illen we de volgende specifieke doelen formuleren die ten grondslag moeten 
liggen aan deze metode:
We maken hierbij gebruik van de gegevens van Bloom die de volgende kategorien 
onderscheidt:
A. Kennis B. Begrip en toepassing. C. Analyse. D. Syntese. E. Beoordeling.

A. 1. Aan de hand van beschikbare hulpmiddelen zich inform atie kunnen
verschaffen die nodig is om historische feiten te begrijpen.

2. Historische begrippen kunnen definiëren. Begrippen moeten niet alleen
gekend, maar ook historisch gekonkretiseerd worden.
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3. Kennis hebben van een aantal perioden u it  de geschiedenis. Identificeren van 
levensstijlen en m aatschappijvorm en en verschillende stadia van o n tw ikke 
lingen onderscheiden.

4. Een overzicht hebben van belangrijke bronnen en lite ra tuu r.
B. 5. De inhoud van een eenvoudige bron weergeven.

6. Aantonen dat historische in fo rm a tie  n ie t zonder meer geaksepteerd mag 
worden.

7. Leren eigen kennis kritisch  te bekijken.
8. Aangeven wat gemeenschappelijk is in een aantal verschijnselen.
9. Weten hoe een historische probleem m oet worden opgelost. Leren werken 

m et naslagwerken. O ntw ikke len  van een hypotese en het verifiëren hiervan.
10. De waarde van een stuk lite ra tu u r kunnen aangeven.

C. 11. Een stuk lite ra tu u r o f een bron kunnen in terpreteren; onvolledige gegevens
kunnen aanvullen.

12. Van een historische situatie aangeven hoe deze is ontstaan en welke 
m ogelijkheden en k o n flik te n  ze in zich sloot.

13. Aangeven in hoeverre een verschijnsel door zijn  t ijd  bepaald werd; begrijpe lijk  
maken van het b ijzondere tegen de achtergrond van het algemene.

D. 14. Belangrijke en m inder belangrijke gebeurtenissen kunnen onderscheiden.
Verschillende vormen van veranderingen zien.

E. 15. Zich realiseren in hoeverre de beoordeling van historische vragen gebonden is
aan eigen t ijd  en standpunt.

Het materiaal.

Het uitgangspunt zou moeten z ijn  da t deze metode geschikt is voor leerlingen van 
verschillende schoo ltypen: er zal dus m ogelijkheid  to t  d iffe re n tia tie  moeten zijn.

Het materiaal bestaat u it drie onderdelen:
A . Een globaal overzicht zoals dat vo o rko m t in T ijdkom pas. (les 1)

D it m oet iets uitgebreid worden zodat het ongeveer drie keer zo g roo t w ord t.

B. Een tijd b a lk  die zowel individueel als klassikaal beschikbaar m oet zijn.
A ls voorbeeld kan hier genoemd w orden, het schema zoals dat aangetroffen 
w o rd t in H istorie H eden ............

C. Leerstofeenheden rond onderwerpen.

A. is algemeen voor de gehele metode.
Bij B. zou reeds een zekere d iffe re n tia tie  aangebracht kunnen worden door b ijvoorbeeld 
met kleur o f met verschillende le tte rtypen  te werken.
C. m oet tenslo tte  de d iffe re n tia tie  bieden.
Wat C. be tre ft z ijn  er verschillende mogelijkheden.
Als eerste m ogelijkheid kan genoemd worden:

De Egyptenaren
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De Grieken

De Romeinen De stof die hierbij aan de orde gesteld zal worden d ient te 
worden gekozen met het oog op de eerder genoemde 
doelstellingen.

8 0 0 1 I

Middeleeuws leven 1100 I

1400 I

Ontdekkingen I Een nieuwe T ijd . 1520. II

Het leven in 1620. 11

De Achttiende Eeuw. I Nieuwe Ideeën. II

De Negentiende Eeuw. Zie voorbeeld 
"D okum enten . I l l

De Twintigste Eeuw. Zoiets als 'De Laatste V ijft ig  Jaar. 
+ Historie in Fragmenten.

Hiernaast kunnen gemaakt worden een aantal leerstofeenheden rond meer konkrete 
tema's:

De mens en zijn voedsel 
De mens en zijn woonplaats 
De mens verplaatst zich 
De mens en zijn rekreatie.

Wat de vorm en de omvang van de leerstof eenheden betre ft valt te denken een aan 
uitvoering zoals Historie in Fragm enten..........
Op deze manier is een geweldige hoeveelheid materiaal voor een redelijke prijs 
beschikbaar te stellen zodat de leerling er ook nog iets mee kan doen.

Bij het samenstellen van deze eenheden zal dus duide lijk  gemikt kunnen worden op een 
bepaald schooltype o f een bepaalde leerling.

De eenheden zullen dus naar zwaarte ingedeeld moeten worden zodat er een viertal 
kategoriën ontstaan.
D it niveauverschil zal vooral uitkom en in de toetsing die bij deze metode moet worden 
ontw ikkeld.

N atuurlijk is het ook mogelijk de onderwerpen anders te kiezen, minder chronologisch en 
meer tematisch, maar dat zal een kwestie worden die een eventueel team zal moeten 
regelen in onderling overleg.
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Wat de planning over de leerjaren betreft zou de volgende ruwe schatting gemaakt kunnen 
worden:

I. acht eenheden
II. acht eenheden

III. een tiental eenheden met eventueel uitlopen in het vierde jaar.

In zo'n eenheid zou moeten worden opgenomen een viertal kaarten, een viertal 
illustraties, misschien ook wel meer, als dat kan.
Verder zijn nodig een aantal dia's bij elk onderwerp.
Deze dia's dienen te funktioneren in het geheel van het onderwerp.

De historische atlas is een onderdeel van deze m etode ............

Tenslotte zal bij de metode een uitvoerige toelichting gemaakt moeten worden over de te 
gebruiken leer- en werkvormen. Omvang: een tiental schoolboek bladzijden.

Een eventueel samen te stellen auteursteam zal uitvoerig overleg moeten plegen over deze
leer- en werkvormen omdat in deze metode niet alleen een hoeveelheid stof worden 
aangeboden.

De manier waarop de leerling met de stof bezig zal gaan is van minstens zoveel belang;

Op grond van bovenstaande l i jk t  het me mogelijk een diskussie te beginnen over een 
nadere uitwerking van d it plan.
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J. Brouwer

V I. TER IN FO R M ATIE : IN DE HAN D EL VER KR IJG BAAR  BRO N N EN M ATER I
A A L

Op de vraag waar historisch materiaal te vinden is, heeft de didaktiekcommissie 
geprobeerd een antwoord te geven. Op beide conferenties is materiaal ter inzage gelegd.
De gretigheid, waarmee titels en uitgeverijen genoteerd werden, doet vermoeden, dat bij 
vele geschiedenisleraren grote behoefte bestaat aan nadere inform atie. Z ij moeten 
namelijk een antwoord op bovenstaande vraag kunnen geven. Anders is het onmogelijk 
een goede keuze te doen. De leraar kiest zijn leerstof o f leerinhoud zö, dat deze 
doelgericht is. Hij zal ook zijn historisch materiaal moeten kiezen met het oog op zijn les
en leerdoelen. Daarom moet een leraar goed op de hoogte zijn van het bestaande 
materiaal. Ruime inform atie schept mogelijkheden to t vergelijking, waardoor 
gemotiveerder een keuze te maken is.
De didaktiekcommissie w il dan ook de op de conferenties gegeven inform atie aan een 
ruimer publiek meedelen. Vooropgesteld moet worden, dat deze inform atie niet u itputtend 
en volledig is en dat alleen aandacht besteed is aan een bepaald soort historisch materiaal, 
namelijk teksten en documenten. Voor een ruime inform atie over hulpmiddelen voor het 
geschiedenisonderwijs verwijs ik graag naar "O verzicht van hulpmiddelen ten behoeve van 
het geschiedenisonderwijs", samengesteld door P.H.F. Gieles en A.P. D ijkstra, uitgegeven 
bij het K.P.C., Postbus 482 in 's-Hertogenbosch.
Teksten en documenten zijn op verschillende plaatsen te vinden.
Ten eerste is het mogelijk door middel van enig speurwerk d it  materiaal te vinden in 
archieven (zie de activiteiten van collega Beetsma).
Ten tweede kunt u zich begeven op het gebied van de didaktische litera tuur (zoals 
collega Dalhuisen heeft gedaan). Een derde mogelijkheid is het door anderen verzamelde 
materiaal te gebruiken. D it is te vinden in schoolboeken, methoden en verzamelmappen. 
Op de laatstgenoemde zal ik nader ingaan. Binnen het bestek van d it artike ltje  kan geen 
aandacht besteed worden aan de wijze waarop men met d it materiaal kan omgaan.
De volgende wegen naar historisch materiaal zijn in te slaan:

1. L.G. Dalhuisen e.a., serie: 'Wegen naar de wereld van nu! ' (Van Goor Zonen, Den 
Haag). Bij deze serie zijn ook diaseries verkrijgbaar.
— De methode van onderzoek in het geschiedenisonderwijs.
— Wat is geschiedenis?
— China en het westen (nieuwe uitvoering)
— De Amerikaanse burgeroorlog.
— Revolutie in Rusland.
— De derde wereld.
— Donker A frika.
— Nederland en Indonesië.

In het kader van de beide conferenties moet vooral gewezen worden op de eerste drie 
nummers.

2. Bronnenboekjes van de serie "D ic h te rb ij."  (Kok, Kampen)
— Van Pétain to t De Gaulle.
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— John Bull en Europa.
— Van Rosa Luxem burg to t  Stauffenberg.
— Nederland bezet gebied.
— Van Wilson to t  N ixon.
— Toetancham on en zijn  tijd .
— De katholieke emancipatie.

3. W. Verre ist e.a., serie: "H is to rische  U n its ". (Van Walraven, Vaassen).
— Europa vond zijn  te rr ito ria le  gestalte tijdens de m iddeleeuwen.
— Boeren, heren, handelaars en stedelingen in de m iddeleeuwen.
— Scholen, universite iten en wetenschap in de m iddeleeuwen.

Het christendom  grondslag van het leven en eenheid van de westerse 
middeleeuwen.

— Kunst der m iddeleeuwen.
— Theocratie en fe o d a lite it in de middeleeuwse staten.
— De expansie van de Europese staten in de A tlan tische wereld.
— Boeren, heren, handelaars en stedelingen in de Nieuwe T ijd .
— Humanisme, wetenschap en techniek in de Nieuwe T ijd .
— Reform atie en Katholieke herleving/ 16e-18e eeuw.
— Renaissance, Barok en Rococo.
— De technische vooruitgang ontketende economische en maatschappelijke

revoluties.
— De staat ten dienste van persoon en gemeenschap.

4. J. Demey e.a., Geschiedenis in docum enten,
P.A.M. Geurts e.a., Bronnenboek, de laatste v ijf t ig  jaar in teksten en docum enten, 
M eulenhoff Educatief, Am sterdam .

5. G .A.J. Giezeman en N.J. Maarsen, serie "Spoorzoekers, bronnenboeken voor het 
geschiedenisonderw ijs". (G ottm er, Haarlem).
— De grote depressie en de New Deal.
— Abraham  Kuyper.
— De beeldende kunst in de Renaissance.
— Het vroegste Christendom .
— Geboeid o f bevrijd.
— Peter de Grote.
— Stalins Rusland.
— Nederlands-lndië onder voogdij.
— Het Indonesisch nationalisme.
— De Indonesische revolutie.

6. E.M. Jansen e.a., serie "H is to rische  thema's in teksten en docum enten". (Malmberg, 
's-Hertogenbosch.)
— De verlich ting .
— Napoleon.
— De vrouwenem ancipatie in Nederland.
— Het u itb reken van de eerste wereldoorlog.
— Het verloop van de eerste wereldoorlog.
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— Tussen twee wereldoorlogen.
— Voorspel en verloop van de tweede wereldoorlog.

7. A. van Hulzen, Een tijdgenoot verte lt, Culemborg.

8. J. Beetsma e.a., De laatste v ijft ig  jaar, werk- en documentatiemap geschiedenis voor 
v.w.o. en h.a.v.o. (Malmberg, 's-Hertogenbosch).

9. Het gebruiken van kranten:
J. Beetsma, Historie in fragmenten, Den Bosch.
(Fragmenten u it de Leeuwarder Courant)

Historische kranten van Knippenberg, Utrecht.

C.G.L. van Apeldoorn, Sprekend verleden, krantenlectuur 
1795 - 1961, Den Haag 1963.

10. Serie: "H istorische D ocum entatie". (W olters-Noordhoff, Groningen)
— Onderdrukking en bevrijding.
— Koning W illem I en zijn tijd .
— Emancipatie van de vrouw.
— De eerste wereldoorlog.

11. Serie "Info-dossiers". (Van Walraven, Vaassen)
— Europese samenwerking.
— Verenigde Naties.

12. Serie "Jackdaws". (Kok, Kampen) Meer dan honderd mappen. (Engels)

13. Serie "Facsim s", verzamelmappen met historisch materiaal (Frans).
— Ingres
— Chateaubriand.
— Le Révolution d'octobre.
— De bouw van de E iffe ltoren.
(verkrijgbaar bij De Slegte a f  1,45)

14. Serie "H e t open venster". (Nijgh en Van D itm ar, Den Haag)
Meer dan 40 nummers.
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MEDEDELINGEN.

EEN C UR RICU LU M  VOOR VRE DESONDER WIJS

In 1972 startte de Werkgroep Vredesonderwijs van het Polemologisch Instituu t te 
Groningen en de Stichting Vredesopbouw te Den Haag met de ontw ikkeling van een 
samenhangend geheel van onderwijsleerpakketten (curriculum) over problemen van 
oorlog en vrede en armoede en ontwikkelingssamenwerking.
Het curriculum , waaruit als het klaar is iedereen het zijne kan kiezen, is bestemd voor 
leerlingen van de 3de HAVO.

Aan de hand van een reeks concrete gevallen w il de Werkgroep problemen en conflicten 
aan de orde stellen rond de realisering van waarden die zijn vastgelegd in het Handvest van 
de VN, de verklaring van de rechten van de mens en de conventies van de rechten van de 
mens van 1966.
Daarbij w ord t ook zoveel mogelijk in bespreking gebracht wat w ij in Nederland met die 
conflicten te maken hebben. Als staatsburger, maar ook als lid van een partij, 
vakbondslid, werknemer in een bedrijf, kerklid, consument, scholier etc.

Vaste docentengroepen

Het curriculum  w ord t niet achter de schrijftafel gemaakt. A lle leermiddelen (boekjes, 
geluidsbanden, dia's) maar ook de manieren voor werken ermee (vastgelegd in een 
handleiding), worden to t nu toe door 30 docenten eerst in hun 3 HAVO klassen gebruikt 
en dan op grond van mondelinge en schriftelijke evaluatie, verbeterd, en vervolgens 
uitgegeven.
De docenten vormen twee groepen die elk een gewenste omvang hebben van 10 teams, 
leder team bevat twee of meer leraren van één school, die aan dezelfde klassen les geven. 
Elk team bestaat u it een leraar aardrijkskunde en een leraar geschiedenis. In een enkel 
geval is het team groter en doen ook andere disciplines mee.
Het werken met teams geschiedt om drie redenen.

1) De behandeling van verschillende aspecten van een probleem kan beter to t 
zijn recht komen wanneer meerdere disciplines vertegenwoordigd zijn.

2) De docenten kunnen met elkaar overleggen hoe zij specifieke problemen die 
rijzen bij d it onderwijs kunnen aanpakken.

3) Het werken met teams schept meer garantie tegen een eenzijdige behandeling 
van de betreffende vraagstukken.

De samenwerking van docenten aardrijkskunde en geschiedenis beoogt coördinatie van 
hun onderwijsactiviteiten rond dezelfde waardenproblemen, niet de integratie van hun 
vakken.

Vredesonderwijs in het kader van de vakken aardrijkskunde en geschiedenis/staatsinrich
ting

Een van de belangrijkste kenmerken van het curriculum  is dat het probleemgeoriënteerd
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is. Het stelt de realisering van waarden op mondiaal vlak aan de orde alsmede de 
problemen en con flic ten  die daaruit voortvloeien, en nodigt de leerlingen u it to t  een zo 
verantwoord m ogelijk oordeel te komen.
Aan de analyse van deze problemen en con flic ten  dragen de vakwetenschappen ieder het 
hunne bij. Zo goed als zij dat doen aan de voorgestelde oplossingen.
Onder die vakwetenschappen nemen geschiedenis en geografie hun eigen plaats in. 
Aangezien de Werkgroep beoogt een bijdrage te leveren aan de integratie van 
vredesonderwijs in de leerplannen en de schoo lpraktijk , houd t zij b ij de opbouw  van het 
curriculum  bewust rekening met de bestaande vakkenstructuur op het H AVO  en VWO.
In het curricu lum  dat zal bestaan u it een systematisch gedeelte en een reeks case-studies, 
w o rd t veel aandacht besteed aan de historische en geografische aspecten van de 
problemen en conflic ten die aan de orde worden gesteld.
Het volgende mag als toe lich ting dienen.

V ier case-studies gaan o.m. in op het vraagstuk van de internationale arbeidsverdeling. 
Daaronder een met als tite l "Zeescheepvaart ook voor de ontw ikkelingslanden? In deze 
case-study w o rd t ingegaan op de specifieke vraag op welke manier de zeescheepvaart 
nagenoeg geheel een zaak is geworden van de rijke  wereld.
Daarnaast fungeert bij deze vier case-studies een stuk over de geschiedenis van het 
ontstaan van de internationale arbeidsverdeling in het algemeen (ontdekkingsreizen, 
kolonialisme en modern imperialisme).
Een ander voorbeeld: bij verschillende andere con flic ten  u it  het curricu lum  zoals de 
Griekse staatsgreep van 1967, de Vietnamese oorlog, Tsjechoslowakije en de Europese 
veiligheid e.a. worden de specifieke ontw ikke lingen die to t  het co n flic t hebben geleid, 
behandeld.

Deelname aan de vaste docentengroepen van de werkgroep vredesonderwijs.

In de vaste docentengroepen van het pro ject is het komende schooljaar nog plaats 
voor enkele teams van docenten, leder team behandelt in de loop van een jaar drie 
case studies. De behandelingsduur lig t rond de v ijf  weken. De eerste case study 
begint medio oktober.
De volgende onderwerpen komen aan de orde:
— Columbia, de armen in de arme landen.
— De Griekse staatsgreep van 1967.
— Herstructurering van de textie lindustrie  in de wereld.
— Sudan, de opbouw  van een natie.
— Het co n flic t in het Midden-Oosten.

Wie belangstelling heeft om aan de docentengroepen deel te nemen kan om nadere 
in lichtingen vragen bij de redactie van de werkgroep vredesonderwijs p/a 
Polemologisch Ins tituu t, Ubbo Emmiussingel 19, Groningen, tel. 050 - 115585.
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Daarnaast moet b ij deze en andere case-studies een stuk gaan fungeren over "c o n tin u ïte it  
en verandering in de buitenlandse p o litie k  van Am erika en Rusland", gezien de grote 
betekenis van het optreden van de grote mogendheden voor talloze con flic ten  in de 
wereld, ook de hierboven genoemde.
De inbreng van de geografie in het cu rricu lum  w o rd t op analoge w ijze gestructureerd.

De h istoric i en geografen in de vaste docentengroepen hebben grote invloed gehad op het 
to t  stand komen van deze opbouw  van het curricu lum . Daarnaast oefenen zij via hun 
evaluatie van de proefnem ingen invloed u it  op de defin itieve vormgeving van de 
onderw ijsleerpakketten.

Objectivite it

In de aanwijzingen die de redactie geeft aan de auteurs-deskundigen die het materiaal 
bijeenbrengen, w o rd t op drie manieren o b jec tiv ite it bevorderd.
In de eerste plaats w o rd t hen gevraagd b ij de analyse van conflic ten  en presentatie van 
oplossingen te laten zien welke uiteenlopende fakto ren  van betekenis z ijn : po litieke, 
economische, historische, geografische, cu lturele  enz. Verschil van mening over de 
relatieve belangrijkheid van deze o f gene facto r, moet worden aangegeven.
In de tweede plaats w o rd t er aan gehecht dat de visies van beide partijen in het co n flic t 
goed du ide lijk  worden gemaakt. Hoe zien zij zichzelf, hun eigen doelstellingen en hoe zien 
ze de ander, diens doelstellingen, optreden enz.
In de derde plaats w o rd t van de auteur-deskundigen verwacht, dat h ij waar m ogelijk 
gebruik maakt van materiaal dat b ij het probleem o f c o n flic t een directe rol speelt o f 
gespeeld heeft, zoals belangrijke verklaringen, docum enten etc.

Behalve deze aanwijzingen is in de constructie  procedure een fase opgenomen waarin het 
verzamelde materiaal om commentaar w o rd t toegezonden aan andere deskundigen en 
naar vertegenwoordigende lichamen van de betrokken belangengroepen. Zo is b.v. de case 
study over de zeescheepvaart o.m. voorgelegd aan reders, verladers, vakbond van zeelieden 
en het betreffende m inisterie.

Overleg met onderwijsinstanties

Ju L t met het oog op de eerder genoemde doelstelling van integratie van het 
vredesonderwijs in leerplannen en schoo lp raktijk , heeft de redactie over haar plannen 
sinds 1972 overleg gepleegd met het dagelijks bestuur van het College van Inspecteurs, 
met de vakinspecteur voor aardrijkskunde en geschiedenis, m et het bestuur van de VGN 
en van de afdeling onderw ijs van het K .N .A .G ., en met het dagelijks bestuur van de 
Commissie Modernisering Leerplan Geschiedenis en Staatsinrichting.
In d it  overleg heeft de redactie getracht te bereiken dat aan deelnemende docenten de 
m ogelijkheid werd gegeven om gedeeltelijk te mogen a fw ijken  van het leerplan voor de 
derde H AVO . Tenslotte is h iervoor de volgende fo rm u le  gevonden.
V anu it het dagelijks bestuur van de CML geschiedenis en staatsinrichting k rijg t het pro ject 
een kritische begeleiding. Het dagelijks bestuur k rijg t alle proefteksten voorgelegd voordat 
zij in de klas beproefd gaan worden. Het vo rm t zich dan een oordeel en adviseert per 
proefnem ing aan de inspectie o f al dan n iet ru im te  kan worden gegeven aan d it  onderdeel 
van het experim ent.
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Een gelijksoortige form ule is ook vastgesteld met het bestuur van de afdeling onderwijs 
van het K.N.A.G., bij ontstentenis to t op heden van een CML aardrijkskunde.

Drs. B.J.Th. ter Veer.

ZOM ER TE N TO O N S TE LLIN G E N  IN H AA RLEM

Van 22 juni to t en met 18 augustus zijn er in Haarlem een drietal speciale 
tentoonstelIingen georganiseerd:
"S ta tion  Haarlem 1908-1974" - plaats: wachtkamer eerste klas in het stationsgebouw.
Hier staan de architectuur, werk van Margadant (invloeden van Berlage en A rt Nouveau) 
en de planologie in het m iddelpunt van de belangstelling.
"S poors tijl"- plaats: Station Haarlem.
Centraal staat hier de vormgeving van de eigen huisstijl van de N.S., met daarnaast 
voorbeelden u it vroeger tijden en gegevens over de informatieve waarde van 
pictogrammen.
"W ie wat bewaart heeft w a t" - plaats: Vishal, Grote Markt, Haarlem.
U it de dépots van het Openluchtmuseum zijn zelden tentoongestelde gebruiksvoorwer
pen u it het leven van de 19e eeuw naarvoren gehaald.
Het gaat om snuisterijen, kinderprenten, interieurverfraaiing, voorwerpen u it een café, een 
schoenmakerij, kermisspullen enz.
Deze expositie verdient te meer aandacht omdat het Openluchtmuseum door ru im te
gebrek niet in staat is deze voorwerpen voor het publiek tentoon te stellen.

Inlichtingen: Frans Halsmuseum, de heer H. Overduin, G root Heiligland 26, Haarlem, tel. 
023 -319180 .
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BOEKBESPREKINGEN

Louis Sinner, De wortels van de Nederlandse po litie k . De 42 po litie ke  pa rtijen  sinds 1848. 
Amsterdam, Wetenschappelijke U itgeverij/1973, f  24,50.

De lezing van d it b ij de Wetenschappelijke Uitgeverij verschenen boek -  blijkens de 
verantwoording overigens niet bedoeld als wetenschappelijk werk (bronvermeldingen 
ontbreken dan ook) — heeft bij m ij de bekende "gemengde gevoelens" achtergelaten. De 
schrijver, redacteur van het Algemeen Dagblad, beheerst zijn journalistieke stiel en 
produceerde een vlotgeschreven schets van ontstaan en on tw ikke ling  van het Nederlandse 
po litieke leven, bedoeld als in form atiebron voor wie zich met die sector regelmatig en 
systematisch bezig houdt. Hij heeft daarbij — aldus nog steeds de verantwoording — 
vooral aan jonge mensen gedacht. Edoch: lang niet alle water dat u it deze bron opwelt, is 
onverontreinigd, zoals hierna moge blijken. In ruim  200 pagina's passeren na een 
algemeen-historische aanloop de 3 hoofdstrom ingen liberalisme, confessionalisme en 
socialisme de revue, daarna komen "sp lin ters, vernieuwers en kru im els" aan hun trekken 
(voor m ijn besef het sterkste deel, raak gekarakteriseerd en gereconstrueerd). Elke 
stroming k rijg t ook een portie  feiten en cijfers mee. Bruikbare definities van regerings
vormen diverse soorten kabinetten en kiesstelsels zijn mede opgenomen. De laatste 
bladzijde bevat een compacte verdediging van de democratie die voor m ij wel wat ruimer 
bemeten had mogen worden. Het verhaal leest " le k k e r" , n iet het m inst door vaak 
trefzekere form uleringen en typeringen. Eén voorbeeld: de al bekende "tevreden 
liberalen" ca 1860 krijgen bij S. een pendant in "tevreden socialisten" ca 1960. In beide 
gevallen kom t de jonge lichting opdraven ter bestrijd ing van die tevredenheid. (Of die 
tevreden socialisten met een hun in de mond gelegde opmerking als "D e arbeiders 
betrekken bij de leiding van hun bedrijf? Hoe kan dat nou? "  recht w ord t gedaan, valt 
echter weer te betw ijfe len.) Dat brengt m ij meteen op een hoofdbezwaar tegen d it boek: 
de toon waarop de muziek w ord t gemaakt. Als Sinner al ge looft in de natuurlijke 
goedheid van de mens -  zijn  naam geeft geen grond aan dat vermoeden -  dan omvat dat 
geloof als regel niet de p o litic i. In veel typeringen z it telkens iets van suggereren, 
sim plificeren en generaliseren, dat te vaak u itm ond t bij insinueren. Een wat langer citaat 
moge dat oewijzen (pag. 30): "D e  "hogere m acht". Nederland werd in het na-middel- 
eeuwse Europa de eerste republiek, maar vooral het gewone vo lk dat ook in de steden 
buiten het bestuur werd gehouden, bleef geloven in een ( . . . . )  door god aangestelde 
vaderfiguur. Zo'n vaderfiguur was in de kersverse republiek aanwezig: de prins van Oranje 
had zich met zijn uitgebreide Nederlandse bezittingen door de Spaanse maatregelen wel
heel zwaar bedreigd gevoeld. ( .......... ) en hij was voor het gewone volk de stralende held
geworden. De Staten-Generaal benutten dat prestige door hem aan te stellen als 
stadhouder, als hoogste ambtenaar in de republiek, die de besluiten van de Staten- 
Generaal zou uitvoeren. De prins van Oranje en zijn  opvolgers werden in de republiek het 
bindende elem ent." Ik laat het aan de lezer om alle missers u it d it  proza te wieden (neem 
m ij wel voor er ook m ijn  leerlingen op los te laten) maar beperk m ij to t  de volgende 
conclusies: a) Chronologisch l i jk t  ' t  verhaal nergens naar: 1588 valt hier al voor 1584. 
Ook verderop keert dat gehussel met jaartallen en gebeurtenissen storend terug, b) Veel 
erger is de sneer aan het adres van de Zwijger. A lso f er in die gecompliceerde figuur niet 
veel meer (en betere) motieven staken dan alleen maar vulgair bezitsinstinct. Nuyens is
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hier niet passé maar eer redivivus! Op een vergelijkbare wijze w ord t Groen van Prinsterer 
in de hoek gezet: een ordinaire tacticus, Kuyper natuurlijk , en dat op betere gronden, 
idem-dito-met-een-sterretje, terw ijl Colijn in de kortste keren evolueert van krachtfiguur 
via " in  wezen gewoon een keiharde kap ita lis t" to t krachtpatser. Het kan zijn dat 
christendemocratische bedrijfsblindheid m ijn confessioneel oog parten speelt, maar ik 
ontkom  niet aan de indruk dat bij socialisme en liberalisme lo f en blaam evenrediger 
verdeeld zijn. Het zondenregister van het confessionalisme en deszelfs voortrekkers (ter 
voorkoming van misverstand: ook in m ijn voornoemd oog van "respectabele" lengte! ) is 
in d it boek voldoende voor een avondvullend programma. Ik ben vóór h inderlijk  volgen 
van (de) po litic i, maar men moet het ontluisteringsproces wel in de hand houden. Anders 
— en daar zal d it boek zijns ondanks, vrees ik, toe bijdragen — krijg t het oude geloof dat 
alle politiek een métier sale is er nog meer belijders bij. Beviel de toon m ij niet, de inhoud 
is ook vatbaar voor kritiek . Enkele voorbeelden: de patriotten heten consequent liberalen 
(weer net iets te veel eer), bij de tegenstanders van het socialisme worden de vakbonden 
gerekend, Praag '48 verliep bloedeloos (en niet met Sovjetgeweld, zoals S. w il doen 
geloven; de Koude Oorlogsmentaliteit bestrijdt hij overigens doeltreffend), "Rusland 
bleef steken in de communistische fase", geen verschrijving voor socialistisch, ' t  staat er 
2x in. A l met al: een boek waaruit "voor de les" best wat te halen is mits men de schrijver 
zeer nauwkeurig narekent. Maar sta ik niet te dringen.

H.M. de Weerd.

H.B. Gisevius, A d o lf Hitler. De Fontein, De B ilt 1973 
565 pp. - 74 ill.

Het boek van Hans Berndt Gisevius: "A d o lf  H itle r"  is niet nieuw. Het verscheen in 1963 
onder dezelfde tite l in Duitsland en in 1964 werd er door De Fontein al een Nederlandse 
vertaling op de markt gebracht. Deze hernieuwde uitgaven is kennelijk een poging om nog 
een graantje mee te pikken van de 'H itler-W elle ', en d it werk als het ware binnen te 
smokkelen tussen de nieuwe biografieën over H itler. Overigens is d it natuurlijk  een 
gerechtvaardigde handelwijze: nieuwe boeken maken nu eenmaal niet automatisch door 
hun verschijning minder recente werken overbodig.
Eén van de vele biografiën over H itler dus. Wat voor zin (anders dan commercieel gezien) 
heeft een levensbeschrijving van Hitler? Er bestaan tegen het genre van biografieën in het 
Nederlandse kringetje van historici nogal wat bezwaren: ze zijn vaak populair geschreven, 
romatiseren gebeurtenissen en figuren, overtrekken de belangrijkheid van de beschreven 
persoon. Het gevolg is dan maar al te vaak, dat brede ontwikkelingen en grote conflicten 
teruggebracht worden to t persoonlijke inzichten en beslissingen van één man, o f een klein 
groepje mensen. Ook methodisch gezien heeft de biografie de w ind niet mee: het gaat 
immers om het blootleggen van structuren, ontw ikkelingen en machtsposities. Historisch 
relevant zijn maatschappelijke processen en quantitatief-significante gegevens, niet het 
jeugdtrauma X of de seksuele geaardheid Y van één meneer die toevallig (? ) aan de top 
staat. Biografieën kunnen aardig en interessant zijn, is dan de redenering, maar vooreen 
verklaring van historische achtergronden zijn ze onbetekenend.
Nu hoeven biografieën niet te blijven staan op het niveau van individuele psychologisering. 
De beschrijving van het leven van één man kan heel goed als handvat gebruikt worden om 
iets — of zelfs heel veel — te laten zien van de historische werkelijkheid waar hij deel van 
uitmaakt en waardoor in d it geval H itler zo'n grote rol kon spelen. D it laatste is de
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bedoeling van Gisevius, in zijn eigen woorden: "Men doet aan de historische verschijning 
van A do lf H itler geen recht zolang men hem slechts als op zichzelf staande figuur 
schildert. Als het oo it van iemand waar is geweest, dan is zeker H itler de personificatie 
van de wisselwerking tussen tijd , omstandigheden en omgeving." (p. 8)

Maakt Gisevius deze claim nu waar? In zijn eerste hoofdstukken, over de jeugd, 
oorlogsactiviteiten en het eerste politieke optreden van H itler redelijk wel. Uiteraard 
neemt de persoon H itler en zijn ontw ikkeling een centrale plaats in binnen het verhaal. 
Maar Gisevius relateert dat heel aardig aan het algemene klimaat van de maatschappij waar 
H itler in leeft. Daarmee relativeert hij meteen de uniekheid van H itler voor een deel. Een 
voorbeeld: Gisevius laat zien dat de Jodenhaat van H itler niets mystieks, psychotisch of 
unieks heeft, gezien in het tijdskader: de anti-semitische opvattingen waren schering en 
inslag, en geen bedenksel van H itler zelf.
Gisevius geeft geen magistrale analyse van de Duitse maatschappij ten tijde van Weimar, 
noch van de processen die het nationaal-socialisme aan de macht hielpen. Maar hij plaatst 
H itler toch wel degelijk in een context. En daarmee w ordt die context, het Duitse volk, 
niet schoongewassen van alle schuld. Aan het manco van vele Hitler-biografieën, namelijk 
dat H itler de schuld van alles was en de Duitsers simpelweg misleid werden, bezondigt 
Gisevius zich niet: hij legt duide lijk  de verantwoordelijkheden bij de omstandigheden die 
Hitler's opkomst mogelijk maakten. Eén van die omstandigheden vormden de Duitsers 
zelf.
In zijn latere hoofdstukken over de oorlog (overigens maar een klein gedeelte van het 
boek beslaande) is Gisevius veel beperkter in wat hij beschrijft: hier zijn het bijna louter 
H itler en de generale staf die voor het voetlicht treden. Waarschijnlijk is het ook d it 
onderdeel van de oorlogvoering wat de schrijver het meest interesseerde en waar hij het 
meeste vanaf wist. Gisevius is in de oorlog Abwehr-officier geweest en ook betrokken 
geraakt bij de aanslag op H itler van 20 ju li 1944. Hij is dus 'dabei gewesen', en ontleent 
aan dat fe it de pretentie daardoor beter in staat te zijn om weer te geven 'wie es eigentlich 
gewesen'. Juist met het oog daarop, is het opvallend en teleurstellend dat zijn beschrijving 
van de aanslag en de motieven daartoe uiterst gebrekkig is. Het hoeft geen voordeel te 
betekenen om erbij te zijn geweest, dat kan ook leiden to t beperking van het gezichtsveld. 
Het laatste deel van het boek is dus aanzienlijk beperkter van opzet en uitwerking dan het 
eerste (en grootste) deel, dat de opkomst van H itler beschrijft binnen de historische 
gegevenheid van tijd  en omstandigheden. Ook deze achtergrondschildering mist echter een 
echiu structuur en diepte. Al met al een middelmatig boek.

E. Jonker.

Gervan Roon, Pro tes tan ts Nederland en D u i ts/and 1933-1941.
Het Spectrum, Utrecht/Antwerpen 1973 (Aula-paperback) f  24,50,
414 blz.

In deze omvangrijke studie heeft Dr. van Roon de reakties van de nederlandse 
protestantse kerken op het Duiste nationaal socialisme onderzocht. Z ijn  onderzoek is 
gebaseerd op een uitgebreid archiefonderzoek, waarvan o.a. de vele voetnoten getuigen. 
Het boek zal onmisbaar zijn voor het onderzoek naar de nederlandse kerkgeschiedenis in 
de jaren dertig. Leerlingen van de middelbare school zullen het boek minder snel ter hand
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nemen, niet alleen vanwege de gedetailleerdheid, maar ook omdat zij moeite zouden 
hebben in de stof thuis te geraken. Een oneindig aantal meningen en citaten zullen de 
leerling verwarren; een in troduktie  om trent met name de Duitse situatie ontbreekt.
De laatst genoemde bezwaren kunnen echter niet al te zwaar wegen, omdat het boek 
zeker niet voor scholieren is geschreven, maar veeleer voor de vakman en andere 
belangstellenden. Deze kunnen bij lezing van deze studie een duide lijk  beeld van 
protestants Nederland voor en in de oorlog krijgen. Opwekkend is dat beeld niet, 
instruktie f wel. De vele nederlandse kerkgenootschappen reageerden even dor, onwetend 
en legalistisch als talloze andere maatschappelijke organisaties in die tijd . De jodenvervol
ging werd eerder gerelativeerd o f zelfs begrijpelijk gemaakt dan afgekeurd. Het zgn. 
"positieve christendom " werd niet doorzien. Nederland was neutraal en ook de kerken 
wensten zich niet in andermans zaken te mengen.
Een beschamend beeld misschien, maar niet afw ijkend van het gehele beeld, zoals dat 
uitvoerig is geschetst in De Jong's Voorspel. D it geldt althans voor de offic ië le organisaties 
(classes, synodes e.d.). Individuele, vaak felle bestrijders van het nationaal-socialisme 
kwamen wel voor en worden ook uitvoerig door Van Roon aangehaald. Pas in de oorlog 
kregen zij de overhand in hun kerken maar dan loopt het verhaal al af, omdat de auteur 
eindigt in 1941.
Concluderend kan gesteld worden dat boek niet in de eerste plaats geschikt is voor de 
leerling of leerlingenbibliotheek. Het is echter wel een boek, naslagwerk ook, voor de 
leraar.

S. Vellenga
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AAN ALLE DOCENTEN GESCHIEDENIS EN MAATSCHAPPIJLEER

E v e n a l s  v o r i g  j a a r  w i l l e n  w i j  u g r a a g  v e r t e l l e n  wa t  K e e s in g s  B l i k o p e n e r  u i n  de v o l g e n d e  
j a a r g a n g  t e  b ie d e n  h e e f t .  O.m. n a a r  a a n l e i d i n g  van o p m e r k in g e n  u i t  de D o c e n t e n r e d a c t i e 
raad  en de Raad van A d v i e s  hebben w i j  aan B l i k o p e n e r  de v o l g e n d e  o p z e t  gege ven :

B i j  de i n ho ud  z a l  de k l e m t o o n  v o o r a l  g e l e g d  w or de n  op de vak ke n  g e s c h i e d e n i s  en m a a t 
s c h a p p i j l e e r .  H i e r b i j  z u l l e n  de a r t i k e l e n  z o v e e l  m o g e l i j k  met  e l k a a r  samenhangen maar 
ook  a f z o n d e r l i j k  t e  g e b r u i k e n  b l i j v e n .  D a a r n a a s t  b l i j v e n  w i j  a a n d a c h t  b e s t e d e n  aan de 
vak ke n  s o c i a l e  g e o g r a f i e  en e c o n o m ie ,  w a a r b i j  w i j  e r v o o r  w i l l e n  z o r g e n  d a t  de a r t i k e l e n  
n i e t  a l l e e n  b r u i k b a a r  z i j n  v o o r  de v a k d o c e n t  maar ook  v o o r  de d o c e n t  m a a t s c h a p p i j l e e r .  
V e r d e r  z a l  e r  een s e r i e  o v e r  p o l i t i e k e  s t r u c t u r e n  en p r o c e s s e n  komen,  d i e  z a l  l i g g e n  op 
h e t  g r e n s v l a k  van g e s c h i e d e n i s  en m a a t s c h a p p i j l e e r .  T e n s l o t t e  w i l l e n  w i j  de r e s t e r e n d e  
b l a d z i j d e n  v u l l e n  met  ra n d o n d e r w e r p e n  van  een w a t  v e r s t r o o i e n d e r  k a r a k t e r  z o a l s  s p o r t ,  
k u n s t ,  t e c h n i e k ,  en z .  Gaarne v e r d u i d e l i j k e n  w i j  deze o p z e t  aan de hand van o n d e r s t a a n d e  
u i t e e n z e t t i n g  v o o r  e l k  vak  a p a r t :

Door  h e t  b e l i c h t e n  van a c t u e l e  s i t u a t i e s  i n  v e r s c h i l l e n d e  w e r e l d d e l e n  
s l u i t e n  w i j  aan b i j  h e t  l e e r p l a n  d a t  k e n n i s  vap de l a a t s t e  50 j a a r  v e r e i s t  ( s t e e d s  d r i e  
b l z n .  p e r  nummer . )  Zo komen e r  a r t i k e l e n  o v e r  h e t  M id d e n - O o s t e n ,  de V . S .  aan de v o o r a v o n d  
van de v e r k i e z i n g e n  i n  november  a . s .  en o v e r  de j o n g s t e  o n t w i k k e l i n g e n  i n  C h in a .
Z o a l s  gezegd  z u l l e n  de h i s t o r i c i  t e v e n s  hun v o o r d e e l  kunnen doen met  de s e r i e  o v e r  
p o l i t i e k e  s t r u c t u r e n  en p r o c e s s e n ,  n i e t  i n  de l a a t s t e  p l a a t s  omdat  de o n d e rw e r p e n  van 
deze s e r i e  z o v e e l  m o g e l i j k  z u l l e n  a a n s l u i t e n  b i j  de zoeven  genoemde a c t u e l e  o n d e rw e r p e n .  
B i j  h e t  a r t i k e l  o v e r  h e t  M id d e n - O o s t e n  komt  dan een a r t i k e l  o v e r  h e t  n a t i o n a l i s m e ;  b i j  
d a t  o v e r  de V . S .  een o v e r  p r e s i d e n t i ë l e  en p a r l e m e n t a i r e  d e m o c r a t i e  en b i j  h e t  a r t i k e l  
o v e r  Ch ina  een o v e r  t y p e n  van l e i d e r s c h a p ,  w a a r b i j  Mao T s e - t o e n g  a l s  een zg .  c h a r i s m a 
t i s c h e  l e i d e r  t e n  t o n e l e  komt .  ( p e r  nummer s t e e d s  2 b l z n . )

B e h a l v e  de s e r i e  o v e r  p o l i t i e k e  s t r u c t u r e n  en p r o c e s s e n  komt  e r  i n  e l k  
nummer van B l i k o p e n e r  een d i s c u s s i e - r u b r i e k  w a a r i n  een b e p a a ld  thema van twee k a n t e n  
w o r d t  b e l i c h t .  H i e r a a n  kan een i n l e i d i n g  v o o r a f g a a n  ( t e l k e n s  2 o f  3 b l z n . )  Ook h i e r b i j  
w o r d t  g e s t r e e f d  n a a r  a a n s l u i t i n g  b i j  de o n d e rw e r p e n  u i t  de v o r i g e  twee r u b r i e k e n .
Zo p a s t  een d i s c u s s i e  o v e r  h e t  g e o o r l o o f d  z i j n  van  gewapend v e r z e t  zowel  b i j  " H e t  M id de n 
o o s t e n "  a l s  b i j  " H e t  N a t i o n a l i s m e "  en een d i s c u s s i e  o v e r  t w e e p a r t i j e n -  en d i s t r i c t e n 
s t e l s e l  zowe l  b i j  "De V . S . "  a l s  b i j  " P r e s i d e n t i ë l e  en P a r l e m e n t a i r e  D e m o c r a t i e . "

S 0 C J ^ A L E _ G E 0 G E . In deze s e r i e  w i l l e n  w i j  de r u i m t e  l a t e n  z i e n  d o o r  de b r i l  van de mens 
d i e  h a a r  bewoont  en i n r i c h t  ( s t e e d s  2 b l z n . )  "Hoe b e l e e f t  een b i n n e n s t a d b e w o n e r  z i j n  
d i r e c t e  w o o n o m g e v in g ? " ;  "Wa t  e r v a ^ - t  een s t e d e l i n g  d i e  op h e t  p l a t t e l a n d  g a a t  wo nen?"  en z .  
V a n u i t  w e l k e  e r v a r i n g e n  komen z i j  e v e n t u e e l  i n  a c t i e ?

ECONOMjE. B i j  d i t  va k  z u l l e n  w i j  t r a c h t e n  de a r t i k e l e n  ( t e l k e n s  2 b l z n . )  t o e  t e  s p i t s e n  
op h e t  e l e m e n t  d i s c u s s i e ;  oo k  t e r w i l l e  van de d o c e n t  m a a t s c h a p p i j l e e r .

H o o g a c h t e n d ,
R e d a c t i e  K e e s in gs  B l i k o p e n e r .
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