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KLEIO
Tijdschrift van de Vereniging van Geschiedenisleraren in Nederland 

( V . G . N . )

E L F D E  J A A R G A N G  - N U M M E R  5 - ME I  1 9 7 0  .

M E D E D E L I N G E N

BESTUUR

Op de jaarvergadering van 6 april 1970 te Utrecht vond de bestuurswisseling 
plaats. Afgetreden z i jn  de heren dr„ T h .H .J .  Stoelinga (voorzitter) ,
C .M .H .  Bosch (vice voorzitter),  M. Leeflang (penningm eester),  drs, G.J. 
Gerbscheid, drs» G, A.J. G iezem an ,  B. P. L. Lücker, dr. P. van der Meulen, 
G. S, Schaafsma. Het bestuur wil ook op deze  plaats hen nogmaals danken 
voor het v e le ,  soms zeer  t ijdrovende werk dat zij ten bate  van de V» G, N. 
hebben verricht.

Het nieuwe bestuur is nu als volgt samengesteld:
C . M. H ,  Bosch, voorzit ter ,  Borskilaan 7 S Bloemendaal,  te l ,  023 261723.
Dr, P. N .M . Bot, v i c e -voorzitter ,  Engelandlaan 846, Haarlem  (Schalkwijk), 
te l .  023 -322539.
C. L. A. Daniels, l e  secretaris,  Apolloplantsoen 23, Z aandam , te l .  02980- 
65602.
Drs, A .J  M, van der Eerden, 2e secretaris, Essesteij n i t raa t  4 S\  Voorburg, 
tel. 070-863757.
Drs. B, van Lingen, penningmeester,  Van Weerden Poelmanlaan 196, 
Utrecht,  postrekening 128701, t . n . v . : De penningmeester van de V. G. N. 
te Utrecht.
G .J.  Erdtsieck, Cath ,  van Renneslaan 29, A lm elo ,  te l  05490 17652.
A. L.  Verhoog, Puccinidreef 64, Voorschoten, te l .  01717-4619.

CONTRIBUTIE

Op dezelfde bovengenoemde jaarvergadering werden belangrijke besluiten 
genom en over de contributie  van de vereniging. Met a lgem ene s tem m en 
werd de voorgestelde zgn. "heffing ineens" van f . 20 , - -  over het jaar 1970 
aangenomen.
Voorts werd besloten dat m e t  ingang van 1 januari 1971 de V. G. N» -con tr i-
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butie f 45,  • per jaar  za l  bedragen.  Op de eers tkomende  a lg e m e n e  leden 
vergadering za l  he t  bestuur een  gereduceerd  contr ibutiebedrag  o„ a,  voor 
gepensioneerden voorstel len.

Wie voor he t  jaar  1970 nog geen cont r ibut ie  be taa ld  heef t ,  wordt vr iende li jk ,  
doch zéé r  dr ingend verzocht  ten  spoedigste een  bedrag van f. 45,  - -  over 
te  m a k en  op girorekening  128701 ten  n a m e  van de penningmeeste r  van de 
V . G . N .  te  Utrecht ,  Wie reeds f. 2 5 , - -  voor 1970 be taa lde ,  wordt verzocht  
zo spoedig mogeli jk  f . 20,  - -  op postrekening 128701 t . n . v .  de penn ingm ees 
ter  van de V. G. N, te  Utrecht  te storten.  Onze dank  voor uw medewerking.

REORGANISATIE

De in de jaarstukken voorges te lde en door he t  bestuur toege lich te  reo rgan i 
sat ie  van  de veren ig ing  is op 6 apri l  vo ll ed ig  aanvaard ,  he tgeen  belangri jke  
consequenties m e t  z ich  m e e  kan brengen o. m.  voor de afdel ingen en  voor 
de te be ta len  kosten voor de pos tacadem ia le  vorming.
Nadere m edede l ingen  h ie rover zu l len  in de loop van di t  jaar  volgen.

KLEIO

Zoals  in he t  eerste n u m m e r  van deze  jaargang  in he t  jaarvers lag  van de e e r 
ste secretaris  der verenig ing  en  in he t  jaarvers lag  van de redac tiesecretari s  
is m e e g e d e e ld ,  bestaan er  ook ten  aanz ien  van Kleio reorganisa t ieplannen.  
Om he t  bestuur in de real isering van deze  plannen de vri je  hand te geven 
hebben a l le  z i t tende  redac t ie leden  hun ze te ls  ter beschikking gesteld.
Het  bestuur heef t  thans mejuffrouw drs. G. K. H.Schuring te Utrecht ,  de 
heren A .P .  Dijkstra te M eppel ,  drs. B. van  Lingen te  Utrecht ,  H. de 
Ruyter te  Leidschendam, drs. L. M .G .  P. Smeets te Bil thoven en drs. S. Y .A .  
V el lenga  te Utrecht  bereid gevonden als nieuwe redac t ie  op te t reden.  Zij  
zu l len  de reorganisa t iep lannen m e t  be t rekking  tot  he t  ti jdschrift  uitvoeren 
en daar toe ongetwij fe ld  m é é r  medewerkers  gaan aant rekken.
Nógmaals  wil he t  bestuur z i jn  grote waardering uitspreken voor he t  vele 
werk dat  de afget reden  r edac t ie leden  Geurts, Jousma, Nannen,  Van Noort,  
Van  de Poll, Tomassen en De Wolff in h e t  belang van de vereniging voor 
he t  t i jdschrif t  Kleio gedaan  hebben .
S om m igen  zelfs over m eerde re  jlaren.  Zonder  i em and  te kort te wi l len doen 
m o e t  h ie r  m e t  n a m e  toch col lega  Van Noort genoem d worden, die gedu ren 
de een  periode van m a a r  liefst zeven  jaar  de zorg van he t  r e d a c t ie s ec re ta 
r iaa t  heef t  gedragen.

V ana f  heden  is he t  nieuwe adres van  Kleio -  voor de toezending van kopij ,  
r ece ns ie -exem pla ren  enz .  enz .  - :  Redactie  Kleio,  p. a. m e j .  drs. G. K .H .  
Schuring, Lange Nieuwstraat  8, Utrecht ,  tel .  030-26764.
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Kleio no .6 za l  ge hee l  gewjdz i j n  aan  de Didac t iekconfe rent ie s  1969 die 
he t  e indexam en  tot onderwerp hadden.
Kleio no. 7 beva t  he t  e indrapport van de E indexamencommiss ie .

Het  bestuur.

D I D A C T I E K C O N F E R E N T I E S  1970

O p  v r i j d a g  18 e n  z a t e r d a g  19 s e p t e m b e r  e n  o p  v r i j 
d a g  2 e n  z a t e r d a g  3 o k t o b e r  a .  s .  o r g a n i s e e r t  de  
D i d a c t i e k c o m m i s s i e  v a n  d e  V.  G .  N.  e e n  c o n f e r e n 
t i e  i n  d e  P i e t e r s b e r g  t e  O o s t e r b e e k  o v e r

Z E L F W E R K Z A A M H E I D  B I J  H E T  G E S C H I E D E N I S 
O N D E R W I J S .

V a n w e g e  d e  v e r w a c h t e  g r o t e  b e l a n g s t e l l i n g  w o r d e n  
e r  t w e e  c o n f e r e n t i e s  g e o r g a n i s e e r d .
D e z e  h e b b e n  e e n  i d e n t i e k  p r o g r a m m a .
U i t v o e r i g e r  m e d e d e l i n g e n  v o l g e n .  N o t e e r t  u  b o v e n 
g e n o e m d e  d a t a  i n  u w  a g e n d a ?

D e  D i d a c t i e k c o m m i s s i e .
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E I N D E X A M E N N I E U W S  - 2

Het vorige Eindexamennieuws werd gepubliceerd  in Kleio, l i e  jrg. , no. 1 
januar i /feb ruar i  1970, pag. 3 4 e . v .

Kroniek van een w eek: 

dinsdag 7 april;
Reeds de eerste morgen na de jaarvergadering van 6 april wordt het V. G. N. - 
bestuur in nieuwe sam enstell ing  voor een com ple te  verrassing geplaatst. 
Ochtendbladen m elden ; "Bij e indexam en  ook geschiedenis schriftelijk"
(De Volkskrant) "Examen geschiedenis zo snel mogelijk  schrif te lijk"  (Trouw). 
Een snelle inform atie  van êén der bestuursleden bréngt aan he t  l icht dat de 
vorige dag door he t  ministerie  van O. en W, een  persbericht (nr. 2338) met 
de volgende inhoud is u itgegeven:

Zo spoedig mogelijk  schriftelijke exam ens geschiedenis.

Het Tweede Kamerlid  H.J. L. Vonhoff (V. V. D . ) heeft op 16 m aar t  j l .  de
volgende schrifte lijke vragen aan de regering gesteld;

1. Is he t  de bewindsman bekend, dat opnieuw onrust bij belanghebbenden 
is ontstaan over de wijze waarop h e t  vak geschiedenis in de toekomst 
za l  worden geexam ineerd?

2. Kan de bewindsman de verzekering geven, dat dit exam en een  m o n d e
ling exam en  za l  blijven en dat h ierin  geen verandering wordt gebracht 
dan na overleg m e t  de geschiedenisdocenten?

De staatssecretaris van onderwijs en wetenschappen, mr„ J, H. Grosheide,
heeft op 3 april j l .  als volgt geantwoord;

1, Deze vraag beantwoord ik bevestigend. De Vereniging van Geschiede 
nisleraren in Nederland heef t  m ij  daarover een  br ief  d. d, 14 februari 
1970 gezonden. De onrust is he t  gevolg van een misverstand,
Op 10 m aar t  j l .  heeft overleg  o. l . v .  de inspecteur generaal van het 
onderwijs plaats gevonden over de uitvoering van he t  nieuwe eindexa 
menbeslu it  v. w. o. -h. a, v. o. m, a, v. o. en o, a,  over de vraag in w el-  
ke vakken in 1971 en volgende ja ren  nog geen schriftelijk exam en 
z a l  worden afgenomen. Naar aan le id ing  van dit overleg za l  ik de scho 
len per c ircu la ire ,  die naar verwachting ha lf  april a . s .  tegem oet ge 
z ien  kan worden, uitvoerig in lichten  over de gang van zaken bij de 
exam ens in 1971 en zoveel  m ogeli jk  ook in de volgende ja ren .  Onder 
de vakken waarin in 1971 geen schriftelijk  exam en  za l  worden afgeno 
men behoort u iteraard  ook het vak geschiedenis en staatsinrichting.

2. Bij de vakken waarin nog geen schriftelijk exam en za l worden afgeno
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men, zal het exam en bestaan uit het schoolonderzoek.
Het lijk t mij van belang dat zo spoedig mogelijk bij a lle  vakken, 
ook bij geschiedenis en staatsinrichting, schriftelijke examens worden 
ingevoerd.
Uiteraard z a l  hierover ook overleg m e t de betrokken docentenorgani
saties moeten worden gevoerd. Wanneer bij he t vak geschiedenis en 
staatsinrichting schriftelijke examens a lgem een ingevoerd kunnen wor 
den, za l  bij dit overleg bezien worden.
De Vereniging van geschiedenisleraren ontvangt een dezer dagen mijn 
antwoord.

Reacties van leden maken dezelfde dag duidelijk dat de onrust en verontw aar
diging over dit bericht niet a lleen  bij he t bestuur aanwezig is.

woensdag 8 april:
Het de vorige avond veelvuldig gepleegde telefonisch bestuurlijk overleg r e 
sulteert in een audiëntie-aanvraag  bij staatssecretaris Grosheide.

donderdag 9 april:
Door h e t  V. G. N. bestuur wordt onderstaand perscommuniqué via het A. N. P. 
gepubliceerd:

GESCHIEDENIS -EINDEXA MEN

Naar aanleiding van h e t  op 6 april j.  1. gegeven antwoord van staatsse
cretaris Grosheide op schriftelijk gestelde vragen van he t kamerlid 
Vonhoff over de eindexamens geschiedenis bij het vw o/havo/m avo  
spreekt he t bestuur van de Vereniging van Geschiedenisleraren in Neder
land (V. G. N . ) zijn grote verbazing en verontwaardiging uit over de 
uitspraak van de bewindsman dat ook he t eindexam en geschiedenis en 
staatsinrichting in de toekomst schriftelijk za l  worden afgenomen.
Op 12 november 1969 verklaarde de staatssecretaris, tijdens de begrotings 
behandeling in de Tweede Kamer, immers nadrukkelijk dat hij gesch ie
denis van een cen traa l schriftelijk eindexam en wilde uitzonderen.
Het bestuur van de V. G. N. betreurt ten zeerste de onrust en verwarring 
die door deze tegengestelde verklaringen ontstaan zijn  en het heeft bij 
monde van zijn voorzitter, de heer C. M. H. Bosch, daarom op korte 
term ijn  een audiëntie bij de staatssecretaris aangevraagd.

Het bestuur is des te  m eer teleurgesteld omdat de Vereniging van Geschie 
denisleraren zich de afgelopen jaren zeer intensief m e t de vraag m onde
ling of schriftelijk eindexamen heeft beziggehouden, activ ite iten  w aar
van he t ministerie van O. en W. op de hoogte is. Zo heeft de v e ren i
ging enkele conferenties aan het vraagstuk gewijd en een rapport van 
een speciaal door de V . G . N .  ingestelde eindexamencom missie wordt 
de volgende maand gepubliceerd.



De V. G. N. is tot op heden  bereid geweest haar medewerking te verle 
nen aan:
1. exper im en ten  op een aan ta l  scholen -  op basis van vrijw illigheid - 

m e t  nieuwe e indexam envorm en , waaronder ook schrif te l i jk ;
2. besprekingen op grond van de resultaten van deze experim enten m e t  

h e t  m inisterie  van O, en W. over eventueel  nieuwe vormen van h e t  
e indexam en  voor geschiedenis en staatsinrichting.

Het zonder m eer  invoeren van een  schriftelijk  e indexam en voor gesch ie
denis en staatsinrichting is voor de vereniging onaanvaardbaar en zij 
za l  zich  h iertegen  m e t  a l le  haar  ten dienste staande m iddelen  verzetten .

vrijdag 10 april:
Bij h e t  bestuur komen de eerste p ro test telegram m en uit de vereniging binnen. 
Het V. G, N. bestuur ontvangt op zi jn  brief  van 14 februari j .  1. (z ie  Kleio, 
l i e  jrg. , no. 2 ,  m aar t  1970, pag. 79 e . v . ) ,  welke brief door de staatssecre
taris in zi jn  antwoord aan  de heer  Vonhoff ook wordt genoemd, onderstaan 
de schrifte lijke reac tie  d .d ,  8 april van de staatssecretaris:

In uw brief  van 14 februari 1970 schrijft u m ij ,  dat de circulaire  AVO/ 
70-2 van 26 januari j .  1, grote onzekerheid  in uw vereniging heef t  doen 
ontstaan om tren t de toekom stige wijze van exam ineren  van het vak 
geschiedenis en staatsinrichting.
Dit betreur ik, om dat deze  c ircu la ire  in gene dele te rugneem t wat ik 
over he t  vak geschiedenis en staatsinrichting op 12 november 1969 in 
de Tweede Kam er heb gezegd.

Inmiddels heef t  er  onder leiding van de inspecteur-generaa l van h e t  o n 
derwijs onderwijskundig overleg  plaatsgevonden onder andere over de 
vraag in welke vakken nog geen schriftelijk exam en  za l  worden gehou 
den in 1971 en volgende jaren. Naar aanle id ing van dit overleg za l  ik 
de scholen per c ircu la ire ,  die h a l f  april verwacht kan worden, u i tv o e 
rig in lich ten  over de verdere gang van zaken bij de eindexamens,
De inhoud van deze circulaire  za l  wat de onderhavige kwestie betreft 
op he t  volgende neerkom en.
Voor de betrokken vakken, waaronder geschiedenis en staatsinrichting, 
za l  bij de m . a. v. o. - en h. a .  v. o. examens in 1971 geen schriftelijk 
exam en ,  doch a l leen  een  schoolonderzoek worden gehouden. Er za l 
naar worden gestreefd in 1972 in deze vakken of een aan ta l  daarvan 
wel schrifte lijke examens af te nem en en daartoe proefopgaven in 1970/ 
71 te  ontwerpen en aan de scholen voor te leggen.

Bij de: v . w . o .  exam ens aan de experim enterende v . w . o .  scholen z u l 
len in deze  vakken in 1971 en 1972 uitsluitend mondelinge examens 
m e t  gecom it tee rden  gehouden worden. Bij de v. w .o .  examens aan de 
avondscholen voor v . w . o .  za l  in deze  vakken in 1972 schoolonderzoek
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plaatsvinden.
Er za l  naar worden gestreefd in 1973 in deze  vakken of een aan ta l  d a a r 
van wel schrifte lijke exam ens (voorafgegaan door schoolonderzoek) af 
te nem en  en zo spoedig m ogeli jk  proefopgaven te ontwerpen en aan de 
scholen voor te leggen.

Uiteraard za l  bij streven naar en voorbereiden van schrif te lijke exam ens 
in de betrokken vakken door de inspectie m e t  de vakorganisaties o v e r 
leg worden gepleegd
Ik vertrouw dat  uw vereniging daaraan  uw medewerking za l  geven.
Uit dat overleg  za l  dan blijken o f  de genoem de streefdata ook voor uw 
vak aangehouden kunnen worden.

zate rdag  11 april ;
De voorzitter van de V, G, N. stuurt he t  volgende te leg ram  aan de staatssecre 
taris;

Excellentie , Heden uw brief  van 8 april aan h e t  bestuur van de V e re n i
ging van Geschiedenisleraren in Nederland ontvangen, Ik verzoek u zeer 
dringend een afvaardiging op de kortste te rm ijn ,  zo m ogelijk  m aandag 
13 april a l ,  in audiën tie  te ontvangen en ik vraag u m e t  de grootste 
ernst en aandrang voor die t ijd  uw brief over de toekomstige eindexam ens 
aan de scholen n ie t u it  te la ten  gaan, daar  het bestuur voor de gevolgen 
die deze brief in de geschiedenisonderwijswereld kan hebben , onm ogelijk  
kan instaan.

zondag 12 april;
Het bestuur en enkele  oud bestuursleden (Gerbscheid, Leeflang en De Ruyter) 
kom en in h e t  V ictoriahote l te  Amsterdam bijeen om de s i tua tie  te bespreken 
en een  gedragslijn vast te stellen voor wat er gebeuren m oe t als de gevraagde 
audiëntie  op een  mislukking uitloopt.

m aandag  13 april;
De voorzitter krijgt van h e t  m in is te rie  5s morgens bericht dat de V. G, N. - 
delegatie ' s  middags om  5 uur door de staatssecretaris ontvangen kan w or
den.
Bij dit gesprek z i jn  aanwezig  van de kan t van h e t  m in is te rie ; Mr. J.H- 
Grosheide, staatssecretaris van O. en W, en dr. P .J .  Gathier,  d irecteur 
A. V. O . ; de V. G. N. -de lega t ie  bes taa t uit;  C . M. H. Bosch, voorzit ter ,  
dr, P .N .M .  Bot, v i c e -voorzitter,  drs. A .J .M .  van der Eerden, 2e se c re ta 
ris en H, de Ruyter, oud-voorz itte r  en lid van de V. G. N. -de lega t ie  die op 
5 m e i  1969 een  gesprek had m e t  de staatssecretaris en de inspecteur-generaal,  
De audiën tie  duurt ruim v i jf  kwartier en m ondt uit in de overeenkomst dat 
de volgende dag door de heren Gathier en Bosch een persbericht za l  worden 
opgesteld.
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dinsdag 14 april:
Dit persbericht, waaraan ook de staatssecretaris zijn fiat geeft en dat d ieze lf
de dag door he t ministerie van O. en W. wordt uitgegeven en door het b e 
stuur aan alle  leden is gezonden, luidt:

GEEN SCroiFT^LTO_EXAj^E^GESC^IEDENIS DAN_NA REELE_EXPERI- 
MÊNTËN

Bij de Vereniging van Geschiedenisleraren in Nederland (V. G, N.) was 
de laatste week groeiende onrust ontstaan naar aanleiding van de beant 
woording door staatssecretaris Grosheide van schriftelijke vragen van het 
Tweede Kamerlid Vonhoff, d .d ,  6 april 1970, m et betrekking to* de in 
voering van een schriftelijk eindexam en in het vak geschiedenis en staats 
inrichting.
Het bestuur van de V, G. N. heeft daarop bij de staatssecretaris een aud i
ëntie  op korte term ijn aangevraagd.
Tijdens deze audiëntie op 13 april j» 10 heeft de V, G, N, delegatie  het 
standpunt van de vereniging nogmaals uitvoerig u iteengezet, Het bleek, 
dat he t antwoord aan de heer Vonhoff door zijn kortheid misverstanden 
heeft gewekt, De staatssecretaris kon he t standpunt van de V. G. N. d e 
len en verklaarde dat hij ten aanzien van een centraal schriftelijk e in d 
exam en in geschiedenis en staatsinrichting nog steeds van mening is dat 
slechts door de resultaten van experim enten kan worden vastgesteld of 
een dergelijke examenvorm in de toekomst kan worden ingevoerd. Bij 
de organisatie en de evaluatie  van deze experimenten za l  de Vereniging 
van Geschiedenisleraren in Nederland zeer nauw worden betrokken,
De V, G,N,  delegatie  heeft zich  daarm ee akkoord verklaard.

Nabeschouwing:

Het spijt h e t  bestuur dat door toedoen van he t ministerie van O. en W, onder 
de geschiedenisleraren zoveel onrust over het eindexamen moest ontstaan.
Een onrust die duidelijk gedemonstreerd werd door het groot aantal protest- 
te legram m en en brieven die bij bestuursleden binnenkwamen: 
van de afdelingen Amsterdam, Zwolle, Heerlen, Haarlem, Den Haag, 
Alkmaar, Rotterdam, Zutphen;
voorts van de c o l leg a ’s van de Christelijke Scholengemeenschap en van de 
G em eentelijke Scholengemeenschap te Emmeloord, van het Zaanlands 
Lyceum, van he t St. M ichael College en van het Pascal College te Zaandam, 
van he t Augustinus College en van he t Wessel Gansfort College te Groningen, 
van de Christelijke Scholengemeenschap te Amstelveen, van het Calvijn 
Lyceum te Kampen, van de Rijksscholengemeenschap en van de Openbare, 
de Hervormde en de Gereformeerde Mavoscholen te Meppel.
Het bestuur is dankbaar dat de staatssecretaris zo snel gereageerd heeft om de 
misverstanden die de onrust veroorzaakten uit de weg te ruimen.
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Het bestuur za l  ten aanzien van de e indexam enproblem en d i l ig e n t  blijven

Het bestuur

J A A R V E R G A D E R I N G  1970

Verslag van het openbaar gedeelte van de Jaarvergadering van de Vereniging 
van Geschiedenisleraren in Nederland, gehouden op m aandag 6 april 1970 
in "Esplanade" te Utrecht.

Bij de opening der vergadering om 10 uur 30 kon de voorzitter, dr. Th. H, J, 
Stoelinga de coördinerende inspecteur van he t a lgem een voortgezet en voor
bereidend wetenschappelijk onderwijs, dr. J. L. P. Brants, die minister en 
staatssecretaris van onderwijs en wetenschappen (beiden verhinderd) ve rtegen
woordigde, welkom heten , alsmede de voorzitter van de Raad van Leraren, 
drs, H,L C, Michielsen,#, d e h e e r W .H .  Manesse namens het a lgem een 
Pedagogisch centrum i .o .  en bestuursleden van vele zusterorganisaties.
Bericht van verhindering was* blijkens m ededeling van de secretaris, b innen
gekomen van de inspecteur-generaal van het onderwijs, dr. A, de Jong, 
de directeur algem een voortgezet en voorbereidend onderwijs, dr, Pe J, 
Gathier, Velines (wegens eigen a lgem ene vergadering) en de Ned, Ver. van 
Wiskundeleraren (eveneens wegens vergaderingen op eigen vakgebied) en 
onze medeleden dr0 P .A ,M . Geurts, drs. H.J„ Nannen en drs. G. van Roon. 
Tot de binnengekomen stukken behoorden voorts verslagen van de voorver 
gaderingen der afdelingen Amsterdam, den Haag, Haarlem, Heerlen,
's  Hertogenbosch, Rotterdam en Zutphen,

JAARREDE VOORZITTER

Vervolgens, sprak de voorzitter de jaarrede uit, die hij aanving m et te c o n 
stateren, dat de problematiek van de m am m oetw et ook de V. G. N. niet 
voorbij is gegaan. Denk a lleen  al aan het e indexam enprobleem  waar de 
vereniging de laatste jaren intensief m ee bezig is geweest. Daarnaast zijn

135



de normale aktiv ite iten  de aandacht blijven opeisen. In de toekomst komen 
daar twee belangrijke kwesties bij, nam elijk  de lerarenopleiding en het 
aandeel van de V. G. N. m e t betrekking tot vernieuwingen in de sector van 
he t V WO-HAVO-onderwijs. De Verenigingsstructuur m oet aan deze huidige 
en toekomstige aktiv ite iten  worden aangepast. Vandaar het ingrijpende 
voorstel tot structuurwijziging door het bestuur aan de leden aangeboden.
Het Bestuur moet zo veel mogelijk tijd krijgen voor beleidsplanning op lan 
ge termijn.

Teneinde overbelaste bestuurs- en commissieleden te ontlasten heeft het b e 
stuur taakuren voor de vereniging aan de staatssecretaris gevraagd. Deze 
z ijn  niet toegekend, om dat hij n ie t wil discrimineren ten opzichte van a n 
dere verenigingen en het geld ontbreekt om aan alle verzoeken te voldoen.

Na he t bekende standpunt der Vereniging t. a, v, de eindexamens nog eens 
te hebben u iteengezet en na te hebben gewezen op zijn brief aan de staats 
secretaris, in Kleio gepubliceerd, wees de voorzitter erop, dat het bestuur 
niets kan ondernemen voordat he t nieuwe eindexam enreglem ent definitief 
is gepubliceerd. Inmiddels worden alle  suggesties m et betrekking 
tot póïitiek en taktiek van de V. G .N , geüiventariseerd en te  zijner 
tijd gebruikt. Wel m oet uiting worden gegeven aan de stijgende verwonde
ring over het uitblijven der definitieve regeling, waar nu al twee jaar over 
wordt gesproken. Mede hierdoor  ̂ oe it de reeds bestaande onrust in de le ra 
renwereld.

Toenam e van deze onrust in de laatste tijd  wordt niet alleen veroorzaakt 
door a llerle i juridische, organisatorische en financiële m aatregelen, door 
h e t  departem ent uitgevaardigd, m aar ook door de ontwikkelingen bij het 
overleg in nieuw-Lochem. Problemen die daar door he t departem ent in het 
jongste verleden aan de orde zijn gesteld (zoals ondermeer het ongedulde 
v. w . o . ) zijn  erg belangrijk voor de toekomstige ontwikkeling van he t onder
wijs in a lle  vakken. Deze problemen veronderstellen deskundige aanpak en 
langdurige reflexie, waarvoor te weinig tijd  wordt gegeven. Erger dan t 
tijdsprobleem is h e t  gemis aan onderwijsvisie en onderwijspolitiek, w aar
door a llerle i zaken die vandaag aan de orde zijn gesteld, morgen al weer 
achterhaald zijn. Iedereen: heeft het m e t ’ t doorvoeren van de m am m o e t
wet a l m oeilijk  genoeg. Door deze nieuwe ontwikkelingen nemen de o n z e 
kerheid en de onrust toe. Het is logisch dat de ontwikkeling doorgaat en 
m en zal moeten blijven experim enteren, m aar laten he t dan echte exper i
menten zijn , over langere tijd, m et evaluatie . Nu worden ook zg. exper i
menten op touw gezet, m aar dat zijn  geen echte. De merkwaardige s itu
atie  doet zich nu voor, dat enkele scholen bepaalde vernieuwingen mogen 
invoeren m et veel fac ilite iten , wat over een paar jaar alle scholen moeten 
doen zonder die facilite iten .
Als bestuur is het m oeilijk  al deze problemen naar behoren te behandelen.
De tweede afdeling van de Raad van Leraren treft hier geen verwijt, want
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zij m oe t ze lf  steeds op korte te rm ijn  de vakgroepen raadplegen.
Als we alles consciëntieus zouden m oeten  behandelen ,  zouden we vuurtdu- 
rend weer ledenvergaderingen m oeten  bijeenroepen. Daarbij kom t nog als 
grote m oeil i jkhe id  voor de Raad van Leraren, dat er in kringen van de lera 
ren en vakorganisaties geen consensus is over de voornaamste problemen.
De opvattingen divergeren sterk, terwijl er  bovendien nog h e t  reusachtige 
nadeel is dat m en vaak m e teen  m o e t  reageren op voorstellen van he t  d ep a r
tem en t ,  d ie  in de regel n ie t  op onderwijskundige gronden worden aa n g eb o 
den. Bovendien verlangt m e n ,  zoals gezegd , op korte te rm ijn  reac t ie ,  z o 
d a t  de Raad van Leraren a l ti jd  in h e t  defensief gedrongen is. Daardoor komt 
he t  dat de lerarenorganisaties m e t  de rug tegen de muur staan te vech ten  
voor het behoud van een  aan ta l  waarden in h e t  onderwijs, zoals die in het 
verleden z i jn  gegroeid.

Het wordt dunkt m ij  t ijd  dat de leraren v ia  hun vakorganisaties in casu de 
V. G. N. z ich  nauwgezet gaan bezinnen op de ontwikkeling van h e t  onder
wijs in de toekomst en een visie ontwikkelen op de grondslagen en d o e ls te l
lingen van ons vak. Deze visie m o e t  de basis z i jn  voor een aanpak van de 
problemen van ons vakgebied op ve le r le i  terrein d ie  nauw m e t  e lkaar  s a m e n - 
hangen bijvoorbeeld lerarenopleid ing, d idaktiek ,  m ethode e tc .

Dit za l  vee l  t ijd  en energie kosten, openheid en bereidheid tot m e n ta l i te i t s 
verandering veronderstellen. Maar he t  wordt hoog tijd da t  we h e t  gaan doen.

Hierna was h e t  woord aan de voorzitter  van de Raad van Leraren, drs. H. L.
C . M ichielsen, wiens rede weliswaar was aangekondigd als te zullen  h a n d e 
len over "de nieuwe structuur van h e t  onderwijsoverleg en de problemen, 
die daarbij van betekenis z i jn  voor de vakorganisaties" , doch wiens betoog 
ver over dit onderwerp heengreep en daardoor des te  belangrijker  werd.

REDE DRS. H. L .C . MICHIELSEN

Aan de telefoon waarbij ondergetekende voor dit causerie tje (ik  druk m ij  o p 
ze tte l i jk  zo m inachtend  uit) werd gestrikt, was eerst sprake van een  v r i jb l i j 
vend onderwerp •• waartegen ik m ij m e t  kracht heb v erze t  o m da t  dan de 
spreker voor een huiselijk praatje de verwachtingen te hoog gespannen vindt; 
vervolgens van de vraag: "Waar gaan we heen ,  waar gaa t he t  onderwijs naar 
toe" tenslotte was er de t i te l :  he t  Overleg. Dit laats te  w ell ich t om dat het 
overleg een antwoord zou kunnen geven op de voorlaatste vraag, een  vraag 
die ik graag als onderwerp voor een  spreekbeurt zou hebben gehad, om dat 
deze lezing m aar  één zin  zou bevatten : nl. "ik weet h e t  ook n ie t ,  evenm in  
als dhr. La Fleur, als dhr. Veis Heyn evenm in  als dhr. v. Stralen die in he t  
Weekblad deze  vraag vergeefs hebben trachten te  beantwoorden.

Wil men uit he t  nieuwe overleg opmaken welke richting he t  onderwijs u it  -
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gaat, dan moet ik U teleurstellen: het overleg is een keuken, waar men 
sterk afhankelijk is van de diner-gasten, de leveranciers en van de inkoop. 
Velen van ons schijnen het nog niet door te hebben, m aar he t onderwijs is 
zowel wat betreft h e t  onderwijskundige als wat betreft he t rechtspositionele 
vlak uit z ijn  isolement gehaald. Tot voor kort was de leraar de onaantastba
re deskundige die zonder veel tegenspraak doel, inhoud en structuur van het 
onderwijs aangeven kon. 60 j aren lang hebben parlement, noch ouders, noch 
leerlingen vraagtekens gezet achter de heilige koe die Gymnasium en HBS 
was, noch achter de vakken die gegeven werden, noch achter de methodes 
die werden gebruikt.

Dit is de laatste tien jaren wel anders geworden. Wetenschap, groeperingen 
uit  de m aatschappij, politic i, en niet het minst de objekten van he t school
systeem zelf ,  de leerlingen, uiten zich met grote nadruk over a lle  onderwijs
problemen, velen beschouwen he t onderwijs als het middel om de mens 
van grond a f  aan te veranderen en m et de veranderde mens een andere en 
gelukkiger maatschappij op te bouwen, Gezien deze groepen - m et u itzon
dering van de wetenschappelijke pedagogen - vrijwel allen belangengroepen 
zijn , wordt he t debat m et grote em otiona lite it  gevoerd en wordt b .v .  v e r
weer dat van onderwijskundig of vermeend onderwijskundig standpunt uitgaat 
m inachtend onder de tafel geveegd. Het is dan ook geen wonder als de d o 
centen in deze situatie in een afwe rhouding gaan staan. En toch is dit in 
een tijd van crisis en versnelde evolutie ’ 0 n uiterst gevaarlijke en critieke 
houding,

Ik zei zoeven dat de vraag en de inkoop de manipulaties in he t overleg 
sterk beïnvloeden, en h e t  ligt voor de hand om die faktoren even kort de 
revue te laten passeren.

Ik hoef U als cultuurhistorici van professie niet te vertellen dat a lle  faktoren 
die ons denken bepalen niet in dezelfde richting wijzen. Zo  is jaren gele 
den een veldtocht begonnen tegen de maatschappelijk onbruikbare vakken 
als grieks, la tijn , geschiedenis, de oudere litteratuur en de gram m atica; 
men riep om taalvaardigheid, begrip voor de huidige tijd , de huidige kunst, 
om functioneel onderwijs. Nu lezen wij dat functioneel onderwijs, e ff ic ien 
cy, rendem ent en de externe democratisering, ja zelfs de permanente 
educatie  niets anders z ijn  dan een repressief idee van het kapitalisme dat 
in zijn  bedrijven en industrieën m et de ta lrijke sociale en wetenschappelij
ke hulpdiensten hieromheen hoog, m aar n ie t te hoog gekwalificeerde wer
kers nodig heeft welke in een rendabel opgebouwd onderwijssysteem zo 
goedkoop en zo snel mogelijk moeten worden opgeleid.

Er zijn  echter ook gedachtegangen die internationaal zijnen^onder moeite 
onder één noemer geplaatst kunnen worden. Men m oet de futurologen als 
ze het eens zijn serieus nem en en in het onderwijs van morgen m et hun 
ideeën rekening houden.
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Daar is dan allereerst he t inspirerende idee van de éducation perm anente .
Dit de laatste tijd naar voren komende begrip is ontstaan uit het besef dat 
de wetenschap een z ich  zodanig uitdijend veld gaat beslaan, dat beheersing 
ervan voor eèn individu n ie t m eer mogelijk is,
Voortdurende scholing wil niet z ijn  een  volksuniversiteit of nascholingscur
sus, m aar is de gedachte , dat in een zich  ontwikkelende maatschappij het 
onderwijs n ie t mag ophouden m et het laatst afgelegde exam en. Het streven 
m oet gericht zijn op de voortdurende geestelijke ontplooiing van he t ind iv i
du, de ontwikkeling van de wetenschap en de ontwikkeling van de m aatschap
pij van heden naar de maatschappij van morgen0 
Het leven is dus niet in twee delen verdeeld; 1) leren, 2) werken.
Als dit principe als uitgangspunt van een nieuwe opvatting over het onder
wijs aanvaard wordt, zal he t opsparen van fe itenm ater iaa l om dit geprogram 
meerd de leerlingen in te pompen uit den boze zijn . Men zou kunnen s te l 
len; het onderwijs begint pas na de school,

Wat betekent deze gedachte voor het onderwijs?

Basisonderwijs; hier za l  het kind zich m oeten leren uiten en m e t  anderen om 
te gaan. Dus taalonderwijs, samenwerking en de kunst z ich  te kunnen concen 
treren moeten in dit onderwijs centraal staan.

Voortgezet onderwijs; hier m oet de hele leerstof op de helling, want de fase 
die de mens hier doormaakt is m aar een voorbereiding op de volgende fase. 
Het voortgezet onderwijs moet zijn  een langdurende, organische ontw ikke
lingshulp in een langlopend stelsel. Dit in tegenstelling tot he t huidige sy
steem van een afgeronde leertijd in een gesloten instituut, dat door het in d i
vidu gevoeld wordt als een rem op de vrije ontwikkeling, als een rem op de 
vrijheid, dat - en dit wordt door de extrem e voorstanders van dit systeem 
dire kt ad absurdum overdreven - "slaapwandelaars kweekt die na hun e in d 
diploma tot louter conformisme vervallen".

Deze gedachte komen wij bij de onderwijshervormers steeds weer tegen.
De gevolgen, liever de konsekwenties ervan zijn  zeer ingrijpend.

1) de opvattingen over mislukkingen in he t schoolleven wijzigen zich: de 
volgens he t oude systeem mislukte heeft in het lange ontwikkelingsproces 
a lleen een verkeerd spoor gekozen;

2) de opvatting over succes verandert: de geslaagde in een  vorige fase hoeft 
nog geenszins te voldoen in een volgende fase van zijn  leven, waar heel 
andere eisen worden gesteld.

3) se lec tie  is uit den boze; se lec tie  is he t probleem van de werkgever, niet 
van de onderwijzer: de eisen van he t beroep of het bedrijf mogen geen 
overwegende invloed hebben op he t onderwijs. Het onderwijs m oet rekening 
houden m e t  de individualiteit, het rhytme, het geheel eigene van de o n t
wikkeling.
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Dit principe doet recht wedervaren aan bepaalde wetenschappelijke verwor
venheden uit de laatste 100 jaren.

a) kennis is geen openbaring of een vast gegeven, m aar een stukje bij beetje 
opgebouwde bijdrage van vorige generaties aan een onvolledige waarheid. 
De verschijnselen van nu m oeten we in een historisch verband stellen, 
wat in de religie en bij de lagere onderwijsvormen veel te weinig is g e 
beurd.

b) alles wat we nu weten moeten we aan een voortdurende controle onderwer- 
pe- - elke ontdekking is voorlopig. Deze wetenschappelijke twijfelzucht 
s taa t tegenover dogma, tegenover zekerheid, gevestigde traditie:
de antithese van de ech t wetenschappelijke geest,

c) a lle  weten is rela tief: waarheid en logisch denken zijn producten van een 
historisch proces, dat a lle  kennis verifieert. Alles wat we nu voor waar, 
goed en schoon houden is niet universeel of absoluut. Meningsverschillen zijn 
een bron van gemeenschappelijk te verwerven kennis: discussie een middel om 
deze kennis te verkrijgen. Het doel van het onderwijs is de betrekkelijkheid 
van elke situatie te leren. (A nti- in te llectualism e van elke voor-revolutio
naire fase!)

De nieuwe in terpretatie  van het begrip onderwijs leidt tot a llerle i praktische 
konsekwenties.

Allereerst he t afschaffen van alle  examens, althans van het z .g ,  eindexamen; 
hoogstens kan m en een toetsingssysteem verdedigen als een controle op een 
deelfase uit de leerstof.

Ten tweede moet er m eer nadruk vallen  op de leer-  en werkmethode dan op 
feiten die men toch n ie t kan kennen en toch niet kan onthouden, m aar die 
men in encyclopedieën kan naslaan of bij kennisbanken kan opvragen.
Het een en ander brengt de noodzaak van projectonderwijs m e t zich m ee.

Ten derde: discussies zijn belangrijk; belangrijk om de leerlingen te be trek 
ken bij het onderwijs en veel belangrijker dan het oude collegegeven en 
overhoren.

Ten vierde moeten de leerstof en de vakken ze lf  uitgekamd worden; 
longitudinale leerstofplanning en doeleindenonderzoek voor het hele onder
wijs van kleuter tot doctoraal is voorwaarde en begin voor elke verdere stap.

Ten vijfde: het autoritaire lessysteem m oet vervangen worden door een school, 
waar samenwerking in kleine gemeenschappen geoefend wordt; de school 
m oet een werkplaats worden waar de leraren helpers en begeleiders zijn.

Democratisering

Een tweede gedachte , die uit de politiek en het sociale leven op ons afkomt



is de dem ocratisering. Zoals al le  te rm en  die door polit ic i  gebruikt worden 
is dit woord em otionee l geladen en men doet er goed aan toe te z ien  wat 
er telkens onder wordt verstaan,, Ik krijg de indruk dat de ex trem e hervor
mers onder dem ocratisering  verstaan: a l le  mensen z i jn  vrij en a l le  mensen 
zijn  gelijk , misschien wel anders, m aar  in elk  geval gelijkwaardig , w aa r
bij in te l lec t ,  c rea t iv i te i t  of musische aan leg  als gelijkwaardige eigenschap 
pen worden gez ien .  Ik heb m e  afgevraagd of deze dem ocratisering een  la 
te reac tie  is op he t  fascisme, racism e, kolonialism e, im per ia lism e van de 
vorige generatie ,  in elk  geval wordt he t  begrip gehanteerd  als een  dogma. 
Het uit z ich  daarin, dat men allergisch is voor zelfs he t  woord autori ta ir ,  
gehoorzaam heid ,  onderdanigheid en in de em oties die loskomen bij het 
woord paternalism e, polit ie (laarzen, bullepees. . . ) ,  D eze vrijheidsopvat 
ting komt n ie t a l leen  tot uiting in de duide lijke  wensen tot dem ocratisering  
van de bestuursstructuur van de school, m aar  ook in een anti autoritaire 
houding tegenover de leerstof, waar m en n ie t m e e r  wil naar een door de 
traditie  vastgesteld doel ,  m a a r  waar zowel de stof als he t  n iveau bepaald 
zou m oeten  worden door de leerling zelf .  Dat vanuit  deze  gedachtegang 
de exam ens als overbodig worden beschouwd hoeft geen betoog.

De opvatting dat a l le  mensen gelijk zijn  schijnt neer te  kom en op he t  ver 
werpen van e lke  h iërarchie .  M et hoeveel m inacht ing  wordt het woord 
é l i te  gebruikt, m e t  hoeveel  sarcasme spreekt m en over se lec tie  in hoger 
en lager onderwijs - n iem and kan immers m eer  dan de ander, hoogstens 
is hij wat langzam er of hoogstens geremd door m il ieu  omstandigheden,,
In de m aatschappij loopt d it  u it  op de eis: gelijke sa lariëring van a l le  soor 
ten arbeid, hoofd en handenarbeid: in de school dringt m en aan op s truc
turen die werkende jongeren, beroepsleerlingen en scholieren die a lgem een  
vormend onderwijs ontvangen in één instituut onderbrengen,

Ten derde wijs ik U nog op de autom atisering en de ontwikkelingen van de 
techniek , die in elk geval schijnen te betekenen dat we he t  werk onder el 
kaar m oe ten  gaan verde len ,  waardoor er v e e l  m eer  vrije tijd ontstaat.
Een grotere aandacht voor de musische en crea t ieve  vakken wordt overigens 
n ie t a l leen  vanuit deze redenering b e p le i t -
Welke gevolgen hebben deze gedachten  nu voor de microstructuur?

Achter deze  gedachten  en de concretisering ervan ste llen  zich  oppositionele 
groepen, groepen waarm ee de m aatschappij en de overheid rekening moe 
ten houden en ook steeds m eer  rekening houden. In d it  spel z i t ten  ook anti 
krachten: het ex trem ism e van links roept de reac tie  van rechts op en de 
overheid m oe t in deze  strijd een  keuze doen. Zo horen we de staatssecreta 
ris in de Kamer verklaren dat de M am m oetw et n ie t verouderd is, dat ont 
wikkelingen binnen het kader van  de wet m oe ten  vallen ,  en dat experim en 
ten buiten de wet ti jde li jk ,  goed begele id  en gecontroleerd m oe ten  worden. 
Het ongeduld van de vernieuwers schijnt h e t  van deze voorzichtige politiek 
te winnen: binnen enkele  m aanden  na de begrotingsbehandeling u it  de
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staatssecretaris  z i jn  twijfels over de bes taansmogel i jkheden  van  he t  c a t e g o 
riale gymnasium (29 aug),  ve r te l t  ons da t  de indeling in klassen m oe t  v e rv a l 
len en  er  een  eind  m o e t  komen aan he t  z i t tenb l i jven ,  terwij l  de m o g e l i j k 
he id  wordt geopperd de e indexam ens  a f  te schaffen (18 o k t . ). De Inspecteur 
Generaa l  (5 n o v . ) bep le i t  een middenschool,  die al ee rder  door prof. van 
Gelder  en de ABOP was aanbevolen  m e t  zi jn  leerpl ichtver lenging en in t e g r a 
t ie  van  de versch il lende schoolsoorten in he t  voor tgezet  onderwijs . Dr 
Gathier  spreekt  z i jn  voorkeur uit voor een  grotere au tonomie  van de school 
m e t  e igen  karak ter ,  e igen  verantwoordel i jkheid  en beslissingsvrijheid.

Wie geïrriteerd zou zi jn  door deze  schijnbare inkonsekwentie moge ik wijzen 
op de prior i tei tennota  van 1969 waar al  ui tvoerig gesproken is over
1) he t  euvel  van  he t  z i t tenb l i jven
2) de te grote un i fo rm i te i t  van de p ro g ra m m a ’s die n ie t  voldoende afgestemd 

zi jn  op versch il len  in aan leg ,  be langstel l ing  en omstand igheden  van de 
leer l ing,

3) te  weinig samenhang  tussen v e r t i ca le  en horizonta le  s tructuur,
4) verlenging  van  de brugper iode,  ( " funderende educa t ie  en voortbouwende 

ed u ca t ie " )
5) leerstof  m e e r  r ich ten  op de toekomst:  wegla ten van overbodige leerstof  

en m e e r  aandach t  aan c r e a t iv i te i t  en  ze l fwerkzaamhe id .

Z i jn  dit nog ver ta l ingen  van  de a lg e m e n e  gedachten  die pas op lange t e r 
m i jn  te real iseren  z i jn ,  op korte te rm ijn  overweegt  m en  twee concre te  za 
ken:

a) ruim ere  d i f fe ren t ia t iem ogel i jkheden  in een  ongedee ld  vw o ,
b) v ervanging van he t  s telsel  der jaar l i jkse  bevordering door invoering van 

enke le  se lec t iedrempels .

Niet  overwogen wordt een  ingri jpende wijziging van  de wet,  wel  aanm oedi  
ging van exper im en ten  m e t  bovengenoem de  vernieuwingen.

W aarmee  he t  depa r t em en t  te maken  heeft  is, beha lve m e t  de t i jdgeest ,  m i s 
schien op de eerste plaats m e t  de f inanc ië le  kant van deze  vernieuwingen.  
H e t  is mij  n ie t  bekend hoevee l  de rea l is a t i e  van de wet  op he t  bas isonder
wijs za l  ei sen ,  even m in  hoevee l  de minis ter  van O. en W. het  volgend jaar  
boven he t  sterk st i jgend au tonome accres  voor onderwijsverbetering en v e r 
nieuwing z a l  kunnen reserveren.  Dit au tonome accres wordt bepaa ld  door 
o . a .  s t ijging aan ta l  leer l ingen ,  langere dee ln a m e  aan he t  onderwijsproces,  
belangstel l ingsverschuiving (m e e r  interesse voor hogere onderwijssoorten), 
salarisst i jgingen,  s t ijging bouwkosten en toeneming m am m oetkos ten  ( t a a k -  
uren, diensturen,  admin is tr a t ie  mavo)  enz.
We weten a l leen  da t  m e n  voorlopig geld  wil s teken in he t  basisonderwijs,  
k le inere bedragen wil ui t t rekken  voor de aanpassing van het  oude aan he t  
nieuwe onderwijs  (zi t tenbl i jvers:  5 m i l jo e n  gulden),  en verder wil b e z u in i 
gen b . v .  even tuee l  door invoering van  een  lesrooster van 30 uren,  e n / o f



door het weglaten van alle  'franje" (reiskostenvergoeding, mentorenvergoe 
ding e n z .) ,  ten bate van taakuren en experim enten.

Het overleg
De onrust die het vorige jaar in de lerarenwereld culm ineerde in de zom er 
acties: Twickel, protesttelegrammen n .a .v .  AVO 69-30, audiënties bij de 
minister, brief aan de ouders en een nota aan de vaste Commissie heeft 
een nieuwe overlegvorm opgeleverd (11 ju li '69), De RvL verlangde een open 
overleg, open in deze zin dat de achterban langs korte verslagen inzage 
zou krijgen in de discussies, verder zouden de vraagstukken in een zodanige 
stadiupi ter tafel komen, dat ombuiging van het beleid nog m ogelijk  zou 
zijn.

Na enig beraad werd besloten het overleg te splitsen in een departem entaal 
overleg (Mr. Broekman, mr. de Bruyne, Dr, de Jong, dr Ga thief), dat zou 
fungeren als een soort stuurgroep, waar de problemen aangedragen zouden 
worden, en een inspectoraal overleg onder leiding van Dr, de Jong, dat on 
der de naam  Nieuw Lochem bekend is.

De eerste vraag die z ich  voordeed was de samenstelling van de personeels • 
de legatie . Bij de audiëntie waren aanwezig de RvL, de AVS en de VCA 
(Avo 69-30), wij meenden dat in elk geval de m avo-bonden aanwezig m oes
ten z ijn , m aar hadden bezwaar tegen een uitbreiding m et nog m eer groepen, 
n iet het minst omdat daardoor de gesprekken veel minder effec tief  zouden 
worden. Er zijn  nog al wat geprikkelde opmerkingen gem aakt door de 
Besturenbonden, de ANOF en de Pedagogische Centra, welke laatste tot het 
inspectoraal overleg zijn  toegelaten , evenals de inspectie, die wij er graag 
bij wilden hebben.

Bij he t departem entaal overleg, dat 28 nov. gestart is kwamen aan de orde: 
de hulplessen, verbetering regeling Avo 69-30, de maatstaven voor het 
toekennen van een vb, publicaties eindexamens, diensturen bij fusies, t a a k 

uren organisatiemensen, de verhouding taakuren-lesuren bij een leraar, de 
beperking schoolboeken.

Het inspectoraal overleg behandelde op 17/18 februari het ongedeelde vwo, de 
herziening van de basistabellen (frans nog in de brugklas?) de positie van de 
expressievakken, de verlengde brugperiode, de om zetting leraarlessen in 
taakuren, tenslotte de e indexam enproblem atiek (eindexam en op verschillend 
niveau, aanvullende examens, aantal vakken in het eindexamenpakket),

In dit overleg bevindt zich de RvL in een m oeilijker positie dan de andere part
ners. Nu vele vakgroepen associatieve contacten hebben m et de mavo bon
den spreekt de Raad niet m eer geheel namens de vakorganisaties, zoals dit 
vroeger het geval was Ten tweede staat de Raad n ie t geheel vrij ten opzichte 
van de problematiek. Wij voelen ons nog steeds gebonden door het accoord 
van 1965, waar een overeenstemming na zeer uitvoerig overleg m e t de hele
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achterban is bere ik t.  Dit accoord is doorbroken door de ingreep van de re g e 
ring die de tabel  terugschroéÜevan 34 naar 32 uren, waardoor vee l  ruimte 
verloren ging. Nu ple it  m en  voor verlaging van de basistabel, waardoor de 
werkgelegenheid in he t  geding kom t.

Zoals ik ze i  wordt a lgem een  - zowel bij de Cie vw o-havo-m avo  als bij 
schoolleiders en leraren - de roep gehoord: de basistabellen zi jn  te hoog, de 
ru im te daardoor voor k e u z e -  en expressievakken of voor godsdienstlessen te 
gering. Men kan deze  ru im te scheppen door de basistabel te verlagen , w aar
door he t  n iveau  eveneens daa lt .  Zowel de p rogram m a’s als de werkgel gen
heid  komen daardoor in de knel. Men kan ook het aan ta l  eindexam envakken 
verm inderen ,  waardoor de breedte van h e t  program en de v a l id i te i t  van de 
d ip lo m a ’s in het geding komen. Men koos voor twee bas istabellen, een 
voor vier jaren onderbouw en een  voor de twee jaren bovenbouw, m et de b e 
doeling dat he t  basisprogramma in de n ie t gedifferentieerde periode geheel 
zou z i jn  afgewerkt en  in de bovenbouw a l leen  de exam envakken plus l i c h a 
m e li jke  oefening en m aatschapp ij leer  onderwezen zouden worden. 
Voorstellen om de expressievakken tot keuzevakken te m aken , ze  in te bou 
wen in andere vakken (nederlands) o f  ze naar de buitenschoolseactiviteiten 
te verplaatsen werden n ie t gesteund. Door de Pedagogische Centra werd nog 
g ep le it  voor harm onisatie  (d. i. gelijke urenta llen per vak en per leerjaar 
om de doorstroming te bevorderen). Een a l te rna t ie f  voorstel was verder nog 
om uit te  gaan van m in im a  voor groepen van vakken (ned. , mod. ta len ,  
natuurwetenschappen, soc ia le  vakken en godsdienst, economische vakken, 
expressievakken en gymnastiek) en deze van een acco lade te voorzien.
Een com missie za l  vóór 8 m e i een concreet  voorstel uitwerken.

Bij he t  ongedeelde vwo kwam m en na lang beraad tot 3 mogelijkheden: 
Indeling in 3 plus 3 jaren; de pakketten kunnen zijn : a) m e t  een geheel 
v rije keuze, b) gerichte pakketten (nl.  s treaming t / o / v  de facultei t  of 
HB-school) C) verplicht 2 vakken als bij de havo, verp lich t ne, en een van 

de vakken wi, la of ec.

Het frans in de brugklas is een bekend struikelblok voor mavo 3. Geen van 
de oplossingen leken voor het vwo bevredigend (fa wordt du geeft m o e i l i jk 
heden m e t  de tabel ,  een  keuze van de school tussen fa of du dwingt tot 
verschillende p rog ram m a’s in de 2e klas en eng. door fa vervangen in het 
brugjaar kan n ie t  wegens de nieuwe wet op he t  basisonderwijs).

Wat de overlegstructuur betreft verwachten we op langere te rm ijn  wel een 
ontwikkeling. Zowel tijdens het Amersfoortse congres van de W erkgem een
schap als ook in de 2e kam er is aangedrongen op inst itutioneel overleg m e t 
de m aatschappeli jke  organen zoals de Katholieke en Pr. Chr. Schoolraden.
24 Dec. 1969 is er een  eerste con tac t  op he t  ministerie  geweest waarbij 
aanwezig  waren de NKSR, de P. C. Schoolraad, de Ver. Ned. Gem eenten, 
he t  CBOO, De Akademische Raad, de Raad van Leraren, de Ver. voor Ned.
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Jeugdvorming, Verdere gesprekken zullen volgen. Ik heb de indruk dat een 
instituut als de N. O, R0 verwezenlijkt z a l  worden als het openbaar onderwijs 
op een duidelijke onderstructuur kan stoelen zoals de confessionele school, 
ik ben er ook van overtuigd dat het onderwijs zich  in een zodanige richting 
beweegt, dat de verticale  contacten steeds sterker en noodzakelijker gaan 
worden (longitudinale opbouw)0 De strijd van sommigen tegen de verticale  
bindingen in de gefuseerde lerarenvereniging is dom en getuigt van bijzon 
der weinig inzicht, De structuur die wij voorgesteld hebben komt zowel aan 
de horizontale als aan de verticale  behoeften tegem oet,

drs. H ,L ,C . Michielsen

DISCUSSIE

Op de uiteenzetting van drs, H,L. C. Michielsen volgde een gedachtewisse
ling, waaraan verscheidene aanwezigen deelnam en en het volgende kan wor
den ontleend.

Op een vraag van de heer Koers (M aastricht), naar het "waarom" van de in 
het overleg optredende haast antwoordt de inleider o .a .  , dat men thans 
inderdaad vaak iets opbouwt, dat na enige m aanden weer verouderd schijnt 
te zijn . Die haast is wel te verklaren, o . a .  ook m e t  politieke motieven. 
Overigens: we leven thans in 'n  evolutie; over enkele jaren zal bijv. het 
onderwijsdoel duidelijker te zien zijn dan in de mistige situatie van thans.

De heer drs. E. M. Janssen (Rotterdam) vraagt naar de m ogelijkheden, om  
'n  vuist te maken en wijst op het unfaire van het scheppen van overleg, z o n 
der de betrokkenen de gelegenheid te bieden zich  vrij te m aken voor de 
bestudering der voorgelegde vraagstukken. Drs. Michielsen antwoordt h ie r 
op, dat er zoveel divergente meningen zijn  in de onderwijswereld dat er 
heel m oeilijk  één lijn te trekken of één vuist te m aken valt. Door eensge
zindheid en deskundigheid ware veel te bereiken.
Eén organisatie, die zich door het heffen van belangrijke contributies arm 
slag za l  weten te verwerven, zal zeker m eer kunnen doen dan thans m oge- 
lijk is. Wat de taakuren betreft, voor degenen, die aan het overleg d e e ln e 
men, men wil die n ie t zo m aar aan de organisatie geven; wel wil men g a 
ranties geven wat de rechtspositie betreft aan de bij het overleg betrokkenen.

Dr. J .A .G . van der Veer vraagt, of betaalde departem entale  uitlatingen 
geen proefbalonnetjes kunnen z ijn , opgelaten om de reacties te peilen.
De heer Mannesse verklaart, dat ook binnen de Pedagogische Centra de 
daar veronderstelde eenheid van visie niet aanwezig is. Inleider antwoordt, 
dat ook niet te hebben bedoeld, m aar de positie van de centra in het o v e r
leg is een andere dan die der leraren-organisaties. De verhouding tussen de
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centra en de organisaties wordt gelukkigerwijze beter dan z i j  voorheen was

De heer  Janssen krijgt op ' n  nadere vraag ten ant woord, dat van het nieuw- 
Lochemse overleg voortaan ’n o ff ic iee l  verslag gepubliceerd za l  worden.

Drs. N, J. Maarsen hee f t  in he t  betoog van de inle ider geen enkele m aa l 'n  
z ich  opstellen tegenover he t  depar tem en t waargenomen, hoewel er in de 
lerarenwereld voortdurend klanken als "m an ip u la t ie” e . d .  worden vernomen. 
Kan de Raad van Leraren nu niets doen aan "conflictbeheersing", opdat par 
t i jen  in het overleg 9n juistere kijk op e lkaar  krijgen zonder uit te gaan nn 
'n  bepaald  bee ld ,  dat m en nu ee n m a a l  van de andere partij heeft?
Drs. Michielsen wijst erop, dat in het overleg  te Lochem de Raad van Lera 
ren loyaal  m eew erk t,  m a a r  voor de buitenwereld toch de naam  behoudt van 
z ich  bij voorbaat conservatief  op te s te llen, Men wil openstaan voor wat de 
m aatschappij wil, zonder bepaalde  waarden op te geven. Men kan nu e e n 
m a a l  n ie t één  visie opstellen, waarin geen verandering m ogeli jk  is; dit 
m a a k t  juist he t  bepalen  van n standpunt telkens weer bijzonder m oeilijk .

Drs. Maarsen wijst nog op de angst,  die he t  standpunt van velen  bepaal t .
Dat kan door de in le ider  n ie t worden ontkend, doch op die angst is geen 
politiek te baseren,. De vertegenwoordigers van de Raad van Leraren tens lo t
te m oe ten  z ich  e r  steeds van bewust z i jn ,  de leraren te  vertegenwoordigen 
en hun standpunt te m oe ten  vertolken.

Intussen is he t  t i jd  geworden voor de lunch, zodat het openbare gedeelte  der 
Jaarvergadering m o e t  worden gesloten,

C . L> A. Daniels, 
l e  secretaris.

Notulen van he t  huishoudelijk gedeel te  van de Jaarvergadering van de V eren i
ging van Geschiedenisleraren in Nederland (V. G. N . ) op m aandag  6 april 
1970 in "Esplanade" te Utrecht.

Van het bestuur z i jn  aanw ezig : Dr. Th. H.J.  Stoelinga, C .M .H .  Boveh,
C .L .  A. Daniels. Drs. A .J .M .  van der Eerden, M. Leeflang, Drs. G.J. 
Gerbscheid, Drs. G .A .J .  G iezem an ,  Dr. P. van der M eulen, G. S. Schaafsma. 
Afwezig is: B. P. L. Lückter»
Buiten h e t  bestuur zijn  34 leden aanwezig.

1. Om 13 .30  opent de voorzit ter ,  Dr. S toelinga, de vergadering m e t  een 
kort woord ter herdenking van de overleden leden Th. M. J. Hoekman, 
(Brielle), Drs. J. P. Rijnsdorp (Heemse) en ons lid van verdienste Dr. J.
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Haak( Am t*fdam).De% c^rgaJering neem t enige ogenblikken stilte in acht,

2. De notulen van de jaarvergadering d ,d ,  14 april 1969 worden zonder w ij
zigingen goedgekeurd.

3. Na het voorlezen van enige berichten van verhindering wordt vermeld 
welke afdelingen een verslag van hun vergadering hebben ingezonden of 
bericht hebben dat een vergadering niet mogelijk  was.
Het waren er slechts 9 van de 19 t. w. : Amsterdam, Arnhem, Den Bosch, 
Den Haag, Haarlem, Heerlen, Rotterdam, Utrecht, Zutphen. Vervolgens 
krijgt collega Schaafsma het woord om m ededeling te doen over de con - 
ferentie  te Seppe van Duitse en Nederlandse historici aan het einde van 
de zomervakantie als vervolg op de conferentie te Tutzing twee jaar g e 
leden. Er z ijn  tot nu toe 10 inschrijvingen van Nederlandse kant, welk 
aantal verdubbeld kan worden.

4. Het jaarverslag. De heer Maarsen vraagt hoe het staat m e t de vaststelling 
van één dezelfde vergaderdag, voor a lle  verenigingen. De voorzitter a n t 
woordt dat er beraad dver is geweest tussen de vakverenigingen op een 
vergadering te Amersfoort en dat er spoedig een voorstel kan worden v e r 
wacht voor een dag in februari. Boveh vult aan dat er ook gesproken is 
over he t sam envallen van de postacademiale^en didaktiek conferentie, 
waarvoor dan b .v .  de eerste week na de zom ervakantie  zou kunnen wor
den gebruikt. Door de Vereniging voor Levende Talen  za l  hierover een 
conceptbrief worden opgesteld. De heer Bot vraagt z ich  af of z o ’n week 
geen verplichting tot deelneming schept „ De voorzitter beaam t dat deze 
zaak vele kanten heeft. De heer Zeldenrust geeft ter vergelijking m et
de onderwijzersdagen een overzicht van de regeling van die dagen.
De heer Van Boven vindt de zaterdag niet z o ’n gelukkige vergaderdag 
en wil liever de maandag. De heer Knoop vraagt wie zo graag de z a te r 
dag wilde. De voorzitter antwoordt dat inspecteur Brants vond dat beter 
m e t de zaterdag begonnen kon worden, om na aantoonbaar succes toe 
stemming te vragen aan het departem ent voor een andere d ag ;
De heer Gieles vroeg of er niets gedaan m oet worden om vrijstelling van 
m ilitaire  dienst te krijgen voor geschiedenisleraren, gezien het huidige 
tekort. De voorzitter bevestigt dat. De heer Pabst wijst op ’n m o g e lijk 
heid via de A. V, S, en op dat wat de heer Van Bommel daar enkele 
jaren geleden voor heeft gedaan.
De heer Maarsen vraagt waarom er in het jaarverslag nieisover zijn 
afvaardiging naar de commissie Drewes (leraren opleiding) staat. De voor
z itte r erkent dat deze zin m oet worden toegevoegd (Kleio 11e jrg .n o . 1, 
b l z ^  voor laats te alinea.! ” Drs. N .J. Maarsen vertegenwoordigt d e V . G .  N. 
in de sectie geschiedenis van de com m issie-leraren-opleid ing  (commissie 
Drewes)”.
De heer de Ruyter vraagt naar het al dan niet bestaan van de coörd ina tie -
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com m issie . De v o o rz itte r  en  de heer Boveh antwoorden dat deze com m issie 
form eel nog n ie t is opgeheven, zo lang  er nog geen nieuw e vorm en van sa 
m enw erking m e t de paedagogische cen tra  z ijn  'b e p a a X

5. De financ iën . De h eer V an Boven brengt verslag u it nam ens de kascom m is
sie. De heer Knoop had door om standigheden n ie t kunnen dee lnem en  aan 
h e t werk van de com m issie . De heren  van  Boven en Sieuwe roem en h e t 
werk van de penningm eester, m e t nam e z ijn  accuratesse . De te lfouten  in 
de begroting  brengen geen w ezen lijke  veranderingen  te  w eeg. De penn ing
m eester had h e t oordeel gevraagd van de kascom m issie o f de u i tg a . en 
antwoord z ijn . De com m issie  kan de u itgaven  vo lled ig  b illijk en . De voor
z itte r  dankt de heren  Van Boven en  Sieuwe en benoem t in plaats van de a f-  
tredende heer V an Boven de heer Tukker.
Naar aan le id ing  v an  dejaarreken ing  spreekt de heer Gieles nog eens over de 
co ö rd in a tie -co m m issie . Hij h ee ft van h e t bestaan van deze com m issie nooit 
gehoord, v ind t goed co n tac t tussen V . G. N. en  Paed. C entra erg noodzake
lijk , De v o o rz itte r b ea am t h e t la a ts te . Hij w ijst op de brugklas com m issie, 
die een  vorm  van sam enw erking is tussen V . G. N. en  de C en tra. De kosten 
verdeling  voor deze com m issie \  voor de V .G .N . en  3 /4  voor de C entra 
De heer Reijen v raag t naar de om schrijv ing van de dec la ra ties  van de a fd e 
lingen . De penningm eester zeg t da t d it de kosten z ijn  van vergadering , porti, 
b riefpap ier e tc .  De heer Tukker \ - a a g t  w aarom  de E .E .C . n ie t is gesubsidi
eerd . De v o o rz itte r zeg t dat de kosten n ie t waren te  voorzien: h e t departe - 
m ent beoordeelt a llee n  g erich te  aanvragen , w aarvan de posten nauw keurig 
om schreven z ijn . De m ogelijkhe id  van subsidie v ia  de C entra is er, m aar 
bij een  slagvaardig  veren ig ingsbeleid  is het n ie t a ltijd  m oge lijk  eerst een 
subsidie a f  te  w achten . De heer V erschoor z ie t  ook gevaren in een  nauwe 
sam enw erking m e t de C en tra . De heer M aarsen z e t u iteen  hoe de E. E .C . 
de vergaderkosten h eeft gedrukt, n l. door zo v eel m ogelijk  sc h n fte lijk  te

w erken.
Dan s te lt de v o o rz itte r de heffing  ineens van f. 20 , — aan de orde, A llen 
z ijn  voor. N adat de heer Koers er nog op h eeft gew ezen dat de u itgaven in 
overeenstem m ing  m o e ten  z ijn  m e t de inkom sten. De penningm eester was 
h e t h ie r volkom en m ee eens. Iedere com m issie za l z ich  bewust m oeten  
z ijn  van h e t bedrag , dat voor haar op de begroting is u itgetrokken . O ver
schrijd ing van  d it bedrag kan n ie t zonder instem m ing van de pennm gm ees- 
plaats hebben . De begroting 1970 en de contributieverhoging kom en v e r 
volgens aan  de orde. De vo o rz itte r v erk laart nu a llee n  over een  verhoging 
van f. 15, — te  zu llen  praten . Pas b ij punt 7 van de agenda (de reo rgan isa
tie -v o o rste llen ) z a l h e t bestuur de ex tra  verhoging van f. 5 , — aan de orde

ste llen . .
D it om dat u it de afdelingsverslagen is gebleken dat de f. 15, - -  verhoging 
geen m o eilijk h ed en  op levert, m aar da t de ex tra f .5 ,  - -  con troversiële m e -  

ningen g eeft.
De heer W .J. A. v .d .  Berg begrijp t de post K leio op de begroting, n ie t.
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De voorzitter verklaart dat er ieder jaar enkele  rekeningen van H. T. O. 
onbetaald bleven, Deze schuld wil het bestuur uit de weg ruimen zodat 
het jaar voortaan besloten kan worden zonder schuld m et betrekking tot 
Kleio. De heer Maarsen krijgt op verzoek een verklaring van alle  posten 
bij monde van de penningmeester. De heer Maarsen lijk t he t juister als 
de penningmeester aan de verschillende commissies vraagt hoeveel z i j  
het komende jaar denken nodig te hebben. Het bestuur aanvaardt deze 
suggestie. De post "commissie ad hoe" op de begroting zal "onvoorzien" 
genoemd worden. De heer Brussee pleit voor een lagere contributie voor 
M avo-leden en gepensioneerden. Na een uitvoerig debat waaraan ook de 
heren V. van Dongen, Erdtsieck, Verschoor, Maarsen, Zoethout en 
Gieles deelnem en wordt besloten dat deze zaak door het bestuur z a l  wor
den bestudeerd en dat voorstellen dien aangaande zullen*gedaan aan de in 
het najaar vermoedelijk toch te houden algem ene ledenvergadering.
Allen z ijn  het dan eens m et een  verhoging van f. 15, behalve de 
heer Verschoor, die een nog hogere contributie wil. Hij is bang dat er 
nauwelijks een reserve zal blijken te zijn , gezien de voortschrijdende 
geldontwaarding en dat er derhalve binnen korte tijd opnieuw een  co n tr i
butie verhoging z a l  m oeten  komen. De heer Brussee bestrijdt dat ge ldon t
waarding praktisch zeker is en is tegen het voorstel Verschoor.
De heer van Stekelenburg vindt het een bezwaar dat de afdelingen over 
dit voorstel n ie t z ijn  geraadpleegd. De voorzitter verzoekt dan de heer 
Verschoor een «voorstel uit te werken voor de a lgem ene ledenvergadering 
in het najaar.

6, De jaarverslagen. De heer Van Noort licht het verslag van Kleio toe, 
waarbij gesproken wordt over een model van een schoolbibliotheek.
De heer Gieles verklaart dat men in Groningen bezig is m et het opste l
len van een docum entatie  over een schoolbibliotheek en andere hu lpm id
delen. Samenwerking m et de V. G. N. docum entatiecom m issie is nood
zakelijk . De heer Janssen wordt hiernaar verwezen als antwoord op zijn 
vraag over de mededeling van de heer Dalhuisen in Kleio, l i e  jrg. n o .2 
blz. 48. De heer Janssen zou graag zien dat iedere jaargang een andere 
kleur zou hebben en dat bij de inhoudsopgave de pag ina’s verm eld wor
den.
N .a .v .  het verslag van de Didaktiek-com m issie merkt de heer W .v .d .  
Berg op dat er aan de hand van de jaarverslagen van de laatste 5 jaren 
naar zijn  mening te weinig is te bespeuren van ac tiv ite iten . De voo rz it
ter bestrijdt dit en wijst op de goede en vruchtbare conferenties en 
seminaria voor jonge leraren van de laatste jaren. De heer Bosch noemt 
de voortdurende wisseling in de personeelsbezetting., die weliswaar 
verklaard kan worden uit persoonlijke omstandigheden, m aar het werk 
in de Didactiekcommissie niet gem akkelijker maken. Het is bovendien 
bijzonder m oeilijk  voor bestuur en commissies de juiste personen bereid 
te vinden. De heer Tomassen vindt dat taakuren een oplossing zouden
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z ijn .
De Com m issie P ostacadem iale V orm ing, De heer Koers verk laart dat d e 
ze vorm ing in M aastricht m o e ilijk  s ta rtte  d it ja a r, om dat berich t van 
de com m issie lange tijd  u itb lee f. Hij zou graag een  lijs t van data  van 
colleges w illen  over een  h ee l ja a r  en vond een  aa n ta l sprekers n ie t c o m 
peten t genoeg. De heer G iezem an antwoordt dat de com m issie m e t o rg a
nisatorische m oeilijkheden  z a t door h e t p lotselinge afzeggen van enkele 
hooggeleerden , voorts dat g e trach t z a l worden een  lijs t van data op te 
s te llen  en  m een t dat M aastrich t ' t w ellich t d it jaar s lech t h eeft getro f
fen , waarop de heer W .v .d . Berg zeg t dat m en in H eerlen juist erg te v re 
den was over de co lleges.

7. De reo rg an isa tiev o o rs te llen .
De voo rzitter v e rk laa rt dat er geen w ijzig ing van sta tu ten  en  huishoudelijk 
reg lem en t wordt voorgeste ld , o m d a t m en eerst een  jaar wil "proefdraaien" 
De p ub lica tie  van de thans geldende sta tu ten  en  voor h e t huishoudelijk  
reg lem en t was toevallig  in K leio nr. 1 gedaan , om dat de K oninklijke 
G oedkeuring van de in 1968 gew ijzigde sta tu ten  juist nu was b innengeko
m en. H et bestuur w il m e t grote k lem  de voorgestelde f. 5 , - -  co n trib u tie 
verhoging t . b .v .  de P. A. -vorm ing b ep le iten  en wel h ierom :
1) de 3 vaste com m issies P. A. -com m issie , D idaktiekcom m issie en K leio - 

red ac tie  k rijgen  nu dezelfde  status
2) de veren ig ing  beantw oordt beter aan  h e t in a rtik e l 3 en 4 van de s ta tu 

ten gestelde doel
3) w e llich t kom t er m eer sam enhang tussen de P. A. -vorm ing en de d id a c 

tische bege le id ing .
4) er gaa t een  g ro tere propaganda van u it voor de vereniging als de P. A. - 

serv ice aan a lle  leden wordt gegeven.
De D idac tiekcom m issie  w erkte aanvanke lijk  ook op iets andere basis en 
kreeg enke le  ja ren  geleden  de hu id ige status. Het door som m ige leden 
geu ite  bezw aar van te grote c e n tra lisa tie  is n ie t reee l# want h e t werk 
van de com m issie b lijf t h e tze lfd e , m aar h e t lijk t of het bestuur m eer 
kan m eedenken  over de toekom stige opze t van de P. A. -vorm ing.
Het bestuur v e rk laa rt overigens wel dat er zekerheid  m oet z ijn  over het 
doorgaan van de subsidies bij de nieuw e opzet.
A lleen over de subsidie voor h e t verslag  van de conferen tie  b estaa t die 
zekerheid  nog n ie t. H et bestuur wil dus deze restric tie  in z ijn  voorstel 
aanbrengen. De heer Visser z ie t de noodzaak n ie t in : im m ers to t nu toe 
z a t de voo rzitter van de P. A. -com m issie  in h e t bestuur, de penningm ees
te r van de V . G. N. h eeft m oge lijkhe id  to t con tro le van de penningm ees
ter van de C om m issie , waar overigens de laats te  jaren  geen gebruik van 
is gem aak t. De voo rz itte r zeg t to e  dat de ongeveer f .5 .  000, - -  v e rk re 
gen door de ex tra  contribu tie-verhoging  van f .5 ,  - -  voor he t P .A. -werk 
gereserveerd  zu llen  worden. De verslagen van de conferenties en van de 
co lleges kunnen dan in K leio worden opgenom en. De heer M aarsen snapt
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er niets . an. Volgens hem zijn  de voorstellen van he t bestuur al 5 jaar 
geleden geaccepteerd , toen de instructie voor de P.A. -Commissie werd 
opgesteldo De voorzitter begrijpt niet dat de heer Maarsen niet inziet 
dat het verschil m aakt of a lleen  degenen die voor de colleges inschrij
ven profiteren van het P, A. werk of £lle leden. De heer Verschoor 
vraagt zich  af of het bestuur jaloers is op de zelfstandigheid van de 
P.A. -Commissie. De voorzitter antwoordt
dat het daarom he lem aal n ie t gaat. Zoals het nu is hebben de leden 
geen enkele  controle op de besteding van de financiën van de P. A. - 
Commissie in tegenstelling tot de f inanc iën  van de Didactiekcommis- 
sie die op de begroting van de vereniging staan verm eld. De heer 
Maarsen verwijst weer naar de instructie voor de P. A. -Commissie 
waarin staat dat aan de penningmeester van de P.A . -commissie het 
beheer over de gelden per procuratie is opgedragen. Er is dus wel finan
c iële  controle via de penningmeester van de vereniging. De heer 
Janssen steunt het voorstel van het bestuur; de afdeling Rotterdam ziet 
inderdaad praktische voordelen. De voorzitter wil een principiële u i t 
spraak van de vergadering. De heer Maarsen vraagt hoofdelijke stemming. 
De heer Herzberg vraagt wie hij vertegenwoordigt e n /o f  een principe
besluit betekent dat een extra verhoging van de contributie m axim aal 
f. 5, - -  zal zijn. De voorzitter verklaart dat ieder persoonlijk s tem t en 
dat het inderdaad gaat om f. 5, Bij de stemming blijken 11 leden 
tegen, 20 leden voor en 4 leden onthouden zich van stemming zodat 
het voorstel is aangenomen.
De heer Van Stekeienburg vraagt aandacht voor de post-scolaire vorming. 
De heren Kaarsemaker en Van Stekelenburg vragen naar de functie 
van de verenigingsraad. De voorzitter wijst op he t jaar "proefdraaien"
De heer Herzberg vraagt als voorzitter van de afdeling Den Haag 
aandacht voor het ontbreken van jongeren als deelnem er aan de P. A. - 
Vorming en de geringe opkomst. De voorzitter zeg t dat toe. De heer 
Tomassen wil weten of a lle  commissies nu demissionair zijn  zoals de 
redactie van Kleio. De voorzitter zegt dat zulks n ie t het geval is en 
zegt dat het demissionair zijn  van de K leio-redactie  te maken heeft 
m e t bijzondere omstandigheden. Tenslotte keurt de vergadering alle 
reorganisatie-voorstellen goed.

De jaarvergadering van 1971 za l  weer in Utrecht plaats vinden.

De voorzitter stelt namens he t bestuur voor Dr. P. A. M. Geurts te benoe
men als lid van verdienste. Hij wijst op het v e le ,  dat Geurts voor de 
V. G. N. heeft gedaan; o. a. 4 jaar lid van het bestuur, lid van de E. E.
C. en van de redacties en van enkele commissies ad hoe. Geurts wil 
zich nu wat terugtrekken uit het verenigingswerk vandaar he t bestuurs
voorstel. De vergadering aanvaardt he t voorstel m et applaus.
Er za l  een telegram gezonden worden aan he t jarige nieuwe lid van v e r 
dienste.



10.De bestuurswisseling. De heer Stoelinga dankt alle  bestuursleden die af-  
'  treden voor hetgeen zij in het belang van de vereniging hebben gedaan.

De heer Bosch dankt de heer Stoelinga voor zijn stuwende werk als voor
z itte r en betreurt het ten zeerste dat zijn  bijdrage slechts 1 jaar kon du
ren. De heren Bosch, Bot, Van Lingen, ErdtSiêcKi en Verhoog worden 
vervolgens gei'nstalleerd zodat de rest van de vergadering onder leiding 
staat van voorzitter Bosch.

11. De heer van Boven vraagt n, a. v. het rooster van aftreden of de heer 
Bosch m aar 1 jaar voorzitter denkt te blijven. De voorzitter antwoordt 
m e t : ’ïn principe ja " .  De heer Gerbscheid m eent dat de driejaarlijkse 
periode wellicht vervangen kan worden door een 4 jaarlijkse, vanwege 
de continufteit. De voorzitter zegt toe dat die continuïteit een voortdu
rende zorg van h e t  nieuwe bestuur za l  zijn.

12. Bij de rondvraag voelt de heer Pabst z ich  gedr ongen waardering uit te 
spreken voor de demissionaire redactie en m e t name voor de heren Van 
Noort en de Wolff, wier verdiensten zeer groot zijn  geweest. De voorz it
ter is het hierm ee volkomen eens en zegt dat het bestuur zich ongetw ij
feld zal beraden over een passend afscheid.
De heer Pabst vraagt ook naar de conferentie in Seppe. Hoeveel Neder
landse deelnemers m oeten er m in im aa l z ijn?  De heer Gerbscheid meent 
gehoord te hebben dat de Duitsers een aantal van 10 Nederlandse d e e l
nemers reeds voldoende vinden.
De heer Visser vraagt wie de nieuwe redactie-leden  zijn. De voorzitter 
verklaart dat de huidige redactie haar werkzaamheden zal voortzetten tot 
er een nieuwe is. Een nieuwe redactie  is nog niet gevormd.
De heer Janssen vraagt naar de betekenis van de afdelingsverslagen. De 
voorzitter antwoordt dat ze ter informatie van het bestuur dienen.
De heer Van Boven wijst op de gevaren die ons nog op het e indexam en- 
front bedreigen.

13. Het is bijna 18 .00  uur als de voorzitter m e t een dankwoord aan de aanw e
zigen de vergadering sluit.

Drs. A .J .M . van der Eerden 
2e secretaris.
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G E  SC H IE  D E  NIS TN V R I J  T E M P O  IN  D E  B R U G K L A S

D r .  C . J . J .  v a n  S c h a i k

Inleiding.

Elke expenm entinform atie  is noodzakelijk onvolledig, m aar ook een  d e e l 
informatie kan verhelderend zijn: door m iddel van een aantal afzonderlijke 
aspecten krijgen we geleidelijk  een m eer genuanceerd beeld van he t com 
plexe geheel.

Ik stel me dus n ie t voor een samenvattende beschrijving te geven van onze 
in wezen divergerende m ethode, die een open werkwijze is, waarin de le e r 
lingen binnen het a lgem een kader verschillende kanten kunnen opgaan.
In de keuze van de aantekeningen bij he t maken van een excerpt, bij het 
kiezen van de literatuur die zij in samenhang m et het gegeven onderwerp 
of uit persoonlijke belangstelling lezen en verwerken, bij de keuze van de 
in hun ogen wereldgebeurtenissen, ontstaat er een differentiële  kennis van 
de eigen tijd en de historische achtergronden, en een persoonlijk beeld van 
de historische ontwikkeling.

De samenhang komt tot stand door het plaatsen en gemeenschappelijk b e 
spreken van de gegevens in het historische verloop en het aldus ook steeds 
bezig zijn m et de periodisering van e lkaar telkens weer overlappende en 
beïnvloedende historische ontwikkelingen.

Bovendien is er per groep leerlingen het werkstuk-idee m e t dezelfde tite l 
en eigen uitwerking, zodat zij allen m e t  hetzelfde bezig zijn m aar met voor 
een deel verschil van uitwerking en accent.

Deze inleiding za l voor n ie t ingewijden n ie t geheel duidelijk zijn. U itvoeri
ger informatie over de tempo-werkwijze wordt gegeven in de Roncalli- 
Cahiers, die bij Muusses verschijnen: Cahier 1 behandelt de werkwijze fun
dam enteel, Cahier 2 geeft de dagelijkse gang van zaken, Cahier 3 geeft 
een verslag van de conferentie over de werkwijze te Rotterdam: verslag van 
het experim ent, psychologisch • didactische fundering, mogelijkheden van 
verdere ontwikkeling en toepassing, m et o. a. Instructie, zelfwerkzaam heid 
en didactische problemen gedemonstreerd aan het vak geschiedenis. Cahier 
7 verschijnt binnenkort en geeft een beeld van Geschiedenisonderwijs in 
vrij tempo,

Het werken in vrij tempo gebeurt via de afwisseling instructie en ze lfw erk
zaam heid , het liefst op de gehele school, waarbij wij telkens 25 minuten 
instructie geven en 25 minuten de leerlingen vrij la ten  werken via een t a 
kenplan. De instructie is gericht op de zelfw erkzaam heid , de uitvoering 
van de taken, Naar mijn mening en ervaring is werken in vrij tempo voor 
geschiedenis ook op klassikale scholen m ogelijk , wanneer m en in de eigen 
klas via een takenplan werkt.

153



T akenplan  geschiedenis a lg e m e e a

Bij he t opste llen  van h e t  plan van  de brugklas m oeten  we uitgaan  van h e t  g e 
h ee l  van de cursus, rekening houdend m e t  de d iffe ren tia t ie  in m id d en -  en 
bovenbouw. Ons plan 1969 is u itgew erk t in 21 leerhappen voor 3 jaar  havo, 
tevens de eers te  21 leerhappen  van de 36 leerhappen voor 4 jaa r  vwo, die 
verondersteld worden de stof sneller te  verw erken en he t  ook doen, en 10 
leerhappen in  de bovenbouw, w aarvan de laa ts te  repeterend  is, d. w. z, d e 
ze lfde  form ulering heeft  in de happen 10 en vo lgende , die de leerling  
noodzaak t een  nieuw onderwerp te  bestuderen ter aanvulling , u itbreidin  en 
verd iep ing  van het to t dan toe bestudeerde.

Elke leerhap  is verdee ld  in drie tak en :  I. Het lezen  en  g lobaal verw erken 
van een  groter g eh ee l  en  h e t  u itw erken van een  kenm erkend dee l ervan ,
II. L iteratuur, en in de bovenbouw spec ia le  onderw erpen, III. Het noteren 
van en ige  a c tu a l i te i te n .  (IV. In de bovenbouw kan kunstgeschiedenis als 
v ie rde  ta ak  ingevoegd worden in sam enhang  m e t  I t / m  I I I , )

De uitwerking van deze  a lg e m e n e  opze t  berust op een  bestudering van het 
leerp lan  en  een  g lobale  analyse van de leerstof, zoda t  e r  voor de onderbouw 
en voor de bovenbouw een  afzonderlijk  aangepast takenp lan  onts taat.

Voor de onderbouw hebben we de ontw ikkeling to t heden  in 21 leerhappen 
gepland . De h a v o -c a n d id a te n  en  de vw o-cand ida ten  hebben dan de v e re is 
te stof op h av o -n iv e au  doorgewerkt. De vw o-cand ida ten  gaan daarna in de 
leerhappen  22 to t en  m e t  36 door m e t  verd iep ing , en aanpassing aan  de 
voor henspecifieke e isen : Onderwerpen u it de geschiedenis tot heden  m e t  
spec ia le  aan d a ch t voor G rieken, Romeinen en s taa tsrech t,  en  de historische 
ontw ikkeling  en sam enhang  van de m oderne cultuur; opgesteld  t . z . t .  in 
sam enw erking m e t  c o l le g a e  klassieken, N ederlands, ta len ,  aardrijkskunde, 
en  ev en tu ee l  andere  vakken.

In de bovenbouw hebben  we een  soortgelijke opzet als in de onderbouw:
De eers te  taak van e lke  lee rhap  houdt in he t le zen  en  bestuderen van een  
groter gehee l  van de basiskennis van  de laa ts te  halve  eeuw , De tw eede taak  
bes taa t u it h e t  bestuderen van een  spec iaa l  onderwerp aan  de hand van l i t e 
ratuur. De derde taak  is weer h e t  kennis n em en  en noteren van en ige  a c tu 
a l i te i te n  en hun achtergronden.

D eze a lg em en e  opze t  in de bovenbouw is verder zo uitgew erkt, dat de l e e r 
lingen z ich  in de eers te  drie leerhappen m e e r  a lg em een  oriën teren  in de 
achtergronden van  de laa ts te  halve  eeuw en de m ethodiek  en techn iek  van 
de bestudering van  een  sp ec ia a l  onderwerp. In de volgende zes leerhappen 
verw erken z i j  vervolgens een  a lg em ee n  overz ich t van de laa ts te  halve 
eeuw  en de staatsorganen m e t  in e lke  leerhap  een  spec iaa l onderwerp. In 
de daarop  volgende leerhappen kunnen ze  v ia  begele ide  keuze-onderw erpen  
de laa ts te  ha lve  eeuw  m e e r  re l ië f  geven  en de spec ia le  onderwerpen verder
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uitd iepen , aanvullen en structureren.

A lgem ene stofindeling geschiedenis,

Onderbouw,

Leerhap 1„ Geschiedenis en prehistorie. Literatuur. A ctua li te i ten ,  
Leerhap 2, De oude beschavingen. Literatuur, A ctua li te i ten .
Leerhap 3, De Griekse wereld. Literatuur. A c tua li te i ten .
Leerhap 4, De Romeinen en het christendom. Literatuur. A ctua li te i ten .  
Leerhap 5. Franken. Oostromeinse rijk. Islam. Literatuur, A ctua li te i ten .  
(Tot hier leerstof m avo l e  l e e r j a a r . )
Leerhap 6. De m iddeleeuwse wereld. Literatuur. A ctua li te i ten .
Leerhap 7. De nationale staten. Literatuur. A ctua li te i ten .
(Tot h ier leerstof havo l e  le e r jaa r . )
Leerhap 8. Renaissance en  ontdekkingen. Literatuur. A ctua li te i ten .  
Leerhap 9. Hervorming en machtsstrijd. Literatuur, A ctua li te i ten .
(Tot h ier leerstof vwo l e  leerjaar)
Leerhap 10. Republiek en tachtig jar ige oorlog. Literatuur. A ctua li te i ten ,  
Leerhap 11. Absolutisme. Literatuur. A ctua li te i ten .
Leerhap 12. Verlichting . Literatuur. A ctua li te i ten .
Leerhap 13. Franse revolutie . Literatuur. A ctua li te i ten .
Leerhap 14. Restauratie. Literatuur. A ctua li te i ten .
(Tot h ier leerstof havo 2e le e r jaa r . )
Leerhap 15. Democratische ontwikkeling. Literatuur. A ctua li te i ten .  
Leerhap 16. Im peria lism e. Literatuur. A ctua li te i ten .
Leerhap 17. Eerste wereldoorlog. Literatuur. A ctua li te i ten .
Leerhap 18. Tussen twee wereldoorlogen Literatuur. A ctua li te i ten .
(To t h ier leerstof vwo 2e le e r j a a r . )
Leerhap 19. Tweede wereldoorlog. Literatuur. A ctua li te i ten .
Leerhap 20. Na 1945. Literatuur. A ctua li te i ten .
Leerhap 21. Staatsorganen. Literatuur. A ctua li te i ten .
(To t h ier leerstof havo 3e le e r j a a r , )
Leerhappen 22 to t en m e t  36. Onderwerpen uit de geschiedenis tot heden 

m e t  specia le  aandach t voor Grieken, Romeinen en staatsrecht,  en de histo 
rische ontwikkeling en samenhang van de m oderne cultuur,  opgesteld in 
samenwerking m e t  co l legae  klassieken, Nederlands, ta len ,  aardrijkskunde 
en eventueel  andere vakken.

(Tot leerhap 28 leerstof vwo 3e leer jaa r .  Tot leerhap 36 leerstof vwo 4e 
le e r j a a r . )

Bovenbouw.

In de tweejarige bovenbouw havo-vwo is de volgende stofindeling m ogelijk .
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Leerhap BI; In le id ing  to t de laa ts te  ha lve  eeuw . Inleid ing to t he t  bestuderen 
van sp ec ia le  onderw erpen. A c tu a l i te i te n .  (In le id ing  tot kunst en cultuur).

Leerhap B2, De achtergronden van de laa ts te  halve  eeuw. De sam enhang van 
de Westeuropese cu ltuur. A c tu a l i te i te n .  (De achtergronden van de m oderne 
k u n s t , )

Leerhap B3. Tussen tw ee w ereldoorlogen. De ontw ikkeling  naar  de p a r le m e n 
ta ire  d e m o cra t ie .  A c tu a l i te i te n .  (Kunst en  cultuur tussen twee w ereldoorlo 
g e n . )

Leerhap B4. De tw eede wereldoorlog. Bestudering van één  spec iaa l o n d e r
werp. A c tu a l i te i te n .  (Kunst en  cu ltuur tijdens de tw eede w ere ldoorlog ,)

Leerhap B5. Na 1945. Een tw eede spec iaa l  onderwerp. A c tu a l i te i te n .  (Kunst 
en cu ltuur na 1945 .)

Leerhap B6. De N ederlandse s taatsorganen. Een derde spec iaa l  onderwerp. 
A c tu a l i te i te n ,  (Sam enhang tussen de Westeuropese kunt en  cu ltuur en  de 
pa r lem en ta ire  on tw ik k e lin g .)

Leerhap B7. De laa ts te  h a lve  eeuw in th e m a ta .  Een v ie rde  spec iaa l o n d e r
werp. A c tu a l i te i te n .  (Renaissance in  kunst en c u l tu u r .)

Leerhap B8. Belangrijke figuren uit de laa ts te  ha lve  eeuw . Een vijfde sp e 
c ia a l  onderwerp. A c tu a l i te i te n .  (Belangrijke figuren in kunst en c u l tu u r . )

Leerhap B9, Historische ontw ikkelingen  in de laa ts te  h a lve  eeuw . Een zesde 
spec iaa l  onderw erp. A c tu a l i te i te n .  (Historische ontw ikkelingen in kunst en 
c u l tu u r , )

Leerhap B10 en  vo lgende leerhappen . Een keuze -onderw erp  uit de laa ts te  
ha lve  eeuw . S am enhang van de historische ontw ikkeling . A c tu a l i te i ten .
(Een keuze -onderw erp  u it kunst en  c u l tu u r .)

Bij de l i te ra tu u r taak  geschiedenis is de keuze  v rij ,  m e t  voorkeur voor l i t e r a 
tuur die sam enhang t m e t  de taken  van de leerhap .

Bij de a c tu a l i te i te n ta a k  is de keuze g ed ee l te l i jk  v rij ,  m e t  voorkeur voor 
a c tu a l i te i te n  van  w ereldbetekenis  en d ie  sam enhangen m e t  a c tu a l i te i ten  
in andere vakken.

V oorzover kunst en cu ltuu r ge ih tegreerd  worden en de keuze  vrij is, ook hier 
voorkeur voor sam enhang  m e t  de overige taken van de leerhap .

Het m a k en  van aan teken ingen  gebeurt volgens he t  f iche -sys teem  - één  o n 
derwerp op één  b la ad je  - in een  ringband m e t  links bovenaan he t  onderwerp 
(trefwoord) en  h e t  num m er van  de lee rhap , rechts bovenaan  de datum  van 
de aan teken ing  en  de v erm eld ing  van de gebruikte  l i tera tuur.  Aldus is men 
steeds bez ig  m e t  exce rperen ,  ordenen en leren in een  open w erkw ijze: er 
kan steeds b ijgevoegd worden.

156



Brugklasplan.

In de brugklas (behoren te) z itten  leerlingen vwo, havo, mavo, die zich 
bezighouden m e t geschiedenis, m aar er is verschil in tempo, afhankelijk 
van inte lligentie  en véle  andere factoren, waarbij het tota le  tempo vrijwel 
correleert m e t he t u iteindelijke studieresultaat: zo heeft een m avo-leerling  
zijn jaar nodig voor 5 leerhappen, een havo-leerling  voor 7 happen en een 
vwo-leerling za l  er 9 doen, globaal gezien , want latere wijzigingen blijven 
m ogelijk , doordat ze  de eerste 21 happen dezelfde stof verwerken, zij het 
m et verschil van resultaat. Na v ijf  happen is men them atisch door oudheid 
en vroege middeleeuwen heen, na zeven happen is m en tot de renaissance 
gekomen, na negen happen z i t  men in de zestiende eeuw.

De uitwerking van deze negen brugklashappen, is op basis van Novem, 
Wereld in wording, Van Goor, Den Haag. Met enige wijzigingen zijn  ook 
andere leerboeken te gebruiken. Deze uitwerking is exemplarisch bedoeld, 
en is elk jaar aan te passen aan nieuwe ontwikkelingen en ervaringen.

Leerhap 1.

Taak I. Geschiedenis en prehistorie.
Lees in je boek over de dageraad der mensheid, opgravingen en grotten, 
maak er enige korte aantekeningen over en maak twee bladzijden beschrij
ving over prehistorie, opgravingen en grotten.

Taak III. A ctualiteiten .
Noteer de belangrijkste hedendaagse wereldgebeurtenissen die je vindt in 
Blikopener, krant, radio, televisie. Je mag er knipsels bij plakken ter i l 
lustratie.

Leerhap 2.

Taak I. De oude beschavingen.
Lees over de oude beschavingen, Egypte, Palestina, piramiden, Osiris. 
Noteer de hoofdzaken en m aak  enige bladzijden over de geschiedenis van 
Egypte en Palestina«

Taak II. Literatuur, (z ie  1. II )

Taak III. A ctualite iten , (zie  1. III)

Leerhap 3.

Taak I. De Griekse wereld.
Lees over de Griekse wereld, de eenheid der Grieken, de geschiedenis der 
Griekse steden, enkele Griekse sagen, Ilias en Odysse, Olympische spelen, 
Griekse steden, het leven der Grieken. Maak enige korte aantekeningen. 
Maak een beschrijving van de Griekse Gouden Eeuw.

Taak II. Literatuur, (z ie  1. II))
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Taak III. A ctuali te iten , (zie  1. III)

Leerhap 4.

Taak I. De Romeinen en he t christendom.
Lees en bewerk de Romeinen, het christendom, van stad tot wereldrijk, van 
republiek naar keizerrijk , het keizerrijk, Hannibal, het Romeinse leger, 
het Romeinse recht, een  dag te Rome.
Maak een samenvatting over bestuur en leger van de Romeinen.

Taak II. Literatuur, (z ie  l . I I )

Taak III. Actualite iten  (zie  1. III)

Leerhap 5.

Taak I. Franken, Oostromeinse rijk, Islam.
Lees en maak enige korte aantekeningen over de overgang van het Westro 
meinse keizerrijk naar het Frankische rijk, de volksverhuizing, het Franki
sche rijk, Karei de Grote (Charlemagne), het Oostromeinse rijk, het Byzan
tijnse hof, de Islam, M oham m ed, de Islamitische beschaving,
Maak een beschrijving van de Frankische, Byzantijnse en Islamitische c u l 
tuur.

Taak II. Literatuur, (zie  1,11)

Taak III. A ctualiteiten , (z ie  1. III)

Leerhap 6.

Taak I. De middeleeuwse wereld.
Lees en m aak aantekeningen over West-Europa onder tweevoudige leiding, 
de investituurstrijd, de kruistochten, de middeleeuwse cultuur, M arialegen
den, de bouw van een kathedraal, de middeleeuwse maatschappij, klooster, 
burchten, ridders, het leven in een middeleeuwse stad.
Maak een beschrijving van de middeleeuwse maatschappij, de standen en 
h e t  christendom.

Taak II. Literatuur, (zie  1. lil)

Taak III. A ctualiteiten , (z ie  1. III)

Leerhap 7.

Taak I. De nationale staten.
Lees en m aak aantekeningen over de nationale staten, Jeanne d ’Arc, de 
weelde der Bourgondische vorsten, Keizer Frederik II, het verre oosten, het 
einde der middeleeuwen.
Maak een beschrijving van de staten Engeland, Frankrijk, Duitsland en 
Bourgondië.
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Taak II. Literatuur (zie  1 . II)

Taak III. A ctualite iten , (z ie  1. III)

Leerhap 8.

Taak I. Renaissance en ontdekkingen.
Lees en maak aantekeningen over renaissance, humanisme, Erasmus, 
M acchiavelli, Thomas More, de ontdekkingen, het heela l,  Columbus, 
Cortez, Pizarro.
Maak een beschrijving van de renaissance en de ontdekkingen.

Taak II. Literatuur, (z ie  1. II)

Taak III. Actualiteiten  (zie  1. III)

Leerhap 9.

Taak 1. Hervorming en machtsstrijd.
Lees en m aak aantekeningen over godsdienstig leven in de zestiende eeuw, 
Luther, Calvijn, Loyola, het Habsburgse streven, Karel V, Philips II,
Willem van Oranje.

Taak II. Literatuur. (zie  I. II)

Taak III. A ctualiteiten , (zie  1. III)

Didactische uitwerking.

Op grond van dit plan gaan de leerlingen ze lf  m et behulp van de leraar de 
leerhappen uitwerken en leren. In de keuze van de literatuur zijn  ze in 
overleg m e t de leraar vrij, het gaat erom dat ze geschiedenisliteratuur l e 
ren kennen en gebruiken, m aar tevens gericht: het liefst aansluitend bij 
het onderwerp waar ze mee bezig zijn voor de eerste taaki passend in het 
geheel van hun studie. Ook in de keuze van de ac tua lite iten  zijn ze vrij 
en gericht: Blikopener moeten ze wel gezien hebben, m aar verder kunnen 
ze m ateriaal verzam elen  uit krant, radio, televisie, AO-reeks e .d .

De zelfwerkzaam heid s taa t dus wel zeer cen traa l in die z in , dat zowel in 
de instructie - de eerste helft van het lesuur - als in de werktijd - de tweede 
helft van het uur - de leerling ze lf  ac tief  bezig is, want in de instructie 
krijgt hij toelichting op de uit te voeren taken, aanwijzingen waarop hij 
letten m oet, exemplarische behandelingen van literatuur en ac tua lite iten , 
die hij in zijn taken verwerken kan, besprekingen van het studieresultaat 
van de verschillende leerlingen ter aanvulling van het ze lf  gevondene en 
dat alles ter uitvoering van het werkstuk-idee, zodat allen gemotiveerd 
zijn, d. w. z. dat de stof d irect functioneel betrokken is bij de eigen studie.

In die instructie tot zelfwerkzaam heid speelt ook de m ethode-instructie  een
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belangrijke rol, want het resultaat hangt voor een groot deel af van de m e 
thode: excerperen, atlasgebruik, bibliotheekgebruik, verwijzing naar litera - 
tuur, c iteren , fiche-systeem  in ringband, illustratie van eigen werk, discus
sie, responsie, voordracht en uiteenzetting, brainstorming ter aanvulling en 
uitbreiding.

De uitwerking van de taken gebeurt m e t behulp van de ringband, waarbij 
netheid, illustratie , ordening en het werken vanuit de eigen persoonlijkheid 
zeer belangrijk zijn» De korte aantekeningen maken zij op grond van de te 
bestuderen onderwerpen als een hulpmiddel om de hoofdzaken te leren hiel
en te ordenen. De beschrijving is m eer persoonlijk c rea tie f  werk, een  leren 
ordenen, overzichtelijk  schriftelijk presenteren van een them a. Ook de 
literatuur noteert m en per onderwerp op één blaadje, evenals de a c tu a l i te i 
ten. Zo is men in s taat voortdurend aan te vullen en uit te breiden, zonder 
dat men de aantekeningen in de war gooit: onderwerp bij onderwerp,
Er groeien zo vanze lf  een soort speciale onderwerpen,zij het op eenvoudig 
niveau,

Controle, evaluatie  en principes.

Wanneer men op deze wijze laa t  werken, zal men bij de controle van de 
resultaten - het aftekenen van de verwerkte taken en he t geven van cijfers - 
moeten uitgaan van deze divergerende werkwijze: we moeten controleren 
wat de leerling m et het onderwerp gedaan heeft, wat hij ervan heeft, hoe 
hij z ijn  belezenheid  en actualiteitenkenniswcn-inzicht heeft verruimd,, veel 
m eer lettend op wat hij wèl weet dan op wat hij n ie t weet. Hij m oet het 
werk laten zien  en toelich ten , er een gesprek over houden, nu en dan in de 
klas - liefst in s a n e  opstelling - een uiteenzetting erover houden. Op grond 
van het resultaat krijgt hij dan een aftekening en gaat hij verder m et zijn 
volgende leerhap.

Over de resultaten van deze werkwijze zijn  nog m oeilijk  exacte gegevens 
te verstrekken, als men tenminste denkt in exam enterm en, hoewel de le e r 
lingen die we via deze, werkwijze geschiedenis exam ineerden, een o n t
spannen, beweegbaar, algem een historisch inzicht demonstreerden.
Maar wel is in de brugklas - en andere klassen - duidelijk, dat deze werk
wijze de meeste leerlingen plezier in het vak g e e f | . Het actuele  heeft hun 
belangstelling, wordt door hen als een e lem enta ir  stuk geschiedenis opgevat. 
De literatuur bestuderen ze m et soms ontroerende ernst in de leeszaal. 
Persoonlijke vondsten en interessen komen ze spontaan m eedelen en vertonen. 
V erte llen  van eigen werk in de groep en het samen beoordelen doen ze 
graag. En vooral, al heel gauw zijn ze in staat ze lf  een onderwerp te k ie 
zen, te bestuderen, uit te werken en te presenteren en later - in de boven
bouw - te plaatsen in de samenhang van het historische verloop.

Geschiedenis - en andere vakken eveneens - in vrij tempo is gebaseerd op en
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bevoraert tevens de vrijheid, de zelfwerkzaam heid en het samenwerken.
De grote m ate van vrijheid wordt uitdrukkelijk positief benut in de wijze 
van aantekeningen m aken, de keuze van de literatuur en de actualiteiten  
en in het eigen tempo waarin men werkt.

De zelfwerkzaamheid komt tot stand in vrijheid, zonder huiswerkopdrach- 
ten, op basis van het taken plan en de instructie, vooral in de tweede helft 
van het uur in de klas, in de erbij aansluitende studienis of in de b ib lio 
theek, waar men de geschiedenisafdeling raadpleegt en naslagwerken, e n 
cyclopedieën en aanverwante vakliteratuur. Ook thuis kunnen ze zoveel 
ze willen en in de gelegenheid zijn , aan hun taken werken. De weg naar 
de Openbare Bibliotheek, waar de brugklas lid van is, vinden ook de m ees- 
ten vlug, te m eer daar de centrale schoolbibliotheek dezelfde, enigszins 
aan de schoolsituatie aangepaste, SISO-catalogisering heeft.

Het samenwerken komt spontaan tot stand in de vorm van elkaar en de le 
raar raadplegen over de onderwerpen en de literatuur. Overschrijven komt 
vrij weinig voor, misschien sporadisch bij slecht begaafden, om dat men 
over het algem een het vinden en zoeken in boeken, atlassen, naslagwerken, 
tijdschriften, véél interessanter vindt dan de aantekeningen van m edeleer
lingen.

Het creatieve aspect en de persoonlijke artistic ite it heeft zo vele kansen 
tot ontplooiing. Men m aakt de korte aantekeningen vaak graag overzich
telijk en m et illustraties, kaartjes, tekeningetjes en kleuren tot een pret
tig en net geheel. Bij de literatuurbewerking neem t men vaak spontaan 
kleine tekeningetjes over op doorschijnend papier ingeplakt of in het 
ringbandsysteem tussengevoegd, niet alleen zuiver historisch terrein, maar 
ook literair-hirtorische en natuurwetenschappelijke figuren, de geschiede
nis van ruim tevaart en techniek e. d . , kortom de ontdekking van de wereld 
m et leerlingenogen. Ook de actualiteitenbehandeling geeft de eigen aanpak 
veel kansen, zodat men als leraar wel eens de drang tot krantenknipsels 
inplakken drastisch m oet afremmen.

Door deze vrije ontplooiingsmogelijkheden is het minder noodzakelijk 
angstvallig de ontwikkelingsfasen van de opgroeiende in het oog te houden: 
de ontwikkelingsfasen demonstreren zich eenvoudig uit zichzelf, vooral in 
de zo heterogene brugklas waar in wezen de differentiatie niet zozeer 
ligt in het verschil in begaafdheid als wel in het verschil in psychische r ijp 
heid en karakter. Sommige leerlingen zijn nog zeer klein, andere zijn 
veel verder, maar ieder begint op zijn eigen niveau en ontwikkelt zich via 
de vrije keuze en uitwerking. In de praktijk betekent dit, dat de literatuur 
steeds gerichter en bewuster gekozen wordt, evenals de actualiteiten , waar
in men verschil in waarde gaat zien. De uitwerking schriftelijk ontwikkelt 
zich ook van kinderlijk-precies of rommelig naar een steeds volwassener 
en ordelijker aanpak op onderwerp volgens het fiche-systeem . Deze u it-
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groei z e t  z ich  verder voort in de verlengde brugperiode, uiteraard óók m et 
de nodige wisselingen en schommelingen van de psychische rijping.

De m otivatie , misschien wat minder op "leren" gericht, vinden we op deze 
manier in de brugklas vooral in het c rea tie f  bezig zijn: lezen , excerperen, 
beschrijven, illustreren. De voortgang in de stof is ook een belangrijke m o 
tivatie : de prestatie, het laten aftekenen en controleren door de leraar, de 
belangstelling van de leraar voor hun prestatie, het plezier in de voor een 
deel ze lf  gekozen onderwerpen, bijvoorbeeld in de vorm van ver boven het 
vereiste gemiddelde uitwerken van literatuur, vooral bij de begaafden.

Ook persoonlijke m otivatie  kan zo tot zijn  recht komen, waarbij blijkt, dat 
juist begaafden een brede belangstelling tonen en gemakkelijker tot 
synthese komen van de com plexite it .  De minder begaafden zijn m et veel 
minder tevreden en hebben ook wel m eer hulp nodig.

Een groepsmotivatie z ien  we ook in het gezam enlijk  bespreken, behandelen, 
bediscussiëren van de persoonlijke studieresultaten, die zij mondeling p re 
senteren.

Integratie van de vakken komt ook vaak spontaan tot stand, doordat de 
leerlingen, zoals wij zeiden, in hun aantekeningen, literatuurstudie en 
actualite itenbehandeling  gem akkelijk  in aanverwante vakjes stappen: 
behalve litera ire  en natuurwetenschappelijke figuren, ook kunsthistorische 
ontwikkelingen, gegevens uit leesboeken Nederlands, land - en volkenkunde, 
m uziek, stromingen. De ac tua lite iten  kunnen ook op vele terreinen liggen.

Concretisering: een leerling aan het werk,

Om een beeld te geven, hoe de leerling in de praktijk werkt, geef ik een 
beschrijving van een willekeurige leerlinge, die gisteren haar controle 
leerhap 5 kwam afleggen. We geven een samenvatting van haar studie.

Zij heeft voor geschiedenis een aparte  ringband aangelegd en daarin drie 
afdelingen onderscheiden: Overzicht, Literatuur, Actualiteiten.

Na enige kindertekeningen kom ik bij afdeling O verzich t. Voorop een 
aantekening over Studeren , opgem aakt naar aanleiding van een eerste 
klassegesprek over wat "leuk" en wat "dwars" is bij studeren. Dan volgt 
op het volgende blaadje  Program, waarop de eerste 10 leerhappen kort en 
duidelijk staan genoteerd. Na een kartonnen tussenschotje volgt een b laad 
je Van prehistorie tot renaissance, m et een schematisch overzicht van de 
perioden in deze tijd.

Het volgende blaadje heeft Dageraad der mensheid, leerhap 1, m et korte 
aantekeningen en beschrijving van Opgravingen en Grotten. Ze heeft daarbij 
een tijdband getekend en ingedeeld.

Het volgende blaadje heeft de korte aantekeningen De oude beschavingen, 
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overz ich te l i jk  op  twee kan tjes , van leerhap  2, De beschrijv ing  van le e r -  
hap 2 vo lg t daarna : één  b laad je  beschrijv ing  Egypte, twee kan tjes  w aarin 
opgenom en een  k aa r t je  van de oude beschav ingen : Egypte e , o „ , en twee 
b laadjes Palestina, w aarvan h e t  tw eede voor één  v ie rde  beschreven . Dan 
volgt een  b laad je  Oosterse volken  , h e t  resu ltaa t  van een  klassebespreking, 
la te r ,  over de Oosterse volken.

Daarna kom en de aan teken ingen  over De Griekse w ereld , op  een  nieuw 
b laad je  begonnen, 2{ b lad z ijd e ,  Op een  nieuw  b laad je  begin t de b e 
schrijving Griekse Gouden Eeuw, 2 j  kan t je .  Het vo lgende b laad je  bevat 
twee kantjes Griekse Gouden Eeuw, schem atisch ,  n. a . v . een  k lassebehan- 
deling . Dan volgt op een  nieuw b laad je  Het leven  der G rieken : tw ee k a n t 
jes u itw erking van een  behande ling  van een  leesstuk.

Dan beg innen  op  een  nieuw b la ad je  korte aan teken ingen  over De Rom einen, 
3 b ladz ijden ,  en  op een  nieuw b laad je  tw ee kantjes  korte  aan teken ingen  
over De Romeinen en h e t  chris tendom . De beschrijv ing  van  Bestuur en 
leger van de Romeinen op h e t  volgende b la ad je  o m v a t  drie b lad z ijd en ,  
w aarin opgenom en een  g e tekend  kaa r t je  van  de toestand in N ederland  in 
de tijd  van de Rom einen. Dan vo lg t Afrika in oudheid  en  m idde leeuw en  
op een  nieuw b la ad je ,  het resu ltaa t van een  ach tergrond instructie  naar 
aan le id ing  van  h e t  e inde van de oorlog in N igeria ,  é én  b lad z ijd e  m e t  
kaart je  van Afrika.

Daarna op een  nieuw b laad je  Z u id - I ta l ië  in oudheid en m id d e lee u w e n , 
twee kantjes  aan teken ingen  van een  ins truc tie  over Z u id - I ta l ië .

Op h e t  vo lgende b laad je  begint dan lee rhap  5: één  b laad je  Van W est- 
romeinse ke izerr ijk  naar Frankische ke ize rr ijk  , tw ee kantjes  korte  a a n t e 
keningen , één  b la ad je  beschrijv ing  over De volksverhuiz ing  en Het 
Frankische Rijk, m e t  k aa r t je  van C lo v i s ' rijk .

Het volgende b la ad je  geef t  twee kantjes  l De Franken in N oord-B rabant, 
een  l i te ra tuu rexcerp t m e t  een  kaa r t je  m e t  F riezen , Franken en  Saksen en 
aan h e t  e ind  de li te ra tuuropgave .

Op he t volgende b laad je  begin t de beschrijv ing van Het O ostromeinse rijk 
m e t  k aa r t je ,  twee kantjes .

Tenslotte  vo lg t de beschrijv ing over De Islam op een  nieuw b la a d je ,  twee 
kantjes  m e t  kaar t je  over de handel in die ti jd .

In de afde ling  Literatuur v inden we drie b ladz ijden  over Colum bus m e t  
een  tekening  van z i jn  Santa M aria  m e t  li te ra tuu ropgave . V ervolgens op 
een  nieuw b laad je  Karel V , drie kan tjes ,  m e t  k leurige  teken ing  Kv en 
m ijte r  van  Paus A driaan Boeijens, u it  De k le in e  W. P, V ervolgens twee 
b laadjes  over Rembrandt m e t  reproductie  van  Saskia als Flora , en g e g e 
vens n . a . v .  Rem brandtten toonste lling . Op h e t  volgende b la ad je  Wolfgang
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Amadeus Mozart , een excerpt van vier kantjes m et literatuuropgave en 
een reproductie waarop o . a .  de zes-jarige Mozart voorkomt,

Dan volgt een blaadje Verenigde Staten van Europa, twee kantjes n .a .v .  
een klassebehandeling van Drs. H. van Praag, De Roeping van de jeugd in 
een wordend Europa, Amsterdam, (1964), Dan volgt een blaadje Karakter 
en cultuur van Europa, Utrecht-Antwerpen, (1963) m et een bladzijde 
aantekeningen over de Europese cultuur. Dan een blaadje Crisis 1929, 
n . a . v .  Spiegel Historiael, Jaargang 4, november 1969, nr. 11.

Tenslotte op het laatste blaadje Rassenrevolutie in de Verenigde Staten, 
één bladzijde aantekeningen n, a ,v ,  instructie.

Dan volgt de actualite itenafdeling: 28 blaadjes, beginnend m et Dag aer 
schande 21 augustus 1969, n . a .v ,  Tsjechoslowakije 1968, m et een kran- 
teknipsel geïllustreerd. Een beschrijving per bladzijde wordt te uitvoerig, 
m aar om een beeld te geven van de ontwikkeling en de manier van werken 
van deze le e r l in ^ n o em  ik de onderwerpen die telkens op een nieuw b la a d 
je beginnen en m eestal verlucht zijn  m et een klein knipseltje of kaartje: 
Dag der schande, Treinramp bij Brussel, Blikopener aug, /sep t, 1969, C h il i , 
Blikopener november 1969, Noord-Ierland op de rand van de burgeroorlog, 
M aanlanding 2 S (10 bladzijden goed verzorgd, m et kleine knipsels g e ï l 
lustreerd), Wat is er op de universi^eiten aan de hand? Topconferentie 
E, E- G . , Blikopener decem ber 196c., Turkije, Indianen, ongeregistreerde 
diersoort in Paraguay, Onze wereld, Biafra, Indianenmoord in Brazilië,
Paus toch bereid tot gesprek.

Naarm ate men verder komt, gaat men de ac tua lite iten  m e t  m eer zorg 
kiezen en nauwkeuriger uitwerken.

Slotopmerkingen.
Wanneer men op een klassikale sdhool geschiedenis wil geven volgens de 
tem po-werkwijze, dus m e t een vrije voortgang in de stof, dan zullen er 
in de klas verschillende n iv e au ’s ontstaan. Deze kunnen daar moeilijk 
door hergroepering bij e lkaar gebracht worden. Voor een groot deel is 
deze m oeilijkheid  op te vangen door stofgroepering en door de taken als 
units en projecten op te stellen, waaraan men op verschillende n iveau’s 
kan werken. De historische ontwikkeling za l hierbij centraal staan. Men 
zal het takenplan aan de situatie moeten aanpassen, wat het best door de 
docent in de concrete  omstandigheden kan worden bezien.

Bovenstaande beschrijving van geschiedenis in vrij tempo is slechts één 
van de mogelijkheden, niet a lleen  van methoden in het geschiedenis-on
derwijs, m aar ook in de tempo-werkwijze zelf, die een open werkwijze 
is, vele toepassingen m ogelijk  m aak t en juist daardoor waard is - zowel 
als manier van werken van de gehele school als van de individuele docen t- 
nader bestudeerd en beproefd te worden. Het zou nuttig zijn , als hiermee
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een discussie en een breder experim ent op gang kwam, zodat n ie t a lleen 
geschieaenis m aar ock geschiedenisonderwijs zich ontwikkelt in een discus
sie zonder eind: een c rea t ie f  deelnem en aan de eigen cultuur en de h is to 
rische achtergronden ervan0

•  o

E E N  A B N O R M A L E  B E S P R E K IN G  VAN E E N
P A R A N O R M A A L  B O E K  .

H. E b e l in g  en  P ,  v a n  d e r  M eu len :

" S L IN G E R P A D E N  DOOR DE H IS T O R IE " ,  

d o o r  :d r s  . A. H o l l a n d e r ,  W o l te r s  - N o o rd h o f f

Reikhalzend pleeg ik jaarlijks in augustus uit te kijken naar m ijn eerste les 
in de brugklas. Bezield van een nieuwjaarsgevoel dat mij op 1 jan  uari o n t
breekt. De cynicus van juni heeft zich dan bedronken aan een cum ula tie  
van tekortkomingen en zelfverwijt. Verdronken in het bad van vergetelheid 
herrijst hij als de idealist die z ich  realist waant. De oude s teen ti jd  als b e 
proefd startblok, duizelingwekkende snelheid door de tijd. Z ien de k in d e 
ren wel hoe hard ik g a -?  Ach, ze z ijn  al afgeleid door een onbeweeglijke 
piramide. Een hinkstapsprong over de Eufraat, looppas door Griekenland - 
conditie uitstekend, Met Alexander en de wind in de rug nog een rondje 
Azië. Met Daedalus naar de West. Rome wordt genomen. Veel publiek bij 
Hannibal, en dan Vulcanus, de man m e t de ham er op je weg, v e r 
worden tot een Perzisch Maraton, De idealist? Sysiphus is zijn  naam ,
. . . .  Totdat van der Meulen mij een andere weg, zelfs wegen wees: 
Slingerpaden, Een omwenteling in het lesgebeuren.
Mocht ik door een en ander de indruk wekken loon~Of dividendslaaf van 
Wolters-Noordhoff te zijn, verduidelijking van de vraag "wie is wie" en 
"wie staat tot wie" m oet die indruk wegnemen.
Wie is Ebeling? Hans Ebeling is een deskundige op het gebied van de didac - 
tiek der geschiedenis, Als bewijs voor zijn deskundigheid verwijs ik naar 
zijn "Zur Didaktik und Methodik eines k ind-, sach- und zeitgem aszen  Ge- 
schichtsunternchts" en zijn  twee delen" Praxis des Geschichtsunterrichts" 
uitgegeven bij Schroedel in Hannover, Bovendien - en daar gaat het hier 
om - is hij de schrijver van een leerboek "Geschichte aus den Geschichten" 
verschenen bij Weotermann,
Dr„ P, van aer Meulen voor de meesten van U waarschijnlijk geen o n b e 
kende - is verbonden aan het Didactisch Instituut van de R, U, te Utrecht,



en ver ta le r /bew erker  van Ebelings leerboek.
Schrijver van dit a r tikel is le raar  aan de R. S. G. (Ath. en HAVO) te 
Breukelen. D eze school heef t  een  overeenkomst m e t  het Didactisch Insti
tuut op he t  gebied  van onderwijskundig onderzoek.

Waarom deze bespreking? In de eerste plaats om m ijn  door de Overheid 
m e t  één wekelijks exper im en t-uur  belaste geweten te  verlichten.
Ten tweede om antwoord te geven op de m eerm alen  gehoorde opmerking
en vraag: "een mooi boek................   m aar  wat doe je  er m ee?"
Ten derde om te helpen bevorderen dat Slingerpaden n ie t e ind ig t in de 
nederzettingen der Noormannen.

Opzet van he t  boek: Slingerpaden benadert de hoofdlijnen van ach t hoofd - 
stukken u it  de geschiedenis (van prehistorie tot en m e t  de Vikingen) m et 
de "petite  histoire".
Meisjes en jongens, m annen en vrouwen leven temidden van belangrijke 
en "m inder" belangrijke historische verschijnselen. Bekende th e m a 's  als 
de dodencultus van de Hgyntenaren en de staatsinrichting van Athene wor
den respectieve lijk  m eer  en minder exp l ic ie t  aan de orde gesteld, afhanke 
lijk van de door de schrijver beproefde m a te  van de "Kindergemaszigkeit" 
van he t  them a. Het boek m a ak t  daardoor de indruk vooral een leesboek te 
zi jn .  Hoe verm akeli jk  dit ook m a ^  z i jn ,  vergis u n ie t in de pretentie . Als 
men goed w aarneem t z i e t  m en  en trapt men voortdurend op rode draden. 
Uiterst sum m iere  teksten plaatsen tenslotte de verhalen in een kader. Tot 
zover de in form atie  aan hen - slechts weinigen? -die van een present
exem plaar  verstoken bleven.

De school . De R. S. G. is een streekschool die in beginsel toegang verleent 
aan kinderen die in s taat worden geach t HAVO of Atheneum-onderwijs m et 
vrucht te volgen. De schoolleiding han tee rt  een  (zeer) soepel toe la t ings
bele id .  Het m il ieu  van de leerlingen  is zeer  gevarieerd. Een nie t onbe lang 
rijke groep kom t uit een  taa la rm  agrarisch m il ieu .
Huisvesting: houten noodgebouw. Lokalen akoestisch bedroevend. 
Hulpmiddelen: Goede diaprojector,  k le ine  co l lec tie  bruikbare d ia 's ,  o v e r 

headprojector,  onvoldoende w andkaartenm ateriaa l,  historische 
atlas, een gedurende dit jaar  voor de leerlingen ontoeganke-L 
lijke leerlingenbiblio theek.

Gemiddelde klassegrootte: 2 8 ,5  leerlingen.
Aantal brugklassen: vier, waarvan twee begele id  door collega drs. H.
Snijder (6 jaar  ervaring) en de overige twee ( l a ,  lb )  door m ij .  (5 jaar e r 
varing.

Werkhypothese van der Meulen: Gebaseerd op onderzoek van de Zwitser 
Waltraut Küppers. D eze is: twaalf jar ige leerlingen kunnen leren denken in 
de historische kategorieën van a. de tijd
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b. de gemeenschap.
c . zij kunnen een  "verantwoord" historisch in 

levingsvermogen ontwikkelen.
Toelichting sub a . : Besef kweken bij de leerling  dat het verleden m eer is
dan "Er was eens ", Hem de functies van de tijd te tonen en wel het
"worden", het "blijven", de "richting" van he t gebeuren.
Sub b»;Het la ten z ien  dat elk individueel gedrag gebonden is aan het g e 
dragspatroon van de gemeenschap.
Sub c . : waar een tekort is het inlevingsvermogen op te wekken, waar de 
fantasie ongebreideld is, deze in het "goede" spoor leiden.

Evaluatie van de werkhypothese: Tijdens de werkvergaderingen m e t Dr. van 
der Meulen werd m et nam e door collega Snijder steeds klem m ender de 
vraag gesteld of in het verkenningsstadium wel m et de werkhypothese te 
werken viel. Was het n ie t wenselijker eerst vast te stellen welke in het 
boek voorkomende verhalen in m eer of mindere m ate  "kindergemSsz" 
waren? Deze vraag riep weer de vraag op "wanneer mag men het verhaal 
als geslaagd beschouwen?" Het verhaal om  het verhaal? Dat zou betekenen 
dat m otivatie  het enige criterium  zou zijn. M otivatie als enige doel, was
dat n ie t wat weinig? M otivatie alsi m iddel..................   m aar als m iddel tot
wat? Om niet in de gevreesde c irkel te geraken kwamen wij tot de volgende 
overeenkomst: wij zouden het boek zo autonoom mogelijk  laten werken, 
dat wil zeggen dat wij onze lessen zouden ophangen aan de tekst van het 
boek. Gezien de omvang van het boek werd vooraf vastgesteld welke 
teksten al of n ie t behandeld zouden worden. Een ontsnappingsclausule werd 
ingebouwd in die zin dat van de overeenkomst afgeweken m ocht worden als 
een klas ooit een sterk verminderde belangstelling zou tonen. In dat geval 
mochten beproefde m otivatie-techn ieken  in stelling worden gebracht.

De lessen prehistorie. Wij hadden afgesproken de drie verhalen van de 
Oude Steentijd, de verhalen Ivo en Oella van de Jonge Steentijd en het 
verhaal van de meesters van het brons te behandelen. Wat ging ik er mee 
doen? Op grond van ervaring en mogelijkheden die he t boek bood ging ik 
van de veronderstelling uit dat de volgende doeleinden in beginsel niet 
onbereikbaar zouden zijn . Bijzondere doeleinden om dat het geven van o n 
derwijs in de brugklas m eer is dan die kennis, vaardigheden en instelling 
bij te brengen die uit de lessen geschiedenis zouden voortvloeien.

Bijzondere doeleinden: 1. het leren reproduceren van het gelezene;
2. het bijbrengen van kennis van het voor een verhaal karakteristieke;
3. he t leren kennen (en toepassen) van begrippen (b. v. Oude Steentijd);
4. het bijbrengen van kennis van eenvoudige relaties tussen concj:eta(b. v. 

verband tussen het houden van vee en het dragen van wollen kleding);
5. het leren toepassen van kennis, van eenvoudige relaties tussen concreta;
6. het leren hanteren van de tijd ais ordeningsschema;
7. het bijbrengen van inzicht in de functies van de tijd: worden, continu!'-



te i t  en richting,
8, het aanleren van brcnbesef, d. w. z . de leerlingen bewust te maken 

van het feit dat de betrouwbaarheid v, d. feiten afhankelijk is van 
die der bronnen

9. het stimuleren van he t waarderingsvermogen., d. w, z, de leerlingen 
doen beseffen m e t welke m oeite  het doen van uitvindingen gepaard 
gaat (een vorm van inlevingsvermogen),

U z ie t  dat Küppers via een achterdeur toch weer werd binnengehaald, 
zij het in een ander costuum en in gezelschap, Men kan zich afvragen of 
het exp lic ie t vaststellen van onderwijsdoeleinden in bovengenoemde zin 
noodzakelijk, ja zelfs wenselijk is. Deze vraag wordt m , i. gerech tvaar
digd door de m ogelijkheid dat de voor dit werk noodzakelijke energie 
re la tie f te weinig resultaat oplevert en dat krampachtigheid de lessen 
tot last m aakt, Bovendien kan men uit taxonomisch oogpunt bezwaar h eb 
ben tegen he t formuleren of hanteren van deze doelstellingen. Na gron
dige bestudering van Bloom c .s .  "Taxonomy of educational objectives" 
zou ik wellicht andere categorieën hebben gebruikt, Deze overwegingen 
verlam den de uitvoering van m ijn plannen niet, immers he t waren ov e r
wegingen ex post. Voorlopig had ik tot taak te onderzoeken of realisatie 
van genoemde doelstellingen mogelijk  was.

De inrichting van de lessen. Elke les verte idenéén  of m eer leerlingen 
het thuis gelezen hoofdstuk na (omvang per hoofdstuk variërend van 6 
tot 10 pag ina 's ) . Aan de hand van vragen werd het karakteristieke naar 
voren gehaald, De eerste les werd tenslotte gewijd aan de vraag naar de 
bron van het verhaal (Mammoetjagers).
Tijdens de tweede les (de Jachtbetovering) werd het begrip tijd, t i jd re 
kening ingevoerd en de tijdbalk als voorstelling ervan. Karakteristieke 
voorwerpen van he t eerste verhaal werden in tekening aangebracht. (b ,v , 
woning, kleding, e ten , werktuigen). Zo werden alle karakteristieke 
voorwerpen van de behandelde verhalen in de loop van de volgende lessen 
in tekening gebracht, (de tijdbalk bracht een onverwacht aantal leerlingen 
ï verwarring), De schaalrekening was hét obstakel. Hierdoor dreigde 
ae tijdbalk een last-  in plaats van een hulpmiddel te worden. Bovendien 
kwam zijn  functie als tijdrichtingaanwijzer, gem eten naar de reacties 
aer leerlingen, te weinig tot zijn  recht.
Ai nieuw e lem ent werden tijdens de derde les (Rendierjagers) de w erk
tuigen getoond die een aantal leerlingen vrijw illig  hadden gemaakt, De 
werktuigen warenG: patciL \a n  de in het boek beschreven of in beeld g e 
brachte exem plaren. Twee leerlingen besteedden eer. half lesuur om met 
behulp van een ze lf  gem aakte  vuurboor vuur te maken, hetgeen tot ver 
oriet van de klas en ergernis  va*, de vuurmakers mislukte,
De vierde les (Ivo) verschilde in zoverre van de voorgaande lessen dat de 
repr ductie door gerichte vraagstelling werd getoetst. Voorts toonden zes
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meisjes hun m et plaatselijke kleigrond vervaardigde schaaltjes en kanne
tjes. Z ij vertelden van de moeilijkheden die zij bij het maken hadden on
dervonden. De voorwerpen werden m et water gevuld en nog tijdens de les 
zag de klas m et (leed)verm aak twee kannetjes bezwijken. Voorts gaf een 
jongen een geslaagde boordemonstratie m et een door hem vervaardigde 
boormachine "uit de jonge steentijd",
De vijfde les (Oella) werd vooral gebruikt om het geconditioneerd zijn  van 
de cultuur waarin Oella leefde aan te tonen, en wel in de vorm van een 
vraag - en antwoordspel m et daartoe aangewezen leerlingen. De antwoor
den van klas la  bleken aanm erkelijk scherper dan die van 1b,
De zesde les werd tenslotte besteed aan de vraag; "hoe leer ik m ijn proef
werk?" Een opiniepeiling leerde dat de waardering van het verhaal van 
Ivo het hoogst was, gevolgd door dat van de rendierjagers en Oella, De 
rest van de les werd gebruikt om in de tijdbalk getekende of vermelde 
voorwerpen (woningen, gereedschappen e, d . ) en m iddelen van bestaan 
verticaal (chronologisch) en horizontaal (naar gelijktijdigheid) te ordenen. 
Op deze wijze werden de relaties naar tijd en plaats getoond, Een poging 
om m agie en godsdienst een plaats te geven mislukte.
Het onderstaande schema geeft aan welke doelen ik m et welke lessen na - 
streefde en m et welk succes, (Succes gem eten naar subjectieve m aa t
staf m et uitzondering van het proefwerk),
Toelichting; + geeft aan dat betreffende doel expliciet werd gem aakt 

en op bevredigende wijze werd bereikt,
0 idem m et het verschil dat het doel onvoldoende werd 

bereikt,
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Het Proefwerk

I .  De oudste Europeanen woonden in
a. woonwagens, b. tenten , c„ holen 

2„ Zij gebruikten reeds a. ploegen,
b. vuistbijlen, c. breipennen, d, harpoenen

3. De rendierjagers leefden n ie t a lleen  van vlees 
m aar ook van a. brood, b, wilde vruchten,
c. m elk , d. gekweekte vruchten

4. Aan de wollen kleding van Oella kon je zien 
dat zij behoorde tot een stam van a. rend ier
jagers, b, m am m oetjagers , c . ka toenplan
ters, d. veehouders. /

5. Het huis van Oella was zes m eter breed en 15 
m eter lang. Het huis was zo groot omdat
a. Oella veel broertjes en zusjes had, b. omdat 
O e l la ’s vader stamhoofd was, c . om dat men de 
ruimte ’s winters als stal gebruikte, d. omdat 
O e l la ’s moeder zoveel werkruimte nodig had.

6. a. In de oude steentijd woonde men in stenen h u izen
In de jonge steentijd woonde men in  houten huizen

b. In de oude steentijd gebruikte m en geen houten 
voorwerpen;
In de jonge steentijd gebruikte men houten en stenen 
voorwerpen.

c . In de oude steentijd leefde men voornamelijk van 
de jacht
In de jonge steentijd leefde men voornamelijk van

landbouw en vee tee lt
7. De jach t is als m iddel van bestaan a. ouder dan 

de landbouw, b„ jonger dan de landbouw.
8. De jacht is als m iddel van bestaan a. wisselval

liger dan de landbouw, b. minder wisselvallig dan 
de landbouw

9. Een stuk grond dat voor de landbouw wordt gebruikt 
za l  a. m eer, b. evenveel a l s , c . minder voedsel 
opleveren (dan ingeval) h e t  voor de jach t wordt g e 
bruikt

10. De werktuigbouw ontwikkelde zich tussen 200. 000 en 
14. OOOv.Chr. a, sneller, b. even snel als, c . m in 
der snel (dan) tussen 4000 en 3000 v .C hr.

I I .  De jonge steentijd behoort tot het tijdperk van de
prehistorie omdat de mensen toenr.nog geen
a. radio, b. ta a l ,  c. schrift, d. tekenkunst 
kenden
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12. Dat er in het jaar 4000 v. Chr. al handel werd 
gedreven, kan ons alleen bewijzen a, het v er
haal van Ivo, b. Ivo's uitvinding, c . het getu i
genis van deskundige archeologen , d. de les van
een boeiende leraar. (8)

13. Welk jaartal hoort, of welke jaartallen  horen, bij 
welke tekening?
ao tekening vuurboor. b. tekening prehistorische

boormachine 
50. 000 v. Chr. 50. 000 v. Chr.
14. 000 v. Chr. 14. 000 v. Chr.
4. 000 v. Chr. 3. 000 v. Chr. (2 ,6 ,7 )

Toelichting; De cijfers tussen ( ) geven aan welke doelstellingen e x 
p liciet getoetst z ijn , De cijfers tussen /  /  welke minder expliciet g e 
toetst zijn . De m ultiple choice vorm verkoos ik om de nadelige gevolgen 
van gebrekkige schriftelijke taalbeheersing zoveel m ogelijk te vermijden. 
De bezwaren van deze vorm waren mij overigens bekend hetgeen niet 
inhoudt dat ik deskundig op het terrein van deze vórm van toetsen ben.
Men toetse de waarheid van mijn bekentenis aan m ijn vraagstelling '.

N,B. Geen enkele vraag kon opgevat worden als een "w eetje”, of het 
moest zijn van buiten de geschiedenis-les. In dat geval zou c a te 
gorie 5 b .v . niet meer van toepassing zijn  op vraag 9.

Beoordeling en Resultaat; "Eén fout per punt", ' t  Schijnt hard, m aar wis- 
kun dig rechtvaardig te zijn,

klas la  klas lb
gemiddeld cijfer 8 7 ,3
hoogste cijfer 10 9
laagste cijfer 5 4
aantal leerlingen 
m et cijfer lager
dan 6 1 3

De tijd die de leerlingen zeiden besteed te hebben aan de bestudering van 
het proefwerk (38 pagina's leerstof omvattend.') was gemiddeld 20 minuten. 
Grenzen; 5 minuten - 60 minuten,
Het verschil in resultaten tussen de twee klassen is gedeeltelijk te verklaren, 
Na een half jaar blijkt klas la  nog steeds in alle vakken betere resultaten 
dan lb  te behalen, Aanleg en ondergrond zullen hier stellig van invloed 
zijn. Voorts bleek dat 13 van de 28 leerlingen van lb  in de 6e klas (soms 
ook 5e klas) van de lagere school geen geschiedenis-onderwijs in de tra 
ditionele betekenis hadden genoten. Van deze 13 hadden er 7 (meisjes) 
boeiend les gehad over de Tweede Wereldoorlog. De overgang van het 
luisteren naar, naar het lezen van en het spreken over een verhaal is
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aan ook niet geruisloos verlopen»

N, B. Collega Snijder, die zijn doelstellingen niet expliciet had willen
formuleren gaf in twee parallelklassen hetzelfde proefwerk m et bijna 
gelijk resultaat. Aan dit proefwerk voegde hij een belangwekkende 
proeve toe bestaande uit een tekening waarop vier aardlagen waren 
afgebeeld. De leerlingen kregen tot opdracht een aantal getekende 
voorwerpen in de "bijbehorende laag te plaatsen". De opdracht was 
verwerkt in een boeiend stukje tekst.

Dr. v .d . Meulen paste o .a ,  de methode van "matching" toe.
Voorbeeld: "Schrijf in kolom 3 de woorden u it kolom 1, in een zodanige 

volgorde dat ze m et de nummers van de woorden in kolom 2 
overeenstemmen.

kolom 1 kolom 2 kolom 3
barnsteen 1. ertsbewerking
harpoen 2. wol
houten huizen 3. m am m oetjacht
valkuil 4. Engeland
tondel 5. linnen
koken 6. potten
vlas 7. vuurboor
laken 8. sieraad
tin 9. vaste vestiging
blaasbalg 10. rendier jacht

Het historische voorstellingsvermogen toetste Dr. v. d. Meulen o. a„ op de 
volgende wijze: "Stel je voor dat je Oella bent. Vertel hoe je moeder 
nieuwe kleren voor je  gaat maken en hoe daarna brand uitbreekt.
Maar le t erop dat je niets mag doen, zeggen of denken wat je  in die tijd 
en onder die omstandigheden onmogelijk gedaan, gezegd of gedacht zou 
kunnen hebben. "

Voorlopige conclusies:

1. Wat doet het boek de leerlingen? Het doet de leerlingen lezen. Unaniem 
vonden de leerlingen de verhalen van de prehistorie min of meer span
nend. Kriterium voor het vaststellen van de spanning was het antwoord 
op de vraag "als je halverwege het verhaal was, was je dan benieuwd 
naar de afloop?" Ook nu nog laten de weinige leerlingen m et onvol
doende resultaten - die hun resultaten wijten aan het boek - zich po
sitief over de prehistorie uit.
Conclusie: motivatiewerking (zeer) positief.

2. De spanningsgraad van de verhalen is niet zodanig dat het vaststellen 
en bereiken van bepaalde didactische doelstellingen onhaalbaar zouden 
zijn , getuige de aard en de resultaten van het proefwerk.
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3. De verhalen bieden een keur van th e m a 's  waarop in de volgende hoofd - 
stukken herhaaldelijk  za l  worden voortgeborduurd.

4. De verhalen bieden een keur van mogelijkheden tot het vaststellen en 
-  gezien de resultaten van he t proefwerk -  waarschijnlijk het bereiken 
van verschillende doelstellingen,

5, Het bereiken van doelstellingen is - ge le t op de markante karakterver
schillen tussen de twee betrokken docenten - betrekkelijk ob jec tief  te 
toetsen, De zgn. toets werd door de andere collega a .h .  w, tegen zijn 
zin in gebruikt m et het bekende resultaat.

6, De verschillende doelstellingen werden - ge le t op gem iddelde leertijd  
proefwerk (38 pag ina 's  tekst - 2 0  minuten) a ,h .  w, spelenderwijs b e 
reikt,, hetgeen de m otivatie  op haar beurt bevorderde.

Aan deze voorlopige conclusies voeg ik nog een paar opmerkingen toe.
Ten eerste heeft absentie van de leraar niet dat noodlottige gevolg voor de 
werkgelegenheid van de leerlingen als bij gebruik van een  conventioneel 
leerboek hetgeen overigens niet betekent dat het boek de werkgelegenheid 
van de leraar bedreigt. Geen boek of methode is m , i .  tot op heden in staat 
de leraar te vervangen.

Mochten de behoudenden of "verbalisten" mij de vraag stellen of "dat 
moeilijk doen nu echt wel de m oeite  loont" dan antwoord ik hun "de geest 
des tijds, gebrek aan kennis en ervaring belaagden op gezette  tijden m ijn 
gewetensrust". En de vraag of een en ander niet gaat ten koste van het 
plezier van het lesgeven is daarm ee grotendeels beantwoord. Bovendien 
wordt mijn genoegen bepaald door het genoegen dat de leerlingen in de les 
vinden. Als cijfers konden sp reken , zo misleid ik m ijze lf .

Tenslotte: Zal Slingerpaden zijn  weg vinden? Zonder planmatig gebruik zou 
ik zulks uit fatsoen hebben beaam d. Kritiek op het gebruik van archaïsche 
woorden en op de gymnasiale vertaaltrant zouden m ij n ie t in een goedkope 
aanbeveling van dit dure - m aar fraai -  uitgegeven boek hebben geremd. 
Achteraf en in dit stadium zou het de irrelevante kritiek van de school
meester z ijn  geweest die z ich  het luisteren naar de leerling n ie t waardig 
keurde.
Medio februari. Hannibal is in z ich t. Volgt Vulcanus in zijn  schaduw?

Wordt vervolgd.
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M E  M O  R TS E R E N  

D r ,  P  M ,  F o n t a i n e ,

’ G e s c h i e d e n i s  a l s  l e e r v a k '  was he t  onderwerp van de Oosterbeekse 
conferentie  in 1965. Als lid  van de toenm alige  didaktiekcomm issie  heb ik 
een w erkzaam  aandee l  gehad in de voorbereiding van die bijeenkom st, m et 
nam e bij he t  opstellen van de discussiepunten. Voor de opstellers was het 
sam enste llen  van he t  discussiemateriaal op z ich z e lf  al een  discussie: als t i j 
dens de bespreking van h e t  concep t h e t  gesprek flink op gang kwam en er 
zich  in de com m issie  tegengestelde standpunten begonnen te ontwikkelen, 
hadden we een  betrouwbare aanw ijz ing  dat ook in he t  groot onze punten tot 
botsing van m eningen  aan le id ing  zouden geven.
Voor m ij ,  als voorzitter  van de conferen tie ,  was h ie rm ee de discussie al be 
eindigd; de voorzit ter  imm ers dient strikt neu traal te blijven en m ag van 
geen e igen  m ening  doen blijken.  Daar heb ik tijdens Oosterbeek-1965 ook 
naar best vermogen naar gestreefd, al  m oe t ik bekennen dat he t  m e  wel enige 
inspanning kostte: op he t  stuk van 'gesch iedenis  le ren '  nam  en neem  ik een 
duidelijk standpunt in, een  standpunt rad icale r  dan bij wie ook ter con fe ren 
tie tot uiting kwam , rad ica le r  ook dan dat van Roorda, die tegen he t  eind 
van de laats te  p lenaire  z i t t ing  - de degen kruisend m e t  Zwager - de stelling 
'gesch iedenis  is een  leervak* bestreed. Die s te lling wil ook ik bestrijden, 
m aar  ik h e r inne r  m e  dat in de slotdiscussie Roorda, door m ij  hierover g e 
vraagd, te  kennen gaf dat hij n ie t  inzag hoe de le raar  he t  in de praktijk z o n 
der laten leren m oe t s te llen .

Maar voor ik m e  verder la a t  gaan, als am bteloos burger thans onbelem m erd 
door voorzit terseth iek , m ag  ik eerst wel iets naders zeggen over dat begrip 
3geschiedenis l e r e n ' .  In ons discussiem ateriaal spraken we van 'historische 
stof ' en m eenden  dit te verduidelijken door de omschrijving "het begrijpend 
opnem en van die stof in he t  geheugen, zodanig  dat he t  opgenom ene kan 
functioneren in he t  geestesleven van de (jonge) m ensen  aldus kan worden ge 
reproduceerd". Volgens h e t  verslag in Kleio D idac tica  5 (b lz013 vv) ont 
stond hierover misverstand in de discussiegroepen, een  misverstand dat en ig s
zins kon worden rech tgeze t  in de p lenaire discussie. Sommigen verstonden 
onder 'm em o rise ren '  ' domweg uit he t  hoofd le ren '  en verwierpen dit k ra c h 
tig, anderen begrepen hieronder alles wat van de les bij de kinderen beklijft 
en waren dus voor 'm em oriseren* .

Nu ging he t  de com m issie  inderdaad om 'm n e m o te c h n ie k '  , om 'u i t  he t  hoofd 
l e r e n ' , om  'kunnen  rep ro d u ce re n ' , om  ' l e s  le ren '  of hoe m en  het dan noemen 
wil. Met de woorden 'b eg r i jp e n '  en ' func tioneren ' in  he t  geestesleven’ wilde 
zij voorkomen, dat de conferentie  s te lling zou nem en tegen 'dom w eg  uit het 
hoofd le ren* , erin s t a m p e n ' , ' j a a r t a l l e n  le ren '  en wat dies m eer z i j .
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Het was, meenden we, redelijk om aan te nem en dat geen conferentieganger 
ook m aar iets zou voelen voor dit soort geheugengymnastiek; daarom wilden 
we overbodige f i l ipp ica 's  voorkomen door als uitgangspunt te nemen dat het 
leren zinvol dient te zijn , dus als inhoud m oet hebben dat wat vormt: samen-' 
hang, structuur, ontwikkeling.

Ik m een dat, als hier sprake m oet z ijn  van een misverstand t. a ,v .  de term 
'm em oriseren1, dit n ie t zozeer voortkwam uit de bewoordingen van het 
discussiepunt als wel veroorzaakt werd doordat de commissie geloofde het 
spook 'd o m w eg -u it-h e t-h o o fd - le ren ' stevig achter de muur gemetseld te 
hebben, De vergadering wilde dit kennelijk n ie t a lleen  aan de commissie 
overlaten en rekende ze lf  op twee m anieren a f  m et dit spook: de ene helft 
zag het minder spookachtig dan wij en voldoende m e t vlees en been bekleed 
om he t in vol harnas te li jf  te gaan, de andere helft m aakte  het spook o n 
herkenbaar door het te verdunnen m e t behulp van een definitie van m em o ri
seren van veel wijder strekking dan de onze: "het zoveel m ogelijk , op welke 
wijze dan ook, van de geschiedenisuren in het geheugen doen opnemen en 
verwerken en bewaren".

Zo bleek het begrip 'm em oriseren ' sterk op de gemoederen te werken. Mis
schien was het misverstand om trent de inhoud van de term eigenlijk  he lem aal 
geen misverstand. Misschien was er voor de hele vergadering en voor iedere 
deelnem er wel een m enta le  noodzaak om uitdrukkelijk afstand te nemen 
van wat het verslag noem t "het wel a lgem een verfoeide instampen", Als dat 
zo is, dan hebben we geschikt uitgangspunt om verder te gaan,

2 ^ _ ^ D O ^ W J ^ j -JJ^IT_ lHETj-H_q^OFDj_LEREN^

Want nu komt de vraag op: waarom heeft de geschiedenisleraar er behoefte 
aan uitdrukkelijk vast te stellen dat hij n ie t 5 dom w eg-u it-he t-hoofd ' laat 
leren? En waarom verklaart hij dit op enigszins em otionele  w ijze? Het korte 
stukje, in Kleio Didactica 5 (blz. 13) dat hierover gaat, levert de volgende 
em otionele woorden op: 'm em oriseren  is e n g ' , * dom w eg-uit-het-hoofd  - 
leren.', 'a lg em een  verfoeid in s tam p en ',  en wie de conferentie heeft m e e -  
gem aakt weet dat zulke kreten van afgrijzen veelvuldig en gevarieerd in 
groeps- en plenaire discussies voorkwamen. Kan het soms zijn  dat de docent 
werkelijk bang is van het spook, dat hij vreest dat het in z ijn  leraarswerk 
veel reëler aanwezig is dan hij zou willen toegeven? Laat m e volkomen 
duidelijk zijn: ik ben ervan overtuigd dat bij de leerlingen van ieder van ons 
het e lem en t ' dom w eg-u it-he t-hoofd -le ren ' groter is dan wij bewust willen 
toe geven.

Ik wil trachten de storm van protest, die nu hoogstwaarschijnlijk bij de lezer 
ontstaat, enigerm ate te bezweren. Blijkens de enquête van februari 2965, 
uitgeschreven door de didaktiekcommissie en beantwoord door 231 docenten 
(verslag in KleioDidactica 5, blz . 8-10) geeft tegen de 90% van de docenten
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na bijna iedere les huiswerk (=leerw erk) o p .  De overb lijvende 10% o n d er
scheidde z ich  van de m assa, n ie t door geen huiswerk op te  geven, m aar 
door d it m inder frequent te doen. Ik m ag dus wel aannem en dat vrijw el 
iedere  geschiedenisdocent huiswerk (om  thuis te  leren) opgeeft, Dit b e te 
ken t dat v rijw el iedere  docent (z ijn  er heus u itzonderingen?) m in of m eer 
reg e lm atig  z ijn  leerlingen  de opdrach t g eeft om , buiten het verband van 
de klas. eer. fcc paalde groep gegevens zo te  bestuderen, dat d ie  gegevens 
de student als zin rijk  voorkom en en a l o f n ie t ’door herhaling  in het g eh e u 
gen worden cpgenom en , en wel zodanig  dat ze na verloop van zekere tijo 
u it het huofd reproduceerbaar z i jn . De gedach te  dat d it le e r -  en s tu d ie 
proces w erkelijk  zo verloop t, is een  van de grootste ficties van ons geschier 
nisonderwijs.

3 .  H O E M EN  B U I T E N  H E T  O N D E R W I J S  O V E R  G E S C H I E D E 
N I S L E R E N  D E N K T ,

Ik vrees dat onze lee rlin g en , indien verzoch t een korte inhoudsbepaling van 
h e t begrip "gesch iedenisleren" te  geven, h ee l w at d ich ter bij de form ule 
f dom weg -u it-het-hoo fd -le ren*  zouden kom en dan ons lie f  is. In ieder g e 
val is hun opvatting  dan iden tiek  aan die van het grote publiek, dat n ie t 
m e t d iepe ee rb ied  over geschiedenisleren  p leeg t te  spreken. Wie van ons 
h ee ft noo it op een  ouderavond een  vader o f m oeder bij z ich  gehad, d ie , 
naar aan le id ing  van een  onvoldoende van hun kind, z ich  onthutst afvraagt 
hoe dat nu m oge lijk  is: geschiedenis hoef je  toch a llee n  m aar te leren?
En kom t het dan n ie t m enig  m aa l voor da t, na toe lich ting  onzerzijds dat 
' t  h e t kind schort aan begrip of in z ich t, van ouderw ege de krach tige to e 
zegging  kom t dat h ij o f z i j  dat leren  van de spruit wel eens in het oog za l 
houden? Geen spoor van benul dat in h e t vak geschiedenis in z ich t o f b e 
grip een rol zouden kunnen spelen . En wie onzer heeft nooit ter v e rg ad e
ring rector o f d irec teu r horen inform eren naar een onvoldoende voor g e 
schiedenis: da t is bij en ige ijver voor een  leervak  toch n ie t nodig, n ie tw aar? 
Trouwens, h e t grote publiek m a ak t h e t nog erger dan h e t is: dat w indt zich  
voor radio en tv , in kran t en in w eekblad, van tijd  to t tijd  nog eens h e e r 
lijk  op over 'ja a r ta l le n  le ren  en  rijtjes  s tam p en ' - voor h e t vw o/havo zeer 
zeker een  volkom en ongefundeerd verw ijt. Hoe dan ook, m en is er in de 
breedste kringen van overtuigd dat geschiedenis m aar een leervak  is0

Ik wil h ie r dadelijk  een  be langrijke  conclusie  aan verbinden: deze n l . , 
dat h e t aankw eken van h e t zo gew enste in z ich t en het m em oriseren  e lkaar 
u its lu iten . D it behoeft w elisw aar u it de aard der zaak  n ie t zo te z ijn , een 
goed u itg ed ach t en uitgevoerd  'lee rs te lse l*  kan althans in beginsel b i j 
dragen aan de vorm ing van begrip (a l heb ik ook daarvan geen hoge v e r 
w achtingen). M aar b ij de heersende m e n ta lite it van leerlingen , ouders en 
publiek  ten  aan z ien  van m em oriseren  ach t ik het u itgeslo ten , dat m en kan 
begrijpen da t er historisch in z ich t b estaa t en dat d it geoefend kan worden.
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Waaruit volgt dat de weg naar het inzicht pas ech t ingeslagen kan worden, 
als het memoriseren uit de praktijk van het geschiedenisonderwijs verdwijnt.

4 ^ J iO E _ O N _ Z E  J J L ^ L I N iL ? N

Naar mijn overtuiging kan de leerling onze opdracht tot memoriseren 
- hoe dan ook voorbereid of toegelicht of ingeleid -  n ie t anders ervaren 
dan als een opdracht tot dom w eg-u it-he t-hoofd-le ren . Ik spreek hier m et 
grote nadruk over de ervaring van de leerling, om dat ik in vele  gesprekken 
m et co lle g a ’s over dit onderwerp heb gem erkt, dat zij bijna a ltijd  uitgaan 
van de notie die zij ze lf  van geschiedenis-leren hebben en dat zij onbe
wust die notie ook bij de leerling aanwezig achten.

Laat ons nagaan in welke conditie de leerling t . o . v .  de tijdens de les a a n 
geboden stof staat. Ik heb weliswaar vooral de lagere en de middelste 
klassen op het oog, m aar dat de toestand in de eindexamenklassen essenti
eel beter zou zijn , geloof ik nie t. Enkele leerlingen zijn tengevolge van 
concentratiestoornissen en storingen in de sociale  contacten  eigenlijk  niet 
in s taat klassikaal onderwijs te volgen; voor anderen z ijn , door gebrekkige 
opleiding op de lagere school, door het "analfabetisch"karakter van het 
m ilieu  of door een te geringe inte lligentie  docent o f /en  boek doorlopend 
te m oeilijk . Er zijn  er wier gebrekkige gezondheid de volledige ontp looi
ing van hun gaven in de weg staat of wier aandacht in beslag genomen 
wordt door soms waarlijk niet geringe huiselijke of persoonlijke m o e i l i jk 
heden.
En vermelden we vooral ook dat menigeen elke avond te laat naar bed 
gaat o f/en  elke morgen te vroeg opstaat (d it laatste dan vanwege de k ran 
tenwijk), Voor allen geldt dat geschiedenis bepaald het enige vak n ie t  is; 
werkkracht en aandacht worden weggepompt door vele andere vakken, m et 
vaak hoge eisen, vakken die - in de ogen van de leerlingen - m eesta l veel 
belangrijker zijn  dan he t onze. Wij verschijnen voor klassen geteisterd door 
proefwerken, in opwinding gebracht door te harde of te zachte  docenten, 
gaar van een lange dag, versuft door een eindeloos kwartaal, afgeleid  door 
de geschiedenis die z ich  op de wereld afspeelt. En dan gaan we lesgeven.

De jongeren onder ons vragen zich  nu w ellicht verschrikt af of er dan ooit 
wel aandacht te krijgen is (zoals ik ooit een wanhopige lerares hoorde ro e 
pen: ze hebben a ltijd  wel een reden om n ie t op te letten), m aar iedere 
ervaren docent weet dat men ondanks alles de leerlingen toch m ee kan 
krijgen en erbij houden. Toch schuilt hier een adder onde r het gras. Orde 
is n ie t hetzelfde als aandacht. Het is overigens een begrijpelijk misverstand: 
te veronderstellen dat een kalm e klas, dat rustige leerlingen ook werkelijk^ 
opletten . Het misverstand komt hieruit voort dat we onze eigen geestes
houding, onze eigen interesse onwillekeurig ook bij anderen veronderstel
len: zijn we ze lf  volledig bij ons betoog betrokken, dan denken we dat
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de leerlingen  h e t ook zijn* L eerlingen kunnen gem akkelijk  een houding van 
aandach t aannem en , te rw ijl hun geest elders vertoeft* Daar kom t nog bij 
dat h e t ook voor een  docen t m o e ilijk  is tw ee dingen tege lijk  te  doen: een 
nogal ingew ikkeld betoog houden én  de aandach t van de leerlingen  co n tro 
le ren . Zo kan h e t voorkom en, dat leerlingen , zonder to t en ige w anorde
lijkhe id  over te  gaan, afw ezig  z ijn  o f stiekun-w eg  gedekt door brede ruggen, 
to t iets anders overgaan*

Ook wil ik er nog eens op w ijzen , dat het ve le  praten van de gesch iedenis- 
docent onop le ttendheid  in de hand w erkt, Zelfs onder gunstige o m stan d ig 
heden - docent boeiend , klas fris, orde goed - vergt de docent die v ee l 
v e r te lt of 'u i t l e g t ' , dus z e lf  vee l aan het woord is, doorlopend tevee l van 
het verm ogen to t aandacht* Ik geloof da t in de hogere klassen de docent 
n ie t m eer dan tw intig  m inu ten  (per les van v ijftig  m inuten) aan  h e t woord 
m oet z ijn , en  in de lagere  klassen eerder m inder, liever tien  dan tw intig 
m inu ten . Ik w eet w el, nu rijst dadelijk  de vraag: w at doen we dan in de 
rest van de tijd ?  M aar m isschien m ag ik voor een suggestie van een o p 
lossing verw ijzen naar m ijn  ‘Een m ethode van ze lfw erkzaam heid  voor de 
lagere klassen* (K leio D idac tica  4) en  m e er verder toe beperken, dat een 
zorgvuldige voorbereiding van h e t leren  a l, h ee l w at van die tijd  zou vu llen . 
D aarover straks meer*

O verzien we nu h e t voorafgaande en trach ten  we afstand te doen van de i l 
lusies w aarm ee we - zoals iedereen  - ons werk om geven , dan lijk t deze 
conclusie  onontkoom baar : onze leerlingen  nem en in de klas m inder, vaak 
h ee l w at m inder, op dan wij m enen , en we m ogen ook die leerlingen  n ie t 
vergeten  die niets to t vrijw el niets opnem en. En dat beteken t dat z ij thuis 
voor s tu d iem a te riaa l kom en te z i tte n , da t, hoew el in de les behandeld , 
hun slechts g ed e e lte lijk  o f nauw elijks bekend voorkom t, En dat beteken t 
weer dat z ij bij de studie van d it m a te r ia a l deels of zelfs geheel aan hun 
eigen  verm ogens worden overgelaten*

Op d it punt gekom en hoor ik h e t koor van verontw aardigde c o l le g a 's  die 
m ij toevoegen , dat z ij de leerlin g en  du idelijk  en zelfs herhaa lde lijk  zeggen 
hoe ze  m oeten  le ren , da t ze  de kinderen 'le re n  le r e n '.
Ik neem  dat graag aan , ik ben daarvan overtu igd -, a l z ijn  er bepaald  ook 
docenten  die h e t leren  als een  soort natuurlijk  verm ogen beschouwen en er 
daarom  nooit een woord aan  besteden* A lleen  ben ik n ie t zo overtuigd van 
h et nu ttig  e ffec t van deze raadgevingen* H et z ijn  n l, m eesta l a llee n  m aar 
wooraen -  en  die gaan h e t ene oor in , h e t andere u it, als ze  ten m inste nog 
de oren b innengaan . D at de kinderen m e t verstand m oeten  le ren , dat ze  n ie t 
a lles (dom w eg) van buiten  m oeten  le ren , m aar goed m oeten  k ijken  naar wat 
belangrijk  is, dat h e t n ie t zozeer gaa t om  de feiten  als wel om verband, 
sam enhang, oorzaak , gevolg , - dat a lles horen ze  zo vaak , ook bij andere 
vakken. En ' t  k rijg t z ijn  p laats in de stroom van m oralisa tie  d ie  over hun
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hoofden wegspoelt8 Iedere volwassene acht z ijn  raadgevingen en v e rm a
ningen ze ldzaam , uitgelezen en waardevol, en voor het kind vormen ze 
slechts een m in iem  onderdeel van de e indeloze preek die hun hele jeugd 
vult en waartegen ze bewust of onbewust m aar één verdediging hebben: 
laten praten.

Onze raadgevingen voor het leren zouden a lleen  dan effect sorteren, w an
neer ze  door de daad gesteund werden; als die daad er was, zouden er 
trouwens weinig of geen raadgevingen nodig zijn . Ik bedoel dat de l e e r 
lingen aa r  de hand van de stof gedemonstreerd zou m oeten worden wat 
van belang is om te weten en wat niet en uuk uat datgene wat g e zam en 
lijk als leerstof wordt geselecteerd, reeds in de klas aan een leerproces 
wordt onderworpen. Ik kom hier nog op terug, Even samenvattend, ik g e 
loof n ie t dat we ons moeten voorstellen, dat de leerlingen veel doen 
m e t onze raadgevingen, hoe goed bedoeld, hoe juist geformuleerd, hoe 
vaak herhaald ook.

Zo z i t  het kind nu thuis, voor zijn  huiswerk. Het gebeuren in de klas is 
deels aan hem voorbijgegaan, de studiewenken zijn  verzonken in de 
vormeloze massa van opvoedkundige toespraken. Met welke in te n t ie ,m e t  
welke verwachting vangt het kind nu zijn studie aan? Wij zouden wensen 
- en half  en half verbeelden we ons dat het zo g a a t - ,  dat de leerling door 
zelfstudie op grond van fe itenm ater iaa l tot inzicht wil komen, m et hart 
en verstand in het menselijke van de geschiedenis doordringen, z ich  aldus 
geestelijk verrijken, Nu ja , zo gaat het gewoonlijk n ie t ,  dat weten we 
wel, en daarom zijn  we al tevreden, als de leerling uit schoolplicht zijn 
taak vervult - in de hoop onzerzijds dat het historisch m ate riaa l  dan toch 
wel zijn  uitwerking za l  hebben.

Maar we geven ons aan een illusie over, als we menen dat de leerling 
zijn  taak ook zo z ie t ,  De wijze waarop deze zijn taak opvat en uitvoert, 
wordt niet bepaald door de verwachting die wij ervan hebben, m aar door 
de verwachting die hij er ze lf  van heeft. En die verwachting is er een 
op zeer korte termijn en van zeer beperkte aard, nl. dat he t n ie t v o l 
brengen van de taak m oeilijkheden kan veroorzaken. Het dichtst bij o n 
ze opvatting komen die leerlingen, die uit plichtsbesef of uit een zekere 
angstvalligheid of uit een drang tot volledigheid (het ' boel -aan -k an t’ c o m 
plex van de Nederlanders) a l  hun huiswerk plegen te maken. Die groep 
vormt, denk ik, slechts een kleine minderheid; wat de rest van het huis
werk volbrengt wisselt van niets tot het grootste deel.

In verband m e t  de verwachting die he t kind heeft van z ijn  taak, is het 
niet volledig volbrengen ervan vókkomen logisch : in een aantal gevallen 
zijn van het niets uitvoeren nauwelijks of in het geheel geen m o e il i jk h e 
den te verwachten.
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Laat ons eer lijk  z ijn  2 een  d e e l, m issch ien  w el een  flink  d e e l, van het huis 
werk kom t n im m er ter ore o f  onder ae  ogen  van de d ocen ten 0 Ik denk daar 
bij n ie t a lle e n  aan g esch ied en is . N ie t ze ld za a m  zijn  de docenten  d ie ter 
contro le  van boekhouden, handelsrekenen, wiskundewerk e .  d. en van the  
m a 's  langs de banken lopen  en er z ich  aldus m et één  blik  van afm aken .
Een ander eu v e l is het g eza m en lijk  in de klas nakijken, waarbij éen  leer  
lin g  op h et bord som m en o f  zinnen voorm aakt en de rest d eze  in e igen  
schrift con tro leert, B ehalve dat d eze  trage w erkw ijze, waarbij de m eeste  
leer lin gen  te w ein ig  te  doen hebben , e en  van de kanalen  is d ie  de wanorde 
binnenvoeren , p laatst d it eu v e l de leer lin g  in de positie van rechter in 
e ig en  zaak  en d oet het hem  zijn  e ig en  fouten vergoeilijk en  en v erd oeze len . 
Nog erger is h et de leer lin g en  eikaars werk te la ten  nakijken, ten zij de 
docen t daarna a l h et werk z e l f  nogm aals corrigeert, D at dit aan leid in g  
g ee ft tot k n oeier ijen , tot vr ien djespolitiek  en  tot het u itleven  van v e ten , 
behoeft geen  b etoog . B ovendien m aakt h et de leer lin g  tot beoordelaar van  
zaken die hij n ie t beoordelen  kan.

Wat het m on d elin ge  huiswerk betreft -  de kans dat er n ie t naar gevraagd  
wordt is groot. U it de enqu ête b leek  dat bijna 20 °]o van de gesch ied en islera 
ren ze ld en  o f  nooit sch riftelijk  overhoort; de m eesten  passen dit m id d el 
tw ee tot v ierm aa l per kw artaal to e . S lech ts 5°]o van de docenten  overhoort 
uitslu itend sch r ifte lijk , m aar daar staat helaas n ie t bij m et w elk e  regelm aat. 
M ondelinge beurten -  dat w eten  w e a llen  - kunnen n ie t talrijk zijn ; m e e s t 
a l tw ee tot drie, m inder vaak v ier , v ij f  o f  zes per le s , z eg t de enquête  
(K leio  D id a ctica  5 , b lz . 9 /1 0 ) . ' t  Is a l m oo i als we per kwartaal e lk e  
leer lin g  tw eem aa l een  beurt kunnen g ev en . M et andere woorden; de kans 
dat de leer lin g  gecontroleerd  z a l worden op z ijn  geschiedenishuisw erk, is 
n ie t  zo  groot, en de v er le id in g  om  er w ein ig  o f  n iets aan te doen is dan 
ook w el h e e l sterk en wordt in m en ig  g ev a l n iet w eerstaan.

Als men nu tegenwerpt, dat de resultaten van schriftelijke overhoringen, 
die onverwacht komen, toch redelijk zijn  , dan is het nuttig om te beden
ken dat voor de leerlingen zoiets zelden geheel onverwacht komt. De do
centen zelf geven vaak subtiele aanduidingen dat er iets in  de lucht hangt 
(misschien uit Bewuste vrees dat een werkelijk onverwachte overhoring wel 
eens een treurig resultaat zou kunnen opleveren), en de leerlingen vangen 
deze aanduidingen feilloos op hun radarscherm op. En al wordt er niets 
aangeduid, op een gegeven ogenblik wordt de tijd  er rijp voor en kan de 
leerling dienovereenkomstig zijn m aatregelen treffen. Of een parallelklas 
is al eerder aan de beurt en dan te lt een gewaarschuwd mens voor twee.
En m ocht een  leer lin g  nu ech t onverhoeds overva llen  worden, dan kan hij 
nog a ltijd  afk ijk en , sp ieken  o f  z ic h  la ten  voorzeggen . Want de ijzeren  
regels z ijn ; leervakken  le id en  onherroepelijk  tot fraude, en; er wordt w e l
iswaar m inder gesp iek t dan de leer lin g en  bew eren, m aar toch h e e l wat m eer 

dan de leraren denken.
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Brengt he t bovenstaande de leerling in de zware verleiding z ijn  geschiede
nishuiswerk te verwaarlozen, er is een factor die hem vrijwel noodzaakt 
een deel van zijn  huiswerktaak te laten liggen. En dat is de to ta le  h o ev ee l
heid van het huiswerk. Naar m ijn  overtuiging vragen de docenten van welk 
vak ook zich m eestal niet a f  hoeveel tijd  dat wat zij opgeven, van de g e 
middelde leerling vergen zal.
Of misschien juister: z ij veronderstellen dat he t opgegevene niet al te veel 
tijd za l  vragen. Op sommige scholen bestaat de wijze regel dat het huis
werk voor één mondeling vak n ie t m eer dan vijftien è twintig m inu ten  
in beslag m ag nem en. *
Hoeveel docenten zouden ooit de proef op de som genomen hebben? Niet 
door ze lf  onze eigen opgave eens te gaan leren - daar sluipen te veel o n 
zuivere factoren bij binnen, - m aar door bij de leerlingen na te vragen 
hoe lang ze over hun geschiedeniswerk doen. Hoewel er kinderen zijn  die 
regelm atig beweren langer gestudeerd te hebben dan zij gedaan hebben of, 
aardiger gezegd, dan de rest van de klas, is op de duur zeker vrij nauw
keurig vast te stellen hoe lang de studietijd is, vooral als de docent de 
leerlingen er door massaal en frequent overhoren aan gewend heeft, dat 
de les in ieder geval geleerd m oet worden.

Men za l dan zien  dat de hoeveelheid stof die in genoemde tijdsduur w er
kelijk goed geleerd kan worden, n ie t groot is. Men m ag n ie t zeggen:
’dan doen ze er m aar een half  uur o v e r ' , want als op een dag m et drie 
leervakken alle  drie die docenten van dit standpunt uitgaan, hetgeen 
bepaald n ie t ondenkbaar is, dan hebben de kinderen er m e teen  een half 
uur tot drie kwartier huiswerk bij. Legio is h e t  aan ta l gevallen  waarin de 
opgegeven stof onmogelijk binnen vijftien a twintig minuten geleerd kan 
worden. Vaak wordt opgedragen: thuis leren wat we in het boek (in de les) 
gehad hebben, en dat zijn dan e tte lijke  bladzijden vol fe itenm ateriaa l 
(of bladzijden vol aantekeningen tijdens he t betoog van de docent gemaakt). 
Gevolg is dat de leerling, die ook nog eens naar bed m oet (om van zijn  
ontspanning m aar te zwijgen), de opdracht tot leren interpreteert als *zo*n 
beetje  leren*, en als de leraar de klas op het hart gedrukt heeft n ie t * d om 
w eg -u it-h e t-h o o fd -te - le  ren*, dan wil dat zeggen dat bij de overhoring de 
soep n ie t zo heet gegeten zal worden.

A fortiori geldt dit a lles  voor proefwerken. Blijkens genoemde enquête acht 
de geschiedenisdoqent een leerduur van twee uur voor een proefwerk v o l
komen normaal en niet te lang; proefwerken die drie of vier uur van de 
studietijd in beslag nem en, worden ook verm eld en blijkbaar zonder 
schroom. Als men nu in aanmerking neem t hoe slecht er veela l  gestudeerd 
wordt op het gewone geschiedenishuiswerk, dan wordt de proefwerkeis nog 
zwaarder, om dat voor een niet gering aan ta l leerlingen de stof min of 
m eer onbekend zal zijn. Ik voeg eraan toe, dat het n ie t gebruikelijk is, 
dat de proefwerkstof van te voren in twee, drie of m eer delen gerepeteerd
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wordt. Bedenkt men dan, dat er vaak per vak m aar een o f twee proefwerken 
per kwartaal gegeven worden en dat van zulke proefwerken het rapportcijfer 
soms zo goed als geheel afhangt, en slaat men er ten slotte ook eens acht 
op, dat zulke proefwerken geleerd moeten worden na een schooldag en 
boven op het andere huiswerk en dat de welgevallige tijd voor proefwerken 
schijnt te zijn  he t eind van een verm oeiend kwartaal, oan is gemakkelijk 
in te zien dat we hier m e t een onverantwoordelijk zware studie-eis te 
maken hebben.

Zo lig t ook ten aanzien  van proefwerken de conclusie voor de hand, dat het 
resultaat n ie t beantwoorden za l  aan de verwachtingen van de leraar. Met 
resultaat bedoel ik natuurlijk n ie t wat op papier komt te staan en ook niet 
het cijfer dat de docent geeft. In wat er op he t papier komt te staan z i t 
ten factoren verwerkt die m et kennis en begrip van de historie niets uit 
te staan hebben: de benarde leerling gebruikt oneerlijke m iddelen, en de 
docent, al even benard, m anipuleert m e t zijn  vragen. Ja heus, dat doet 
h ij. Onbewust bevreesd voor een slecht resultaat en even onbewust belust 
op een goed resultaat (hetgeen hem siert) stelt hij de m oeilijke  vragen 
n ie t of geeft er een u itleg  bij die het goede antwoord mogelijk m aakt of 
hij verklaart geen waarde te hechten aan ’ w e e t je s ' , zodat hij nauwelijks 
fe itenm ateriaa l vraagt, wetende dat m enigeen juist hierop door de mand 
valt, of hij compenseert foutieve antwoorden m e t  'u i tb re id in g en ',  die 
m e t  het gevraagde niets .te  maken hebben.

En als het op cijfers geven aankom t - dat horen we nu a llem aa l van prof. 
de Groot geleerd te hebben -, dan gaat o n z e  waardeschaal, zonder dat 
we er ze lf  iets van m erken, rustig m e t  he t niveau van de klas op en neer.
Ik ben er van overtuigd dat menigeen me nu verontwaardigd tegenwerpt dat 
h i j /z i j  n ie t m e t de vragen m anipuleert, m aar ob jectief vraagt en objectief 
beoordeelt. Maar het is per definitionem  n ie t mogelijk dat één docent 
ob jectief vraagt en beoordeelt: de ob jec tiv ite it  van de studietoetsen kan 
alleen ontstaan door toetsing van de toets aan grote aantallen  leerlingen van 
vele docenten. En zolang we in he t geschiedenisonderwijs n ie t zover zijn, 
is ieder eigen stel vragen onherroepelijk een subjectieve studietoets, m et 
a lle  gevolgen vandien. Dat kunnen de docenten ook niet helpen, zo is 
de situatie nu eenm aal.  En zolang er geen objectieve  studietoetsen zijn, 
b lijf t ook he t c ijfer geven subjectief, -  hetgeen niet hetzelfde is als 
oneerlijk Het statistisch m a te r iaa l  van prof. De Groot bewijst dit 
onomstotelijk.

Overigens acht ik he t onbewust manipuleren m e t  vragen en cijfers v o l
komen begrijpelijk en in de huidige situatie ook aanvaardbaar (d. w .z . 
bij he t ontbreken van ob jectieve studietoetsen) : de docent is em otioneel 
bij z ijn  werk betrokken, het zou n ie t goed z ijn , als dat n ie t zo was, en 
dat wil zeggen dat hij globaal een goed resu ltaa t  verwacht. Daar hij 
echter a lle  reden heeft een slecht resultaat te verwachten, gezien de
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wijze van memoriseren in het geschiedenisonderwijs, is hij menselijk g e 
zien eenvoudig gedwongen op een goed resultaat af te sturen door (het zij 
herhaald: onbewuste, n iet oneerlijke) m anipulatie. Hen oplossing hiervoor 
zou z ijn  de hoogst ongewisse factor ’m em oriseren1 uit de voorbereiding 
van studieresultaten te verwijderen.

5 .  WAAR OM IS G E S C H I E D E N I S  EI GENLI JK EEN
’ L E E R VAK’ ?

Ik hoop dat de lezer, nu hij me tot hier gevolgd heeft, voldoende geschokt 
is om in zichzelf de vraag toe te laten waarom wij de leerlingen geschie
denis laten memoriseren. Als we zien hoe inefficiéht deze methode is - 
en ik hoop dat hierboven te hebben aangetoond -, is het geschiedenis 
(laten) leren toch volstrekt niet een vanzelfsprekende zaak. Het m em orise
ren is dan ook lang niet altijd  toegepast. Voor zover ik heb kunnen nagaan 
(m aar ons ontbreekt een geschiedenis van de geschiedenisdidaktiek) werd 
in de oudheid en middeleeuwen niet gememoriseerd,
In zijn ’ Teaching of History* (1940) zegt Henry Johnson, dat het m em o
riseren als didaktisch middel voor de eerste m aal werd toegepast in 
Duitsland, en wel in 1575 in de kloosterschool van Ilfeld-am -H arz; het 
voorbeeld vond nog geruime tijd geen navolging.

Overzien we de hele mensengeschiedenis, dan is ’geschiedenisleren' van 
recente datum, en, als zovele factoren van onze moderne wereld, a f 
komstig u i t  de Renaissance. Met dit historisch gegeven voor ogen lijkt 
het niet onmogelijk enkele redenen te vinden waarom we - haast tegen
beter weten in - zo ’n grote waarde blijven hechten aan dit memoriseren.
A
Tijdens de Renaissance koos onze beschaving definitief voor de logisch- 
rationele kant van de cultuur en lie t zij het esthetische, mythische en 
em otionele aan de verkommering over. Dat betekende dat verstand boven 
gevoel werd gesteld, waarneming boven beleving, wetenschappelijke 
geschiedenis boven mythe en kroniek en het nuttige boven het schone.
En al lieten het schone en de em otie en de in tuïtie en de mythe zich niet 
geheel uit het menselijk leven verdringen en al bleven ze zich laten 
gelden, ook daar waar ze uiterst onwenselijk waren, en al keerden ze 
soms m et zeven boze geesten in het gereinigde en versierde huis terug, 
toch lag nu de grote heirweg van de cultuur open voor de wetenschap en 
voor de heerschappij van de rede, de kritiek en de techniek. Nog lang 
leverde de andere kant nog een achterhoedegevecht, m aar rond 1700 - 
zoals Hazard ons in zijn ’La crise de la conscience européenne’ heeft 
laten zien - werd de omslag definitief.

Gevolg is geweest dat ook de geschiedenis verwetenschappelijkt is en bloot
gesteld aan rationele kritiek en gebracht in de sfeer, zo niet van het nut-
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t ige ,  dan toch van he t  e ff ic iën te .  Haar plaats z i j  aan z i j  m e t  de rrythe 
heeft de geschiedenis in ieder geval verloren» he t  beleefbare heeft plaats 
gem aak t  voor het contro leerbare .  En in het geschiedenisonderwijs is toen 
het leren he t  m iddel geworden, he t  zo goed als enige m idde l,  om te c o n 
troleren of de aangeboden stof was opgenom en. Aan innerlijke be lev ing  
werd n ie t  m eer  gedacht ,  o m d a t  deze z ich  n ie t laa t  controleren. Of de 
leerling  als persoonlijkheid, als mens, groeit door het geschiedenisonderwijs, 
dat vragen we ons n ie t a f s want die groei laa t  z ich  n ie t vaststellen, Maar 
als kinderen van onze cultuur wensen we dat de resultaten van ons werk 
vastste lbaar z i jn  en in een waardeschaal kunnen worden gebracht,
Resultaten die zich  aan deze technische greep onttrekken, zi jn  de m oe ite  
van he t  beschouwen nie t waard. Een zienswijze die tegen onze diepste 
(en onuitgesproken) overtuiging ingaat .' Want halen we het mythische, 
es thetische en em otione le  n ie t langs de achterdeur weer binnen, als we 
onze lessen vullen m e t  geschiedenisverhalen? Er is beslist een  correla tie  
tussen de woekering van he t  mem oriseren  (technisch aspect) en de woekering 
van h e t  ve r te l len ,  he t  praten in de klas (mythisch aspect), en het wordt 
tijd dat deze twee aspecten eens helder  en duidelijk aan de orde worden 
gesteld, o m da t  ze  geen van beide specifiek in het geschiedenisonderwijs 
thuis horen.

B. In de negentiende eeuw , toen de grote Europese religies zo naar de 
achtergrond waren gedrongen, dat ze een  vacuüm ach te rl ie ten ,  trachtte 
een pseudo-re lig ie  deze plaats in te nem en ,  he t  positivisme, het geloof 
in de onfeilbaarhe id  van de natuurwetenschap, Geen geheim  zou er over-  
b lijven,  geen m ysterie zou standhouden, al  he t  kenbare zou aan he t  l icht 
komen, geordend in een  groot systeem, dat van de evolutie .  In dat 
schema kon ook de hele kennis van de mens worden ondergebracht,  de 
geschiedenis zo goed als de biologie. Op die m an ier  werd de geschiedenis 
de voortze tting  van de biologische evolu tie .  Nu wordt een evolu tie  - 
schema gekenm erk t door 'g ro te  l i j n e n ' , en al die lijnen bestaan uit m o 
m enten  van de evo lu tie ,  u it  stadia en substadia en nog kortere tijdvakken, 
tot de afzonderlijke wezens toe, en al die wezens en tijdvakken en sub
stadia en stadia waren beschrijfbaar en aanwijsbaar en definieerbaar en 
van de andere afgrensbaar, vormden dus eenheden, concrete  onderdelen 
van een  proces. En gaven ook de andere natuurwetenschappen n ie t  h e t 
zelfde beeld te z ien?  H aatten  ook hun beoefenaren n ie t  de chaos en het 
onoverz ich te li jke ,  streefden ook zij n ie t naar  systeem en onderverdeling 
en naar het afzonderlijke verschijnsel, benoem baar en in het experiment 
han tee rbaar?  Want hadden zij n ie t vele  concrete  verschijnselen nodig om 
er de constanten van te vinden en zo de daarin verborgen wetm atigheid 
aan te tonen?

Dit positivisme heeft op de geschiedwetenschap en op het geschiedenis
onderwijs grote invloed uitgeoefend. Geschiedwetenschap en geschiedenis
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onderwijs zijn in eikaars verlengde komen te liggen. In het vwo/havo 
wordt geschiedenis gegeven door wetenschappelijk opgeleide docenten, 
m et behulp van leerboeken die samengesteld zijn door wetenschappelijk 
opgeleide docenten aan de hand van handboeken en monografieën op 
academisch niveau. De invloeden die van het positivisme op de geschied
wetenschap zijn  uitgegaan, gaan zodoende rechtstreeks door naar het g e 
schiedenisonderwijs en leven daar nog voort lang nadat de historische w e
tenschap zich van het positivisme is begonnen af te keren: het verlekkerd 
zijn op 'grote lijnen’ , de excessieve nadr;;k op causaliteit (tot aan een 
verfijnd onderscheid tussen oorzaken en aanleidingen), het verlangen ook 
in de geschiedeniswetmatigheid te vinden, de preoccupatie m et periodise
ring (system atisering), en - in verband m et het onderwerp van dit artikel - 
de eerbied voor de vaststelbare eenheid, het concrete historische feit, dat 
voor generaties identiek is geworden aan de geschiedenis zelf (* je moet 
ten slotte allereerst je feiten kennen’ , ’wat doe je zonder feitenkennis’ ,
' gezchiedenis is een van de zaak -v ak k en ').
En zo komen ’de feiten ’ (bijv. jaartallen) centraal te staan,
(Men zegge niet dat in het vwo/havo geen jaartallen  worden geleerd, 
waarmee dan de kous af is : *t is waar dat wel nergens jaartallensec worden 
geleerd, maar jaartallen-in -verband-m et-de-rest of als-kapstok-om -de - 
geschiedenis-aan-op-te-hangen wel en veel ook; en bovendien is in het lo 
het leren van jaartallen wel ruim gepraktiseerd en soms gebeurt het daar 
nog wel). Een docent die wil nagaan of zijn  pupil geschiedenis' kent, 
vraagt hem dus of hij de feiten kent, en de enige m anier om dat vast te 
stellen is na te gaan of hij ze uit zijn  hoofd kent.

C, Van het positivisme naar het wijsgerige en wetenschappelijk m aterialism e 
is de weg maar kort, en van het positivisme in het geschiedenisonderwijs 
naar het didaktisch m aterialism e,” il n ’y a qu’ un pas”. Woorden als 'l e e r 
stof' en 'behandelen ' bewijzen dat ook het onderwijs deze invloed heeft 
ondergaan. In ons onderwijs maken we graag gebruik van een m ateria lis
tische didaktiek : we doen ten slotte weinig anders dan 'd e  stof behandelen’ 
en later zien of de leerlingen 'd e  feiten kunnen reproduceren' , m .a ,w . 
we gaan hun ' de s to f  overhoren. Die leerstof wordt verondersteld als een 
m aterieel geheel in de hoofden te zijn ingevaren en er ongeschonden weer 
uit te kunnen komen, als een taart uit de oven, of wilt U het hoger, als 
Athene uit het hoofd van Zeus. Natuurlijk zijn we zo m aterialistisch niet 
als het lijk t, noch m et het in - en uitschuiven van 'd e  stof' in en uit de 
hoofden zo gelukkig niet als moest, en daarom hopen we, dat 'd e  s to f ', 
zowel bij onze behandeling en als bij het leren ervan, onze leerlingen 
iets doet, en daarom insisteren we voortdurend dat ze niet mechanisch 
moeten leren (hoewel dat in feite onze opdracht is, waar de leerlingen 
zich ook aan houden). En daarom ook staan we bij overhoringen graag 
toe, dat ze er nog wat bij vertellen (al drukken onze pupillen hun diepe 
eerbied voor deze methode uit door te vragen 'o f  je er wat omheen mag
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kle tsen0).

D Ik m een  ook, dat de ver te l  - en overhoor m ethode voortkomt uit of 
z ich  aansluit bij humanistische opvattingen over cultuur en pedagogie.
Naar humanistische opvatting  vormt de cu l tuu r8 m e t  nam e de l i t te ra i r -h is 
torische cultuur,  een  gehee l ,  een  beschrijfbaar geheel ,  dat, als geheel ,  
een grote vormende waarde heeft,  zodat de jeugd geen groter weldaad kan 
worden bew ezen dan door haar in deze cultuur in te le iden. Daar de c u l 
tuur beschrijfbaar is en bovendien normgevend, bestaat de taak van de 
school hierin de cultuur op gezaghebbende wijze aan de leerlingen m ee 
te delen ,  opdat die leerlingen hierdoor beschaafde burgers van de m a a t 
schappij worden en ten aanzien  van gedrag en levensopvattingen t rad i t io 
nele  normen ontvangen en z ich  eigen m aken . Hierbij neem t de gesch ie d e 
nis een cen tra le  plaats in, om da t  de geschiedenis een  van de wijzen is 
waarop de mensheid z ich  van z ic h z e lf  rekenschap geeft,  m . a . w ,  per de f i-  
nitionem de culture le  trad i t ie  bevat,  en zij dus bij uitstek vormend en 
norm -gevend  is, Volgens een hieruit  voortvloeiende didaktiek dient de 
geschiedenis, wil zij he t  beoogde vormende en normerende effec t hebben, 
eenvoudigweg op de leerlingen  te worden overgedragen. Door na te gaan 
o f  de leerlingen 'hun  gesch ie d en is 'k e n n en 1 wordt nagegaan of de o v e r 
dracht geslaagd is. Meer is n ie t  nodig, want de geschiedenis, die immers 
cu l tuur-vorm end en normerend werkt,  doet ze lf  de rest.

Maar ik geloof dat het humanistisch tijdvak voorbij is, hoezeer  men dat 
ook betreuren m ag. Onze leerlingen staan u i te rm ate  wantrouwig tegen 
over alles wat m e t  een trad i t ionee l  gezag  wordt aangeboden. Hun vage 
neo-anarch is t ische tendens - die ze  op de gevoelige radarschermen van 
hun naar buiten gekeerde geesten uit de m aatschappij opvangen - is n ie t 
verenigbaar  m e t de humanistische cu l tuuropvatt ing ,  die ze autori ta ir  en 
paternalistisch zouden noem en, als ze  die opvatting ten minste kenden. 
Maar al ontbreekt de prec ieze  kennis, de afwijzende m e n ta l i te i t  is er wel. 
Ik denk daarom dat h e t  in toenem ende m a t e  m oeil i jk  za l  worden onze 
leerlingen van he t  nut van luisteren en leren te overtuigen. Dat ook de 
geschiedenisdocenten z e l f  geschokt zijn  b lijk t uit het feit, dat ze steeds 
veelvuldiger door de e in d e x a m in a n d i/ae  scripties ' laten m aken , onder 
de m o t to 's  'ze l fw e rk z aa m h e id '  en 'z e lfs tan d ig h e id 5. Geschokt als m en 
is en ervan overtuigd dat er iets mo'et gebeuren, v raag t men zich n ie t 
af  hoe he t  opgedragen werk ze lfw erkzaam heid  kan heten en of he t  tot 
ze lfstandigheid opvoedt.

E. Er is nog een factor die het mem oriseren  in de hand werkt,  m aar  die 
ik m e  bijna schaam te noem en. Nam a me nil hum ani a l ienum  puto.
Het is de factor van de gem akzuch t.  Want het is zo gem akkelijk ,  niet 
waar, om gem em oriseerde  kennis te controleren, heel wat gem akkelijker  
dan het evalueren van historisch inz ich t (er nog van afgezien dat het veel 
eenvoudiger is kennis te bepalen dan om te zeggen wat historisch inzicht
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is). Kennis blijkt uit kennis, maar waar blijkt inzicht uit? En een overho
ring van kennis kan altijd mondeling geschieden, is dus gauw achter de rug 
en kost de docent geen tijd buiten de klas, Zelfs de betrekkelijk zeldzame 
schriftelijke proefwerken zijn beperkt in omvang, daar ze in maximaal 
50 minuten worden geschreven. Maar we zullen pas echt weten wat correc
tie is, als we toekomen aan werkstukken en scripties, waaruit - mits ze 
goed worden opgegeven en begeleid wel degelijk conclusies over inzicht 
en aanpak getrokken kunnen worden. Om maar niet te spreken van de 
factor die aan zulke correctie voorafgaat : het bedenken van vragen en o p 
drachten bij leerboek of ander m ateriaal, die tot het leveren van historisch 
inzicht moeten leiden.

6. M E M O R I S E R E N  HEE F T  G E E N  D O E L . ___

Ten slotte is er nog een zeer praktisch punt : waartoe leidt al de moeite 
van het memoriseren? Ik zou er nog vrede mee kunnen hebben, als onze 
leerlingen de scholen verlieten met een overzicht van de geschiedenis vast 
in hun hoofd, Maar iedereen weet dat dit niet zo is, en iedere docent weet 
dat het niet mogelijk is ook. Mag de stof van het eindexamen misschien 
nog gedurende de eerste jaren althans enigszins aanwezig blijven, die van 
de lagere klassen verdwijnt zo goed als compleet. Kent U niet de klachten 
van Uw co llega’s van andere vakken, die zeggen : 'Als je ze wat over g e 
schiedenis vraagt, dan weten ze het n ie t ' .  En beroemen volwassenen 
er zich niet op, dat ze niets meer van geschiedenis weten? 'Ja , die geschie
denis ben ik helemaal vergeten, hoor, al die jaartallen, hè, behalve de 
slag bij Nieuwpoort, 1600, die weet ik nog' en ze kijken U dan zo stralend 
aan of het een grote prestatie is dit alles te vergeten. Er wordt misschien 
wel meer onthouden dan de mensen zeggen, maar veel is het niet. Met 
andere woorden: memoriseren heeft geen doel op lange termijn.

Dat de docenten de fictie van het lange geheugen volhouden, kan alleen 
hieruit voortkomen dat ze geen ander middel zien om kennis aan te brengen, 
' t  Is een zeer pover middel: als de geschiedenis herleid wordt tot volledig 
afvraagbare kennis, dan is de didaktiek teruggebracht tot een kwestie van 
techniek (aldus prof.dr, J. Gielen in 'Opvoeding in Onderwijs en Gezin, 
jrg. 15, 10 juli 1964). Ik voeg eraan toe: meestal bestaat onze geschiede- 
nisdidaktiek uit niets anders dan deze mnemotechniek, die - vanwege de 
buitengewone slordige hantering ervan - eigenlijk niet eens de naam 
'techniek ' mag dragen.

A ^ M H JID .

Op-grond van deze overwegingen zou ik van ganser harte wensen, dat het 
memoriseren van geschiedkundige kennis totaal uit onze didaktiek zou v e r 
dwijnen. Ik kan het haast niet duidelijk genoeg zeggen : ik zou willen.dat
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geen enkele  leerling van vw o/havo , in geen enkele klas,, in geen enkele 
geschiedenisles, cp  gee. enkel m om en t  oo it  de kleinste k le inigheid zou 
behoeven te m em oriseren ,  d» w» z. uit z i jn  hoofd leren»

Wel nu nog m ooier ,  nu behoeven ze  n ie t  eens m eer  wat te weten ook ,
Die k ree t rijst nu zeker  ’gevolgd door; 'En hoe kom je dan aan je  c i j f e r? ' ) .  
Hetgeen bewijst dat een lange cultuurhistorische drang (d ie  voor ons begon, 
zodra we z e l f  op de lagere school kwamen) ons heeft afgesloten voor een 
a l te rna t ie f .

Ik heb in he t  geheel n ie t  gezegd , dat de leerlingen niets behoeven te 
weten noch dat ik geen waarde hecht aan kennis, Wat m en tegenwoordig 
ook m oge zeggen over de noodzaak van vorming van de leerling  - een  
s te lling waar ik m e  graag bij aans lu i t - ,  ik z ie  n ie t in waarom n ie t tevens 
kennisoverdracht een  voornaam doel van he t  onderwijs zou z i jn .  Want ik 
z ie  n ie t  in wat er tegen kennis zou zijn . Iedereen vindt he t  prettig iets 
te weten en hee l  erg prettig vee l te  weten. Men komt m aar  al te graag m et 
kennis voor de dag, soms op een naïeve m an ier ,  zoals in de 'kw issen : 
van radio en tv. Maar na ïef  of n ie t ,  de mensen bewonderen kennis, en 
n ie t  zonder reden. Want he t  is een  w ezenli jke eigenschap van de homo 
sapiens z ich  boven z i jn  om geving te verheffen door er geabstraheerde ken
nis van te bez it ten  en die om geving te beheersen door toepassing van die 
kennis. Hoe m eer  dan de leerlingen weten, hoe liever he t  mij is.

Maar als er dan n ie t  gem em oriseerd  mag worden, hoe komt de leerling 
dan aan de zozeer  gewenste kennis? Gelukkig zi jn  er tegenwoordig steeds 
meer leraren die de ervaring hebben opgedaan, dat kennis verworven uit 
ze lfw erkzaam heid  beter  beklijf t  dan gem em oriseerde kennis. Zo weten 
al hee l  wat leraren ,  dat de e igengem aak te  scripties van de e in d ex a m en 
kandidaten een vei l ig  dee l van he t  e indexam en vormen. In m ijn  brochure 
aEen m ethode van ze lfwerkzaamheid* heb ik een hee l  raam  van zelfwerk 
zaam h eid  beschreven, dat drie leerjaren  bedekt en waarin de verschillende 
taken een  opklim m ende reeks vorm en. Het is dus m ogelijk  gebleken z e l f 
werkzaam heid  organisch in te bouwen in het curriculum zonder daaraan 
de voortgang van de gewone leerstof op te offeren.* M .a .w .  he t  is v o l 
strekt n ie t  nodig ze lfw erkzaam heid  toe te passen in losse brokjes, die de 
leerlingen in feite  ophouden en die*in weinig of geen verband tot e lkaar  
en tot de rest van het werk staan, - een  bezwaar dat vele docenten m . i .  
te rech t tegen een bepaalde (of  misschien beter ; onbepaalde) ze lfw erk
zaam h eid  koesteren,

Maar ook in m ijn  a ldaar  beschreven m ethode n eem t het leerwerk, h e t  m e 
moriseren, nog een aanzien li jke  plaats in, en de vraag blijft  dus of  de 
absolute ze lfw erk zaa m h e id  bestaan kan, de m ethode waarbij de leerling 
uitsluitend door werken leer t  en nooit door m emoriseren. Absolute z e l f 
w erkzaam heid  houdt tevens in, dat he t  betoog van de docent n ie t nodig is,
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aangezien dit een inbreuk is op de zelfw erkzaam heid . Wil de docent do
ceren, een betoog houden, vertellen, dan m o e t dat zijn over iets wat niet 
tot het thema van deze zelfwerkzaam heid behoort.

Sluit men nu het memoriseren uit, dan betekent dat, dat het opzettelijk  
aanbrengen van kennis wordt uitgesloten. Kennis komt dan a lleen  langs 
indirecte weg tot stand, als gevolg van andere werkzaamheden. Z.o kan 
de nadruk gelegd worden op het verwerven van inzicht, waarbij terstond 
de vraag rijst, n ie t a lleen  hoe inzicht wotdt verworven, m aar ook hoe de 
aanwezigheid daarvan wordt vastgesteld.
Want een zo exact m ogelijke bepaling van het resultaat is noodzakelijk, 
om dat terecht de eis gesteld mag worden, dat het niveau en de vorderingen 
van de leerlingen zo ob jectief als doenlijk is worden uitgedrukt door c i j 
fers, en ten slotte door rapportcijfers. Met nadruk wil ik er op wijzen dat 
wat 'a c h te r  de rapportcijfers ' s taat, reëel m oe t z ijn , werkelijk werk, en 
dat ik geen cijfers wil op grond van opwellingen als 'h i j  is wel leuk aan 
het werk steeds' of 'z i j  plaatst af en toe van die in te lligente  opm erk ingen '.

Nu zijn  we n ie t in een handomdraaien a f  van kwesties als hoe inzicht o n t
staat en hoe dit wordt vastgesteld. Maar bij gebrek aan leidraad voor g e 
schiedenisdocenten m ag de praktijk aan de theorie voorafgaan, en dan 
ga ik er vanuit dat een eerste vereiste voor he t verwerven van inzicht is, 
goed kunnen lezen. Ik ben he t eens m e t de dichter P .C. Boutens, die a l 
tijd z e i  : 5 Het is een schromelijke vergissing aan te nem en, dat sinds de 
invoering van de leerplichtwet iedereen kan l e z e n ' .  Welnu, de kwaliteit 
van de lectuur is vast te stellen, als men bij de lectuur de goede vragen 
stelt, vragen die de lezer niet kan beantwoorden als hij n iet goed gelezen 
heeft.

Z iehier de kern van het door mij bedoelde systeem van absolute zelfw erk
zaam heid . Ik beschik nu over vier omvangrijke projecten (voor de lagere 
klassen), tezam en behandelend de geschiedenis van Amsterdam (waar ik 
woon en les geef) van het begin rond 1275 tot 1713 (er komen er nog twee, 
van 1713 tot 1860 en van 1860 tot heden). Deze projecten bestaan uit op 
elkaar volgende teksten, ongeveer 250 stuks per project. De teksten 
volgen zo op elkaar, dat ze zonder com m entaar of invoegsels door de 
samensteller het historisch gebeuren verhalen. In hoofdzaak (d. w .z .  voor 
85°Jo of meer) zijn  ze ontleend aan bronnen, de rest aan latere geschiedwer
ken. Tekst van de samensteller komt er n ie t in voor, op een enkele noot 
na. Wel zijn  a lle  teksten in hedendaags Nederlands overgebracht (een 
conditio sine qua non) en wel zijn  er niet relevante stukken uit weggelaten, 
maar ze zijn niet herschreven om ze m akkelijker te maken.

Daarbij horen dan blaadjes m et vragen en opdrachten, die aan de hand 
van het m ateriaa l beantwoord kunnen worden. Encyclopedieën, naslag
werken, vragen aan andere docenten en aan ouders, expedities naar
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bibii- teken en reisbureau 's  zijn  er dus n ie t bij nodig, ongetwijfeld tot op 
luchting van ae ve len  op wie een zeker soort zelfwerkzaam heid pleegt te 
worden afgewenteld. Daar de projecten verdeeld zijn in een zestal reeksen, 
kan de klas verdeeld werden in een zestal groepen waarvan elk een reeks 
neem t, Is zo n reeks af, dan gaat de groep aan een nieuwe beginnen, Maar 
de eerste tijd hebben de leden van de groep nog niets m et elkaar te maken; 
ze werken aan hun opdrachten alsof er geen groep bestond. Het bekende n a 
deel van zelfw erkzaam heid , het geroezemoes in de klas, om van heen-en 
weer-geloop m aar te zwijgen, vermijd ik. Pas na een zeker aantal lessen, 
als alle  leden van a lle  groepen hun eerst opgegeven reeks opdrachten af 
hebben, begint he t groepswerk : voorzien van hun projecten en voltooide 
opdrachten gaan de groepen bijeen z itten  en zoeken de antwoorden op een 
serie groepsvragen, waarbij de leerlingert wel samenwerken, m aar toch 
ieder apart de antwoorden moet opschrijven. Deze groepsvragen zijn zo 
gesteld, dat ze a .h .  w. het stramien van een klein uittreksel vormen,

Een les later begint het klassegesprek dat in de daarop volgende les wordt 
voortgezet. Tijdens dit klassegesprek wordt het hele project doorgenomen, 
zodat ieder een overzicht krijgt, ook van de gedeelten waaraan hij zelf  
n ie t heeft gewerkt. De rol van de leraar is hier bijzonder belangrijk, zijn 
taak lijkt me dan m oeilijker dan bij het gewone lesgeven. Zijn le 'draad 
bij het klassegesprek zijn  de groepsvragen, van de eerste tot de laatste reeks. 
Aan de hand hiervan vraagt h ij ,  in de volgorde van he t project, de antwoor
den van de leerlingen, per groep, en zó dat ieder groepslid ten minste e e n 
m aal aan de beurt komt. Aldus verschaffen de leerlingen aan elkaar een 
overzicht van het project. Maar aangezien sommige antwoorden fout zijn 
en andere stuntelig worden gegeven, dient de docent, als gespreksleider, 
al de antwoorden op te vangen en opnieuw weer te geven, zodat ieder ze du i
delijk en in goed Nederlands hoort. Alles komt hierbij aan op het aanhouden 
van een zeker tempo; de docent zal daarom zijn neiging tussendoor te gaan 
uitweiden moeten bedwingen.

Als nu iem and zegt, dat op die m anier de leerlingen toch te weinig zullen 
opvangen van het geheel, om dat ze he t van horen zeggen moeten hebben, 
dan sluit ik me daarbij aan. Daarom krijgen de leerlingen, na afloop van 
he t klassegesprek, een gestencilde samenvatting van het project, een van 
te voren gereedgem aakt 'eindverslag ' van het klassegesprek. Deze samen - 
vatting moeten ze in de les aandachtig lezen.

Na klassegesprek + gelezen samenvatting 'k e n n e n ’ ze het hele project niet 
slechter dan wanneer deze lfd e  stof verteld + gememoriseerd zou zijn , ter 
wijl ze die delen van he t project die ze in de persoonlijke opdrachten hebben 
gedaan (bij de vluggerds kan dit tot de helft oplopen) eindeloos veel beter 
kennen dan cp welke andere wijze mogelijk geweest zou zijn.
Uit uitlatingen van de leerlingen blijkt dat die delen eenvoudig 'geestelijk  
bez it '  geworden zijn .
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Ik meen hiermee aangetoond te hebben, dat een effectieve historisch-didak- 
tische methode zonder memoriseren mogelijk is.

8 • BETERE M E T H O D E N  V A N  M E M O R I S E REN.

Intussen heb ik maar vier projecten, gestencild (niet in druk verschenen) en 
handelend over Amsterdam, dus slechts in een beperkt gebied bruikbaar.
In vele klassen (bijv. eindexamenklassen) gebruik ik geen projecten, en in 
de klassen waar ik het wel doe, kan ik er slechts een deel van het jaar mee 
vooruit. In de rest van de tijd ben ik net zo wijs als alle co lleg a 's  die nu 
zeggen : ’alles goed en wel, maar wat doe je  als je zulke dingen niet 
hebt?*. Mijn antwoord is heel eenvoudig : les laten leren en overhoren.
Dus gewoon doen wat ik zo krachtig heb afgeraden, onder het motto : 
waar niet is, verliest de keizer zijn  recht. Maar dat neem t niet weg, dat 
de techniek van het lessenleren veel kan worden verbeterd* In mijn 
’Een methode van zelfwerkzaam heid’ heb ik vrij uitvoerig daarover g e 
schreven. Onder verwijzing naar dat geschriftje wil ik hier kort zijn.

Het memoriseerproces m oet zoveel mogelijk naar de klas verplaatst worden, 
en wel door een grondige bewerking van de leerstof in de klas, zodat het 
leren thuis n iet m eer is dan een afronding van een vrijwel voltooide taak.
Die bewerking kan grotendeels in zelfwerkzaam heid worden, verricht. Bij 
de werkzaamheden m oet n iet zozeer als doel worden gesteld dat de lee r
lingen de stof onthouden, al zullen ze die op een gegeven ogenblik nauw
keurig moeten kunnen weergeven, m aar eerder dat zij aandachtig lezen en 
zich goed rekenschap geven van de tekst en ook dat zij gaan leren hoofd
en bijzaken van elkaar te onderscheiden om langzaam aan te leren een 
goede samenvatting te maken. Het is waar dat dit tijd kost, en die tijd 
gaat af van het betoog van de docent. Reeds meerm alen heb ik, ook in 
genoemde brochure, geschreven tegen de exclusieve vertelm ethode, argu
menten die ik hier niet herhaal, m aar waaruit volgt dat het goed is, als 
de docent zich in zijn praten beperkt.

Voorts is zo goed als ieder leerboek te uitgebreid om goed gememoriseerd 
te kunnen worden, en daarom is zorgvuldige selectie noodzakelijk. Er zijn 
twee selectiekriteria : 1) voor een leervak staan per keer vijftien a twintig 
minuten huiswerk ter beschikking; 2) elke leerling dient de opgegeven 
stof foutloos te kennen. De hoeveelheid te memoriseren stof is die hoeveel
heid die een gewone leerling in vijftien a twintig minuten zonder lacunes 
kan memoriseren (zie hierover ook Kleio Didactica 4, blz. 8). De leerling 
moet exact, per bladzij, per alinea, per zin, desnoods per woord, weten 
wat in zijn boek leerstof vormt. Wat geen leerstof is mag ook nim m er, op 
geen enkele w ijze, worden gevraagd, want zodra iets buiten de leerstof
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wordt gev raagd , wordt voor de leerlingen  dadelijk  in beginsel het hele 
boek leerstof en z i jn  we weer net zover als voor de se lectie),
Ik raad af de leerlingen  de leerstof voltooid aan te bieden* bijv, op s te n 
cils of door he t  opgeven van vragen m e t  antwoorden. Men ontneem t hun 
zo de gelegenheid  om in ze lfw erkzaam heid  m e t  een boek te leren om gaan .

Voor lagere klassen, vooral voor de brugklasse, is het 'v ragen  m aken een 
uiterst e ff ic iën te  m e thode .  Bij de aangegeven  (bijv, aangestreepte) delen 
van he t  boek m a ak t  de leerling  vragen, per 'm ed e d e l in g  één  vraag. Dit 
is de enige m an ie r  om te waarborgen, dat de hele  leerstof door he t  hoofd 
van de leerling  gaa t,  want hij kan geen zin vragend m aken , als hij er 
n ie t bij denkt. Wordt het resultaat even gecontroleerd en m e t  de leerlingen 
besproken (hetgeen  noodzakelijk  isp om da t  anders velen  dit a l  spoedig gaan 
verwaarlozen), dan is dat alles voor de leerlingen al 90% van het leren.

Ook het opgeven van vragen is goed, mits er de antwoorden nie t bij gegeven 
worden. Voor tweede-klassers is he t  nog noodzakelijk , dat ze in he t  boek 
d irec te ,  korte antwoorden op de vragen kunnen vinden, voor derde-klassers 
m oe ten  de vragen liefst zo z i jn ,  dat er 3sam engeste lde antwoorden op k u n 
nen volgen, d, w ,z ,  een  iets uitvoeriger antwoord, Maar he t  gaa t erom 
de leerlingen langzaam  te voeren naar he t  zelfstandig m aken van een u i t 
treksel,

In hogere klassen, van de v ierde af, kan aanvankelijk  he t  vragen m aken 
weer aan de leerlingen worden toevertrouwd. Als de leraar de boekstof 
beknopt doorneem t,  kan hij de nadruk leggen op de belangrijkste punten, 
op de structuur a , h , w ,  ; h e t  is hierbij van vee l  belang, dat de docent dit 
beknopte doornemen en een  wat uitvoeriger betoog zijnerzijds duidelijk 
van e lkaar  gescheiden weet te houden. Als de leerlingen nu bij die g e d e e l 
ten ze lf  enkele vragen m aken  en deze  dan m e t  he t  boek dicht in hun schrift 
t rachten te beantwoorden en z e l f  hun resultaat controleren, dan memoriseren 
ze daardoor de les. Later kan m en zonaer d i t  hulpm iddel een uittreksel uit 
het boek la ten  m aken  (a l blijven velen  het m a k e n  van vragen veiliger  
vinden), en nog la ter  kan m en  hen dit uittreksel la ten m aken zonder dat 
de docent van te voren beknopt de paragraaf of een  deel ervan doorneemt. 
Deze werkwijze verschaft de docent tevens een hecht uitgangspunt voor zijn  
eigen betoog. Zij is minder verm oeiend , daar de docent gedeel te l i jk  het 
boek he t  werk laa t  d u e n ! en om dat de docent z i jn  betoog aan de hand van 
aan de leerlingen reeds bekende gegevens kan opbouwen.

Er le iden m e er  wegen naar  Rome dan deze a l leen .  Zo verwijs ik naar de 
’vrij w erk -m e th o d e ’ van Kraat en Mannesse, waarover zij een artikel 
hebben gepubliceerd , in samenwerking m e t  Boonekamp (Kleio jrg, 7, n r ,2 ,  
febr, 1966), Ook hier een com binat ie  van ze lfw erkzaam heid  en m nem c
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techniek, Zo lang er nog 'g e le e rd ’ wordt in het geschiedenisonderwijs, z o 
lang za l  het nodig blijven dit onderdeel, de tnnem otechniek, goed te v e r 
zorgen.

Dat een goede memoriseerm ethode tevens inhoudt, dat er veelvuldig over- 
hoord wordt, behoeft geen betoog. Alleen als a lle  leerlingen weten, dat ze 
regelm atig  gevraagd worden, blijven ze thuis aan he t leren. Die garantie 
hebt U alleen, als U veelvuldig schriftelijk vraagt. Beperkt m en zich tot 
enkele puntige vraagjes, die kort beantwoord kunnen worden, dan loopt 
de hoeveelheid n ie t zo op, Toch kan natuurlijk n ie t ontkend worden, dat 
men op deze wijze heel wat m eer correctie krijgt. Maar de deugd brengt 
haar eigen beloning m ee: tijdens de zelfw erkzaam heid  van de leerlingen kan 
men heel wat corrigeren, en wie enige oefening daarin verworven heeft,  weet 
dat de docent dan wel degelijk twee dingen tegelijk  kan doen: corrigeren en 
het contact m et de klas n ie t verliezen. Bij goede en rustige ze lfw erkzaam 
heid is het trouwens beter dat de docent n ie t voortdurend surveilleert; de 
leerlingen werken m eer ontspannen, als er n ie t onophoudelijk een oogje 
op hen gehouden w ord t, Zoals de docent ook ze lf  ervaren zal : elke goede 
vorm van zelfwerkzaam heid van de leerlingen schenkt ook hem m eer 
bevrediging dan een andere methode.

dr, P, F, M. F o n t a i n e .
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D E  T W E E D E G R A A D S L E R A A R

D i s c u s s i e n o t a  v a n  d e  O, S ,  G .  N ,

D e  O r g a n i s a t i e  v a n  d e  S t u d e n t e n  i n  d e  G e s c h i e d e n i s  
i n  N e d e r l a n d  z o n d  o n s  b e s t u u r  ( e n  o v e r i g e n s  a l l e  b i j  
d e  m a t e r i e  b e t r o k k e n  i n s t a n t i e s )  d e  n o t a  t o e ,  d i e  
h e t  b e s t u u r  d e r  V ,  G ,  N .  h i e r o n d e r  l a a t  a f d r u k k e n .  
H e t  s t u k  i s  e e n  d i s k u s s i e n o t a ;  d a t  w i l  d u s  z e g g e n ,  
d a t  d e  a u c t o r e s  e r v a n  r e a k t i e s  v e r w a c h t e n 0 H e t  
a b a c t i a a t  v a n  d e  O ,  S ,  G ,  N ,  i s  g e v e s t i g d  t e  U t r e c h t ,  
K r o m m e  N i e u w e  G r a c h t  2 0 ,

I. W a a r o m  d e z e  n o t a  ?

Al enige tijd is een discussie gaande over de wenselijkheid van een b e te re s 
m eer beroeps-gerichte studie. Daar het gros van de historici leraar wordt, 
ligt het dan voor de hand dat bij eventuele  veranderingen het beroepsge
richte e lem en t van de studie m eer nadruk krijgt. Meer en m eer werd h ie r
bij naar voren gebracht dat de postkandidaatsstudie overbodig zou zijn 
voor leraren die les geven in de lagere klassen van het VWO en HAVO en 
in a lle  klassen van he t MAVO; na het kandidaatseksamen zou dan een 
korte pedagogiece en didaktiese opleiding volgen en dan hup de klas in. 
Z o 'n  tweedegraadsleraar zou dan de basiskennis moeten bijbrengen - dwz, 
feiten stam pen - en he t hogere werk moeten overlaten aan eerstegraads- 
leraren, die vooral les zouden gaan geven aan hen die geschiedenis als 
fakulta tief vak gekozen hebben, in de hogere klassen dus van de hogere 
middelbare opleidingsvormen.

Door deze verstrekkende verandering te presenteren als een eenvoudige 
techniese aanpassing aan de eisen van de huidige toestand, als een 
effiesjente oplossing voor a lle  problemen, wordt op grove wijze voorbij
gegaan aan enkele wezenlijke punten, die wij in deze diskussienota aan 
de orde willen stellen.

Dat het hoog tijd wordt dat die punten aan de orde gesteld worden, bewijst 
een ontwerp - beschikking van het ministerie van O en W van augustus ' 69, 
waarin voorgesteld wordt de onbevoegde leraren die allen hun kandidaats
eksamen plus de didaktiese getuigschriften hebben, offiesjeel in dienst 
te nemen (wat ze nog niet waren), m et als argument, dat hetzelfde g e 
beurd is m et bezitters van de akte MO-A en dat het onbillijk zou zijn beide 
groepen een verschillende rechtspositie te geven. Het bezwaar hiervan, 
zo wordt in de toelichting toegegeven, zal zijn  dat de herstrukturering van
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het wetenschappelijk onderwijs za l worden belem m erd; m aar dit wordt n ie t 
zo zwaar opgevat. Per 1 augustus 1970 m oet de m aatregel ingaan.

I I .  K r i t i e k  o p  d i t  p l a n .

Hiertegenover willen wij duidelijk de volgende uitgangspunten stellen,, 
uitgaande van de huidige kandidaatsopleiding: a) bij geschiedenis is het 
onmogelijk een scheiding tussen een objektieve en subjektieve benadering 
te maken: elke schijnbare objektiviteit is in wezen verzwegen subjektivi- 
te it - hier zijn a lle  historici het over eens. Het is daarom onmogelijk van 
basiskennis te spreken,, want die bestaat n ie t als aparte grootheid, zoals 
wel het geval is bij talen (gram m atika, sintaksis, idioom , woordenschat) 
of eksakte vakken (stellingen, formules, wetten, aksiomaas). Het doteren 
van geschiedenis m oet juist uitgaan van het betrekkelijke van elk feit, 
het leren zien van grotere verbanden en diepere oorzaken, die juist een 
fe it zijn  ware dimensie geven in het geschiedsgebeuren. Hiervoor is het 
aankweken van een kritiese m entalite it, een kreatieve benadering een 
vereiste.

Natuurlijk verschilt de wijze waarop er in de lagere klassen van het MAVO 
geschiedenis gedoseerd wordt sterk van de wijze waarop dat in de e ind- 
eksamenklas va.i het VVO gebeurt, maar dit verschil za l liggen in dè 
presentaatsie van de stof, n ie t in de inhoud en de metodologiese benade
ring ervan: dit verschil korrespondeert dus wat de leraar betreft n ie t m et 
een verschil in wetenschappelijk nivo, maar in vakdidaktiese gerichtheid. 
Een eerste - of tweedegraadsgebied (thans geldt als 2e graadsgebied: 
l e  klas VWO + le ,  2e en 3e klas HAVO; als 3e graadsgebied: MAVO en 
verder) za l dus n ie t af te perken zijn  op grond van de wetenschappelijke 
opleiding.
b) Gold dit voor h e t middelbaar onderwijs, voor het wetenschappelijk 
onderwijs geldt dit evenzeer. Een kandidaatsopleiding, er alleen op g e 
richt objektieve basiskennis bij. te  brengen, m oet zo snel mogelijk om ge
vormd worden tot een, waar de eigen kritiese benadering vooropstaat; 
in elk geval is de huidige kandidaatsopleiding een onvoldoende wetenschap
pelijke-basis voor het leraarschap, of liever gezegd; in de huidigesitaaatsie 
begint het beoefenen van de wetenschap pas ni het kandiaaatseksamen.
Een bijkomend bezwaar is nog, dat de afgeleverde tweedegraadsleraren 
op rijkelijk jonge leeftijden voor de klas komen te staan, 
c; De tweedegraadsopleiding zoals de m inister die voorstelt, za l geschie
denisleraren afleveren die n ie t in staat zijn de m aatschappelijk-kritiese 
funksie uit te oefenen die zij op grond van hun vak moeten hebben, 
d) Twee praktiese bezwaren: aan geschiedenisleraren is n ie t z o 'n  groot 
gebrek dat invoering van de tweedegraadsleraar hierdoor noodzakelijk 
wordt; en m eer in het algem een: invoering van de tweedegraadsleraar nu 
zal een geduchte konkurrgisie betekenen voor de nu in dienst zijnde eerste-
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graadsleraren, daar deze "duurder" zijn.

I I I .  Dus  i n g e e n  e n k e l e  o m s t a n d i g h e i d  e e n  t w e e d e g r a a d s -  
 l e r a a r  g e s c h i e d e n i s  ?

Veel van de hierboven genoemde kritiek valt weg, als de kandidaatsoplei- 
ding n iet m eer beheerst wordt door de geformaliseerde overzichtkennis, maar 
deze verworven wordt door een zorgvuldig gehanteerde tem atiese benade
ring, onder begeleiding van de wetenschappelijke staf eventueel. Hierbij 
m oet de nadruk vallen op een kritiese instelling, metodologies inzicht, kre- 
atieve benadering, hetgeen waarschijnlijk het beste verw ezenlijkt kan wor
den door projektgroepen.

Pas als de kandidaatsopleiding in bovengenoemde zin omgegooid is, za l het 
mogelijk zijn om leraren op te leiden die op hun beurt in staat zijn het 
m eest wezenlijke van hun eigen opleiding over te dragen aan hun leerlingen. 
Zolang de kandidaatsopleiding blijft als hij nu is - en de tekenen wijzen 
erop dat dit voorlopig nog wel het geval za l zijn - is het voor de kwaliteit 
van het geschiedenisonderwijs funest de tweedegraadsopleiding in de vorm 
door te voeren als wordt voorgesteld.

Bovendien, als de kandidaatsopleiding omgegooid wordt in bovenstaande 
zin, za l het onde r s ^ ^ n̂ i | ^  kandidaat*- en doktoraalstudie irrelevant 
worden. Dat de logiese/Voortvloeit uit de aard van het vak geschiedenis zelf, 
za l duidelijk zijn , Maar dan valt ook het onderscheid tussen eerste - en 
tweedegraadsleraar weg: elke leraar is dan eerstegraadsleraar Ontdaan als 
die studie is van de last van het algem een overzicht, za l deze korter zijn 
dan de huidige.

IV . D e b e r o e p s o p l e i d i n g  : p o s t d o k t o r a a 1.

In beide modellen is de beroepsopleiding nog nie t genoemd: in beide geval
len kan deze ons inziens het beste na de wetenschappelijke opleiding plaats
vinden. Het voordeel hiervan is, dat de volle aandacht gewijd kan worden 
aan de didaktiese opleiding, die nu n ie t verspreid in kleine eilandjes in een 
zee van wetenschap ligt. Juist deze verspreiding over zeer kleine eenheden 
vergt telkens een grote omschakeling ( m .n .  het hospiteren .') en kost tijd.
Ook als de wetenschappelijke opleiding blijft als hij is, betekent dat dus 
zeker geen studievertraging: een periode van enige maanden aan de univer- 
siteit zal voldoende zijn; de doktoraalopleiding zal ontlast en dus verkort 
kunnen worden,

Hoe de didaktiese opleiding eruit zal zien - dat ook die moet veranderen staat 
wel vast - za l nog nader moeten worden uitgezocht.
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V,  De  t o e s t a n d  o p  d e  m i d d e l b a r e  s c h o l e n .

a) Hoewel dit buiten het bestek valt, willen we er toch iets over zeggen. Bij 
een vak als geschiedenis heeft het aanleren van 4000 jaar parate kennis 
geen zin: het wordt snel vergeten, doodt de interesse en de kreativ iteit. 
Hierbij m aakt het weinig verschil, of de stof chronologies of konsentries 
wordt opgediend: het laatste is een bijzondere vorm van het eerste, De eis 
dat de leerling een volledig overzicht van een bepaald aantal jaren m oet 
hebben, getuigt van weinig begrip voor de lee f-  en interesse wereld van de 
leerling en voor zijn kreatieve vermogens. Een tem atiese benaderingswijze 
voldoet beter aan die eisen; de taak van de leraar wordt dan het mogelijk
te m aken, dat de leerling een enigszins verantwoorde keuze kan doen? hem 
bij het behandelen van het gekozen onderwerp stim uleren, begeleiden, h e l
pen, bijv. door het geven van opdrachten, die toch ruim te voor eigen 
iniesjatief laten. Het is ook heel goed mogelijk, dat verschillende lee rlin 
gen in een groep zich m et een onderwerp bezighouden. De diaaktiese o p 
leiding van de leraar moet erop gericht zijn  dit te kunnen.
b) Wil een dergelijk programma kans hebben, dan zal het aantal lesuren 
voor geschiedenis teruggebracht moeten worden tot het vroegere nivo daar, 
waar dit kortgeleden in ongunstige zin gewijzigd is.
c) Het protest tegen de te grote klassen m oet ten volle ondersteund worden, 
bij elke gelegenheid die zich voordoet,

V I .  K o n k l u s i e .

De instelling van de tweedegraadsleraar, ep basis van de huidige kandidaats - 
opleiding, moet krachtig afgewezen worden? het is een schijnoplossing, die 
alle  werkelijke m oeilijkheden niet alleen uit de weg gaat, maar zich daar
bij zonder slag of stoot aangepast zonder pogingen die m oeilijkheden zelf 
aan te pakken. Slachtoffer daarvan wordt de leerling, voor wie de geschie
denisles nog meer dan voorheen een zinloze vertoning wordt.

Als de kandidaatsopleiding omgegooid wordt, zodat de instelling van de 
tweedegraadsleraar minder bezwaarlijk zou zijn , dan vervult door dit feit 
ze lf de scheiding tussen kandidaats- en doktoraalopleiding, dus tussen 
eerste- en tweedegraadsleraar. En wat de M. O. -studenten betreft: de eis dat 
de akte in A en B gesplitst m oet worden kunnen we wat geschiedenis b e 
treft niet onderschrijven. Wel zijn wij er grote voorstanders van dat de hele 
M. O. -studie zo snel mogelijk geöitegreerd wordt in de universitère? alle 
zich daarbij voordoende problemen zijn  niet onoplosbaar. Laat iedereen 
beseffen, dat aanvaarding van het tweedegraadsleraarschap de kw aliteit 
van het geschiedenisonderwijs ernstig zal aantasten J
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L E O P O L D  D E  B U C H

In Kleio, tiende jaargang nummer 10, publiceert eenizekere
Drs J„ S0 Wijne een bespreking van De verbeelding aan de macht
Revolutie in een industriestaat van Leopold de Buch en Bob Groen,
Op deze bespreking heeft de wereld bijna anderhalf jaar moeten 
wachten : he t boek verscheen in 1968,

J .S .W ijne  vindt dat De Buch goed kan schrijven’ . Ik za l  dat niet
tegenspreken m aar J, S. Wijne ze lf  kan er in elk geval niets van : 
zijn proza is dor en humorloos als een bekeuring, vol woorden als 
'u i te raa rd ' en besprekersstoplappen als ’ uitvoerige an a ly se ',  'd e  
auteur schetst u i tv o e r ig ' , e tc .

Maar er is nog m eer dat J. S, W ijn e  n ie t kan, en dat is lezen . Ik 
c iteer uit z ijn  bespreking:

"Aron wordt uiteraard bij rechts ingedeeld, om dat in zijn politieke 
stellingnames een  aantal motieven voorkomen die deel uitmaken 
van een objectieve definitie van rech tshe id .. *

Dat de Buch deze definitie n ie t verm eldt, is bijna een overbodige 
mededeling, "

Het is denkbaar dat iemand die zo langzaam  leest dat hij voor één 
boek m eer dan een  jaar nodig heeft, zich n ie t duidelijk m eer kan 
herinneren wat er twee regels verder geschreven stond (J. S. Wijne, 
heb ik berekend, doet over éen regel zowat een uur), laat staan iets 
dat verm eld wordt op een andere bladzijde, Twee pag ina’s verder 
staat nam elijk;

"Rechtsheid is het voorstellen van de bestaande orde als de norm, 
zodat iedere poging tot verandering een subversief karakter krijgt" 
(pag . 181)

Al eerder, twee regels van de door Wijne geciteerde passage vandaan,-, 
kon men ongeveer hetzelfde lezen ( " . . . d e  voorstelling van zaken w aar
in hervorming im plic ie t gelijk gesteld wordt aan c h a o s . ." ) ,  m aar het 
is waar dat uaar n ie t  uitdrukkelijk bij werd gezegd dat a it  die definitie 
betrof. Dat woord had J, S, Wijne overigens nog aan het eind van dat 
hoofdstuk kunnen vinden; " . . .  Deze formuleringen zouden haast dienst 
kunnen doen als definitie van de rechtsheid, " (pag, 182), m aar ja ,  nu 
staat er weer het woord 'h a a s t8 b ij, ongetwijfeld een onoverkomelijk 
obstakel voor iemand die z e lf  zoveel haast heeft als J, S. Wijne.

Nog m eer staaltjes van de leeskunst van J. S. Wijne:
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"Verder geeft hij een uitvoerige analyse hoe volgens hem het o* m* 
door Marx gehanteerde begrip 0vervreem ding6 door de Buch a l ië n a -  
tie  genoemd -  voor de huidige samenleving gebruikt kan worden* 
Dat hij daarbij Marcuse als uitgangspunt neem t hoeft nauwelijks 
vermeld te worden* "

Als J* S* Wijne vindt dat iets °een bijna overbodige m ededeling0 is, 
of 0nauwelijks verm eld hoeft te w orden ',  dan is de toedracht nimmer 
banaal* Het wonderbaarlijke in dit geval is b .v ,  dat Marcuse h e le 
m aal n ie t  als uitgangspunt wordt genomen*
In de eerste zeven pag ina 's  van die 'u itvoerige  analyse" is er zelfs 
hoegenaamd geen sprake van Marcuse (m aar a lleen  van Rousseau, 
Diderot, Hegel, Feuerbach en Marx), en als zijn  naam eindelijk  
va lt is het om te bevestigen:

"• 0 o in One-Dimensional Man komt het woord (a liënatie) niet 
m eer dan vier m aal voor, en dan nog eigenlijk  a lleen  om de 
toepasselijkheid ervan op de verhoudingen in een industriestaat 
in twijfel te trekken. " (paga 237)

Alleen een helderziende lezer van Kleio zou uit J*S0 W ijne’s bespre
king a f  kunnen leiden dat in die 0uitvoerige analyse ' de denkbeelden 
van Marcuse in feite bestreden worden*

Ik heb n ie t de gewoonte om te reageren op besprekingen van mijn 
werk, m aar dit is dan ook niet een bespreking van mijn werk m aar 
van iets dat a lleen  in de verbeelding van J* S, Wijne bestaat*
Hij heeft eenvoudig het boek n ie t gelezen.
Het lijk t mij redelijk dat ik er bezwaar tegen heb dat zoiets gepubli
ceerd kan worden.
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B O E K B E S P R E K I N G ,

BE A C T U A  LI T E I T  V A N  ORWELL,

Dr, Th, J, Hooning; George Orwell in zijn tijd , Boom, Meppel, 1968,

In 1949 verscheen van een in die tijd bij het grote publiek nog onbekende 
Engelse schrijver George Orwell een boek, dat in korte tijd een belangrijke 
rol ging spelen in de sfeer van de koude oorlog, zoals die toen in de wes
terse wereld beleefd werd: 1984, Zoals Hooning opmerkt was het boek 
een product en werd het een stim ulator van de koude oorlogsstemming in 
het westen.

Voor de schrijver was dit boek zijn laatste grote werk, geschreven aan het 
einde van een m oeilijke en vaak zeer gecompliceerde levensweg, 1984 
is volgens Hooning een anti-utopische toekomstroman. Het is het verhaal 
van een to talitaire samenleving, waarbij - en dat is typisch voor 
Orwell -  de m acht als functie van een brute, fysieke geweldpleging 
sterk beklemtoond wordt. Net als zoveel toekomstromans werd ook dit 
boek misbruikt in de politieke propaganda van die tijd om de noodzaak 
van de koude oorlog tegen het Sovjet-communisme aan te tonen.

Zo had Orwell het niet bedoeld. De in 1984 beschreven totalitaire leer 
heel "Ingsoc", een samenvatting van English Socialism. De misbruikers 
van het boek vergaten wat Orwell werkelijk m et dit boek bedoelde. 
Hooning geeft dat heel duidelijk aan m et een c itaa t uit een brief van 
Orwell aan een vriend. Hierin zegt Orwell, dat hij geen aanval op het 
socialisme of op de Labourpartij heeft willen doen, maar heeft willen 
aangeven waartoe een samenleving kan degenereren m et een gecentra
liseerde econom ie, zoals dat door het communisme en het fascisme al 
was vertoond.

Na de verschijning van '1 984 ' kwamen vorige boeken van Orwell weer - 
- en dan veel meer als bij verschijning - in de belangstelling, zoals 
'H omage to C atalonia ' uit 1938 en 'A nim al farm'  uit 1945. En ook 
deze boeken werden weer in de politieke propaganda gebruikt.

De biografie van Hooning vertelt echter, dat Orwell meer was dan een 
schrijver van boeken tegen een to talitaire staat, die door handige propa
gandisten misbruikt konden worden. Het leven van Orwell, die volgens 
de burgerlijke stand Eric Arthur Blair heette , is het leven van een in te l
lectueel tussen de beide wereldoorlogen, die wel beseft, dat de burger
lijke dem ocratie niet z o ' n  ideale maatschappij heeft gebracht als zij 
oorspronkelijk pretendeerde en die geen redding kan zien in haar felste
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bestrijders^ het communisme en het fascisme*,

Net als zovele linkse intellectuelen gaat Orwell zich tegen de bestaande 
maatschappijstructuur keren nadat hij sociale wantoestanden heeft o n t
m oet, zoals die na de crisis van 1929 ontstonden» Een hoogtepunt in de 
activiteiten van de linkse intellectuelen werd de Spaanse Burgeroorlog,
Al voordien hadden velen gewaarschuwd voor het fascism e, zoals zich 
dat in Italië en Duitsland manifesteerde» Maar zij hadden geen gehoor 
gevonden» Dat kregen ze meer door wat er in de Spaanse Burgeroorlog 
gebeurde. Het gaf hun gelegenheid de misdadige neutraliteit van de wes
te lijk e  regeringen aan de kaak te stellen» Het was echter maar even, 
omdat de gematigde burgerij zich al gauw in haar burcht van zelfv laaan- 
heid terug kon trekken toen bleek, dat het Sovjet-com m unism e-het 
Stalinism e-in Spanje tijdens de burgeroorlog even wreed optrad als de 
fascisten»

Orwel koos toch voor het socialisme. Hij zag wel gevaren, dat het kon 
verworden tot een totalitair stelsel. Maar hij geloofde, dat het socialisme 
een dam tegen het fascisme kon opwerpen, vooral als het socialism e zich 
ideologisch zou opstellen. Niet iedereen moest eerst tot proletariër ge
m aakt worden om dan pas als socialist te kunnen worden beschouwd. Voor
al van het humanistische aspect van het socialisme moest wervingskracht 
uitgaan.

Vele linkse intellectuelen hebben de strijd tegen de kwalijke kanten van 
de liberaal-kapitalistische samenleving niet zelfstandig kunnen volhouden. 
Velen hebben steun gezocht bij het communisme. Sommigen bekeerde:: 
zich tot h e t  fascisme, dat zij als een links-sociale beweging wilden zien. 
A."?. deren hebben zelfs zelfmoord gepleegd.

Orwell bleef onafhankelijk. Hij zag de koerswijzigingen van de vaak in 
hun eenzaam heid hulpeloze linkse intelligentsia. Hij verwijt ze aan ook, 
dat ze teveel als apologeten van totalitaire regimes optraden. Hun n e i
ging tot revoluties doet hij in '1984 ' m et een uitspraak van de hoofd - 
persoon als volgt af; 'Men vestigt geen dictatuur m et de bedoeling een 
revolutie te beschermen; men m aakt een revolutie m et de bedoeling een 
dictatuur te vestigen*.

Dat Orwell in staat is gebleken zijn  onafhankelijke oordeel te behouden 
verklaart Hooning, door Orwell als het e gentry-type ' onder de in te llec 
tuelen te kenmerken. Dat is iemand, die geen specialisme beoefent, zich 
onderscheidt door een  onafhankelijk oordeel, een am ateur is bij w eten
schappelijk onderzoek en een afkeer heeft van een zwaarwichtige presen
tatie.
In een kort voorwoord zegt Hooning terecht, dat Orwell m oeilijk los is te 
denken van zijn tijd en dat de problemen van die tijd  nog steeds die van
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onze tijd zijn . Het boek is daarenboven het voortreffelijke bewijs van deze 
stelling. Het kan zonder meer worden aanbevolen voor welke bibliotheek c 
dan ook, leerling, docenten of privé.

J. S„ Wijne.

H .J.M . BROOS. KLEINE GRIEKSE M Y T H O L O G I E .

J„ B. Wolters - Groningen - 1967.

Niet slechts, om dat de voorganger van dit boekje (sedert 1888 30 drukken)
door mij jaren lang m et vrucht is gebruikt, en zelfs niet omdat de naam 
van de auteur oude kampherinneringen oproept aan avondlezingen o. a. 
over zijn  geliefde Plato, heb ik gaarne de bespreking van dit boekje op 
mij genomen. Mar het is ook beter van kw aliteit, overzichtelijker en 
prettiger geschreven dan het vorige. Ook durft het wel eens verder naar 
de diepte te gaan, m, n .  in de inleiding.

Verder zijn  de illustraties van beter gehalte. Op groter schaal dan voorheen 
is terecht de Griekse schilderkunst ingeschakeld en wel in de gaafste ons 
bewaarde vorm, de vaasbeschilderingen.
Toch moge ik juist over de afbeeldingen enige opmerkingen maken, n 
Het! lijk t m ij n.1. nuttig de leerlingen er op te wijzen, dat vele vaak 
gereproduceerde beelden b .v . de laatste twee, zwaar gerestaureerd zijn.
Dit zal dubbel opvallen, wanneer men ze vergelijkt m et de plaatjes tegen
over de blz. 25 en 51.
Het eveneens sterk gerestaureerde beeld tegenover blz. 85 is getekend 
Menelaos, zou een der oudste "Romeinse" beelden zijn , doch of het de 
ontmoeting van Orestes en Electra voorstelt, is nog een vraag.
Jammer, dat ik geen tite l bij de prachtige bronzen kop op de omslag 
kon vinden. Het is een Aphrodite uit het Brits Museum.

Doch daarnaast valt er veel te prijzen: de eenvoudige verhaaltrant, de 
vertaling der namen, waar m ogelijk, de twee registers m et de Griekse 
achter de Latijnse nam en. Het oude boekje van Herrlich - van Veen - 
Engers - Van der Heyde heeft een weldadige metamorfose ondergaan.
Slechts het formaat lijk t hetzelfde gebleven,
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H.R. VAN HEEKEREN. DE ONDERSTE S T E E N  B O V E N ,
BELEVENISSEN VAN EEN GLOBETROTTER.

Van Gorcum & Comp, NV, Dr. H .J. Prakke & H. M, G. Prakke. Assen 1969.

Wie een enigszins volledige autobiografie van de praehistoricus Dr. ( h .c . ) 
van Heekeren hier verwacht, komt bedrogen uit.
Naast "belevenissen" uit verschillende perioden van zijn  leven, geeft de 
auteur ook interessante uiteenzettingen en beschouwingen over zijn 
"ruling passion", het stenen zoeken.

Beleefd heeft hij genoeg; padvindersavonturen aan de Koedood en op de 
Rottemeren, vulkaanuitbarstingen op Java, de dodenspoorweg van Siam - 
Burma, safari in Afrika, praehistorische holen in Indonesië enz ,enz ,

Immers, zijn levensloop, van planter in de Oosthoek m et een hobby voor 
oude keien tot eredoctor aan de Leidse Universiteit.

Jammer, dat de schrijver over het begin dezer ontwikkeling zo karig in zijn 
mededelingen is. Het ware w ellicht nuttig geweest voor de talloze hobbyis - 
ten van thans, die er u it zouden kunnen leren, hoe m en van een liefhebberij 
(zo heette dat vroeger) to t een roeping en een beroep kan komen.

Het treffendst zijn natuurlijk de bittere ervaringen bij de dodenspoorweg 
( 6. 000 slachtoffers), toen hij zelfs in deze miserabele omstandigheden 
het stenen zoeken en verzam elen n iet kon laten,
Wonder boven wonder wist hij 17 stuks stenen gereedschap (een flinke 
vracht voor iemand die tot op 41  kilo toe vermagerd was) door alle 
wantrouwige Japanse wachtposten heen te  smokkelen.

Hij schreef er een artikel over in de Illustrated London News, bekend om 
zijn bijna vaste rubriek over opgravingen. Het bleek baanbrekend werk 
te zijn geweest, dat hem internationale bekendheid verschafte,

Wie de grondige werken van de Heer van Heekeren over de Indonesische 
steen - en bronstijd, verschenen als verhandelingen van het Kon, Instituut 
voor Taal-., Land- en Volkenkunde - het zijn intussen "best sellers" 
geworden - te zwaar vindt, treft hier lichtere, maar niet m inder degelijke 
kost.



[R IJ K S U N IV E R S IT E IT  
I UTRECHT

Bij h e t  P e d a g o g i s c h - D i d a k t i s c h  Ins t i tuut  voor  de  L e r a a r o p l e i d i n g  
wordt  per  1 o k t o b e r  1970  o f  z o v e e l  e e r d e r  als  m o g e l i j k  is, g e v r a a g d  

e e n
M E D E W E R K E R  v o o r  de 

D I D A K T I E K  d e r  G E S C H I E D E N I S  
T a a k o m s c h r i j v i n g
De f u n c t i o na r i s  z a l  in e e r s t e  i n s t a n t i e  be la s t  wor de n  m e t  de  p r a k t i s c h -  
d i d a k t i s c h e  b e g e l e i d i n g  v a n  a . s .  g e s c h i e d e n i s l e r a r e n  ( o r g a n i s a t i e  de r  
h o s p i t e e r s t a g e s ,  b e z o e k e n  v a n  h o s p i t a n t e n ,  d oor sp r ek en  v a n  p r a k t i 
s c h e  o n d e r w i j s p r o b l e m e n  in w e r k g r o e p v e r b a n d ) .  Voor ts  k r i jg t  h i j / z i j  
de  g e l e g e n h e i d  z i c h  te b e k w a m e n  in de  t h e o r e t i s c h e  v a k d i d a k t i e k  
e n  in de  o n t w i k k e l i n g  d a a r v a n  bi j  t e  d r a g e n  o n d e r  l e i d i n g  v a n  de 
z i t t e n d e  v a k d i d a k t i c u s ,  d i e  o v e r  5 j a a r  d e  p e n s i o e n g e r e c h t i g d e  l e e f 

t i j d  z a l  b e r e i k e n  e n  wi ens  t a a k  h i j / z i j  d an  z a l  o v e r n e m e n .
H i j / z i j  z a l  z i j n / h a a r  w e r k z a a m h e d e n  v e r r i c h t e n  in n a uw  k o n t a k t  m e t  
de  s t a f  v a n  he t  P e d a g o g i s c h - D i d a k t i s c h  Ins t i tuut  e n  d i e  v a n  h e t  I n s t i 

tuu t  v oo r  G e s c h i e d e n i s .
Het  is de  b e d o e l i n g  d a t  h i j / z i j  v o o r l o p i g  voor  e e n  d e e l t a a k  bi j  h e t  

v . w . o .  e n / o f  h.  a .  v.  o .  w e r k z a a m  b l i j f t .

V e r e i s t e n :
a :  Er var i ng  e n  e e n  g o e d e  r e p u t a t i e  bi j  h e t  v . w . o .  ; 
b:  Als h i s t o r ic us  b e r e i d  e n  in s t a a t  z i j n  d e  o n t w i k k e l i n g e n  in h e t  vak 

bi j  te h o u d e n  e n  d a a r v a n  de  d i d a k t i s c h e  c o n s e q u e n t i e s  u i t  t e  w e rk en .  

Rang e n  s a l ar i s :
Inpass ing  in he t  s t e l s e l  v a n  w e t e n s c h a p p e l i j k e  m e d e w e r k e r s  o p  grond 

va n  l e e f t i j d ,  a n c i ë n n i t e i t  e n  e r v a r i n g .
S c h r i f t e l i j k e  s o l l i c i t a t i e s  m e t  c u r r i c u l u m  v i t a e  te r i c h t e n  a an  
p r o f . d r .  R. S.  Mo sse l ,  P e d a g o g i s c h - D i d a k t i s c h  Ins t i tuut  v oo r  de  
L e r a a r o p l e i d i n g .  B u d a p e s t l a a n  6 te  U t r e c h t ,  b i n n e n  d r i e  w e k e n  

na v e r s c h i j n i n g  v an  de  a d v e r t e n t i e .
T e r  i n f o r m a t i e :  de  s o l l i c i t a t i e s  w o r de n  v e r t r o u w e l i j k  b e h a n d e l d  door  
e e n  C o m m i s s i e  d i e  is s a m e n g e s t e l d  u i t  s t a f l e d e n  e n  s t u d e n t e n  v an  h e t  
I ns t i tuu t  v o o r  G e s c h i e d e n i s  e n  s t a f l e d e n  van  h e t  P e d a g o g i s c h - D i d a k t i s c h  

Ins t i tuut  v o o r  d e  L e r a a r o p l e i d i n g .

204





R A A D  V A N  A D V  I ES

Prof. Dr. J, C. Boogman (Univ. U trech t) ,  Prof. Dr. A. E. Cohen (Univ. Leiden) 
Prof. Dr. A .F .  M anning (Univ. N ijm egen),  Prof. D r ,A ,B .  Breebaart (G. U. 
A m sterdam ), Prof. Dr. W .J. Wieringa (V. U, A m sterdam ), Prof. Dr. E. H. 
Waterbolk (Univers. Groningen), Dr. J. L. P. Brants ( inspecteur VHMO),
J. W. Fossen (Hfd. insp. Kweekschool).

KERNCOMMISSIE

Drs. G. A .J ,  G ieze m an ,  Dirk van  Voorburglaan 16, Voorburg, T e l .  070-
868123,

V oorz itte r : a lg eh e le  le id ing  en un ivers ita ire  cursussen.
D rs .J .C .  Visser, Antonie D uyckstraat 66, Den Haag, T e l .  070-555671, 
l e  V i c e -V oorz itte r : conferenties
Dr. M. T, J, van der Vorst, Spotvogellaan  35, Den Haag, T el .  070-685609, 
2e  V i c e -V oorzitter: b e le id  co l legedagen .
M e j . J .J .  Ruitenberg, K ijkduinsestraat 9 90 ; Den Haag, T e l ,  070-257990, 
l e  secre taris ,  in terne  zaken .
J .C .M .  Greep, M iddelweg 104, Wassenaar, T e l 0 1 7 5 1 -6 3 8 7 ,2e secretaris: 
o rganisa tie  en ad m in is tra t ie  van de co l legedagen ,
H, van Unnik, Pom onaplein  21 , Den H aag, T e l ,  070-680355, p en n in g m ees- 
ter, postrekening 527314, t. n .v ,  penn ingm eeste r  Com m issie  Pos tacadem i-  
a le  V orm ing der V, G. N. te  ’ s-Gravenhage.
De b ijd rage  voor de dee lnem ers  aan  de pos tacad em ia le  co lleges  bedraagt: 
f, 10. -  voor de leden van de V, G, N, en f. 15, - voor n ie t- le d e n ,

LEDEN MET ZELFSTANDIGE TAKEN

Dr, J. Swart, Industrieweg 26, Assen, T e l ,  05920-3006, portefeuilles,

Drs, R. H. Cools, Z ijdew eg  57, Wassenaar, T e l ,  01751-8215, publicaties ,

KRINGSECRETARIATEN

A lk m a a r : Honthorstlaan 19,
Arnhem Rem brandtlaan  31, V elp ,
Breda : Biesdonkweg 65,
Goes: V alckes lo tlaan  89,
Den H aag : K ijkduinsestraat 990,
H eerlen: Leenderkapelw eg 2 7 , Schaesberg 
Leeuw arden-A ltenastreek 21, Dokkum, 
Rotterdam ; Pr. Ju liana laan  49,
V enlo : G roenstraat 244.

A m sterdam :T itiaans tr  3 3 ' ,
Den Bosch: Boxtelseweg48Vught, 
Eindhoven: Kruisakker 76, 
Groningen :V ondellaan 138, 
H aarlem :D a Costal. 46 Driehuis, 
Hengelo;FrerikshuisL 113. A lm elo 
M aastrich t :Passergem|r^akers

Utrecht.Boreelstr. 21, Hilversum, 
Z u tp h ën :D eventerweg 58, 
Zw olle: S tev instraat 9.
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HET OPEN VENSTER

Een gezamenlijke uitgave van Uitgeverij DE GARVE te Antwerpen en NIJGH & 
VAN DITMAR te ’s Gravenhage.

Onder redactie van: dr. L. Th. Maes voor België
dr. A. A. van Wijnkoop voor Nederland

Per jaargang zullen 10 nummers verschijnen en per nummer zal een onderwerp, bijvoor
beeld een in de belangstelling staande actualiteit, onder de loep worden genomen.

Elk nummer bestaat uit een map waarin opgenomen: een inleiding, leesteksten, af
beeldingen, chronologisch overzicht, bibliografie en een lijst met vragen en opdrachten.

Voor scholen en docenten kunnen per jaargang, één of meer zogenaamde basisabonne
menten worden besteld. Aan de hand hiervan kan per nummer worden beslist of dit in 
aanmerking komt voor klassikale behandeling. Hiertoe kan dan een aantal van de ge
wenste losse nummers worden besteld.

In de jaargang 1969/1970 zijn de volgende nummers verschenen:
Nummer 14: Vietnam (A. Martens)

-  15: Ruimtevaart (M. Baeyens)
-  16: Napoleon en zijn betekenis voor deze tijd (K. Jeuninckx)

17: Israël en de Arabische wereld (F. en L. van Gutte)
18: Het jaar 1969 en zijn problemen (C. Albrecht en A. Looman)

-  19: Surrealisme (O. Lavens)
-  20: Ontwikkelingshulp (Pem Rutgers-Sluyters)

In voorbereiding o .a .:
Mode
Kunstwaardering 
China - U.S.S.R.
Cuba
Ierland

Reeds eerder verschenen (leverbaar zolang de voorraad strekt):
Nummer 1: De Oktoberrevolutie (A. Martens)

-  2: Sprankelend Rococo (C. Albrecht)
-  3: De Renaissance (H. Dethier)
-  4: Che Guevara (H. Keuleers)

5: De Oylmpische Spelen (R. Wandelseck)
-  6: De Amerikaanse Presidentsverkiezingen (J. van de Broeck)
-  7: Het Impressionisme (A. Kestelyn)
-  8: Tsjechoslowakije (C. Albrecht)
-  9: Het Feodale Stelsel (A. van Kerrebroeck)
-  10: Rhodesië (M. Baeyens)
-  11: Latijns-Amerika (J. Vanroelen)
-  12: De Franse Revolutie (J. Decrock)
-  13: Studentenrevolten (L. Flam)

(tevens verkrijgbaar via de boekhandel)

Abonnementsprijs ter introductie tot 31-12-1970 voor de jaargang 1969/1970: f  15,00 
Losse nummers ƒ  1,75 / bij 20 ex. ƒ  1,60 / bij 50 ex. ƒ  1,50



CLIO
een krant van heden over de wereld van gisteren

CLIO verschijnt tienmaal per jaar en behandelt per aflevering één thema

De Nederlandse docenten geschiedenis die wij CLIO hebben voorgelegd, 
zijn unaniem van oordeel dat dit Belgische tijdschrift ook voor het ge
schiedenisonderwijs in Nederland een aanwinst kan betekenen!

Men denkt zich CLIO dan voor gebruik in de bovenbouw van Havo en Vwo: 
het sluit uitstekend aan bij de exameneisen in Nederland.

Wordt CLIO naast een blad dat eigentijdse geschiedenis behandelt — bijv. 
Reflector — gelezen, dan krijgt de leerling een brede oriëntatie over de 
behandelde thema’s!

Er zijn verschillende gebruiksmogelijkheden denkbaar:

1. CLIO wordt klassikaal gebruikt ter oriëntatie op de thema’s, waarna 
bepaalde thema’s desgewenst nader kunnen worden uitgewerkt en ter 
discussie gesteld.

2. CLIO wordt individueel gebruikt door leerlingen die er een of meer 
thema’s uit kiezen. In dat geval kan uiteraard met minder abonne
menten per school worden volstaan, bijv. 5.

De prijs bedraagt ƒ  10,— per abonnement.

J. MUUSSES N.V. - POSTBUS 13 - PURMEREND

levering ook via de boekhandel


