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KLEIO
Tijdschrift van de Vereniging van Geschiedenisleraren in Nederland

( V . G . N . )

Z E V E N D E  J A A R G A N G  - N U M M E R  9 - N O V E M B E R  19  66

M E D E D E L INGEN VAN H E T  B E S T U UR

1. Op haar verzoek is de commissie Vaderlandse Geschiedenis van haar taak o n th e 
ven, onder dankzegging voor het werk dat is verricht ten bate van de Vereniging. 
Met de leden van de commissie is overeengekomen dat de voorlopige resultaten 
van hun arbeid ter beschikking zullen worden gesteld van de didactiekcomm issie.

2. Op verzoek van de Nederlandse Sociologische Vereniging is een  commissie s a 
mengesteld , bestaande uit leden van de NSV. de Geografische Vereniging en de 
VGN. De commissie za l zich bezighouden m e t de voorgestelde invoering van het 
vak m aatschappijleer op de scholen van HAVO en VWO. In f t bijzonder za l de 
commissie z ich  richten op de bevoegdheden en opleiding van leerkrachten op  dit 
terrein en alles wat daarm ee samenhangt. Voor de VGN zijn  tot deze commissie 
toegetreden: de heren W. Brouwer, Hilversum; C. J. Canters, Voorburg; A.J. J. 
Mulder, Amsterdam en Drs. J . A.  de Wolff, Nijkerk.

3. Tot lid van de didactiekcom m issie is benoemd: drs J. H. Bierling, IJmuiden. Tot 
leden van de commissie public ite it  zijn  benoemd: de heren A. Adang, Waalwijk 
e n W. F .  Kalkwiek, Arnhem.

4. Het bestuur heeft besloten de m ogelijkheid te openen tot gereduceerde contribu
tie voor gepensioneerde leden. Zij die van deze gelegenheid gebruik wensen te 
m aken, dienen z ich  te wenden tot de penningmeester van de Vereniging. Eerder 
genoemde personen zullen worden beschouwd als buitengewone leden (z ie  s ta tu 
ten, art. 6, 7 en 11).

5. De statuten van de VGN, die voor enige m aanden aan a l le  leden z ijn  toegezon
den, zijn  niet gedateerd. U wordt verzocht de volgende data in te vullen:
"Aldus goedgekeurd, ' s-Gravenhage, 22 april 1963" en vervolgens "Koninklijke 
goedkeuring d. d.  24 januari 1964".

6. Voor Kleio is de mogelijkheid opengesteld een studentenabonnement te verk r ij
gen. De prijs bedraagt ƒ  10.

Nieuwe leden V. G. N.

Drs. G. W. Th. M. Tomassen, Maredijk 149, Leiden
D. de Haan, Schoollaan 17, Beetsterzwaag (Fr. )



Zr. Gulielmi W. A. M. Fifis, Deken van Miertstraat 10, Veghel 
Drs. G. H. A. Scholte, Nieuwsteeg 5, Leiden 
C. G. van der Kooij, Vossenlaan 5, Haren (Gr.)
M .Ch. Kassens, J .H . Weissenbruchweg 1 8 ' ,  Heemstede
0 .  Feitsma, Boogerd 29, Den Burg-Texel 
T. A. Boonstoppel, Europalaan 98, Enschede
G. Schep, W ilhelminalaan 1, * s-Gravenmoer (N. B .)
Drs. L. J. v. d. Laar, Sionsweg 2, Nijmegen
Mevr. A . M. Goudriaan-de Ru, van Dorthstraat 32, Zutphen
F. L. Huijts, Azuurweg 156, Tilburg
Drs. W. L. van Voorst Vader, Midden Duin en Daalseweg 4, Bloemendaal 
Drs. C. Blenk, Obrechtstraat 215, Den Haag 
L. W. Boogert, Melis Stokelaan 2554, Den Haag

De redactie  heeft, in verband m e t punt 2 van de M ededelingen namens het bestuur, 
geplaatst de 2 Artikelen over Maatschappijleer.

* * * * « * « «

M A A T S C H A P P I J  L E E R  D r s ,  H . J .  N a n n en

INLEIDING

Op 14 februari 1963 kreeg het wetsontwerp 5350 kracht van wet. Op 26 februari 1963 
werd de wet afgekondigd in het staatsblad no. 40. Deze "wet op het voortgezet o n 
derwijs", in de wandeling M amm oetwet genoemd, zou de basis leggen voor een 
nieuwe opzet van da t onderwijs.
In hoofdstuk I, artikel 7(2,3), art 8(2), art. 10 (3), art. 17 (2) en art. 18 (2) werd 
zelfs voor zeer uiteenlopende schooltypen een nieuw vak aangewezen: m aatschappij
leer.

1. Het eigenaardige van d it  nieuwe vak op de scholen is, dat het ook als universi- 
teitsvak n ie t bestaat. Uit dit verband is dus de inhoud van he t vak niet af  te leiden, 
terwijl ook de bevoegdheid om dit vak te doceren nergens aangegeven is in het oor
spronkelijke ontwerp.

II. Hoe was dan de gedachte aan d i t  niet omlijnde vak ontstaan?
Naar schrijver dezes m eent, door verschillende oorzaken; enerzijds door de ind iv i
dualisering, gestimuleerd door de renaissance, romantiek en liberalisme waardoor 
het gemeenschapsbegrip van de middeleeuwse samenleving n ie t m eer maatgevend 
was; anderzijds door de toenemende gecompliceerdheid van de m aatschappij, de 
sterk toenemende bevolking m e t  massificering als gevolg. Acuut werd de verhouding 
individu en maatschappij, geconcretiseerd in de vraag naar de verantwoordelijke 
mens in een verantwoorde maatschappij.
Door de specialisatie na de tweede wereldoorlog werd de roep naar deze mens steeds 
groter. Voorwaarde voor zijn vorming is, naast vele persoonlijke eigenschappen, b e 
grip voor de menselijke verhoudingen en m aatschappelijke structuren, hoe deze zijn 
geworden en hoe deze in het heden zijn.
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Uiteraard werd deze  behoefte het eerst gevoeld bij leidinggevende personen.

III. Het is dan ook geen wonder da t juist bij grote ondernemingen de noodzaak van 
oriëntering ontstond. Reeds op 9 februari 1955 verscheen hierover een rapport (v e r 
der geciteerd als A) van de "Contactcommissie Industrie-Hoger Onderwijs".
Daarin werd vermeld dat er grote behoefte was aan "afgestudeerden, die w eten
schappelijk geschoold zijn  en zodanige praktische zin hebben, dat zij in beginsel de 
mogelijkheid bezitten  leidinggevende functies te vervullen". Later is er zelfs over 
gesproken om een speciale opleiding voor bedrijfsingenieurs in te richten.
In het rapport van november 1962 van de "Commissie technische studie en m a a t 
schappijwetenschappen" (geciteerd  als B) komen soortgelijke overwegingen ter sprake.

IV. Niet a l leen  in universitaire kring werd gezocht naar m aatschappelijke  o r iën te 
ring. Ook bij het V. H. M. O. werd het begrip sterker da t de abituriënt wel in een 
voor hem heel vreemde m aatschappij kwam te staan. Verwijten werden tot het on 
derwijs van buiten a f  gericht en wel in he t bijzonder tot he t geschiedenisonderwijs: 
waarom leren uit een  ver verleden, waarom nie t wat is geschied in de laatste 
decennia , opdat de abituriënt enig begrip heeft van de m aatschappij, waarvan hij 
deel gaat uitmaken?

V. Geleidelijk aan kwamen docenten van verscheidene maatschappijvakken in bew e
ging: zij gaven hun ideeën in rapporten of trachtten  langs wettelijke weg in hun vak 
h e t accen t te leggen op de huidige maatschappij.
a. Dat laatste bereikten de geschiedenisdocenten: de nadruk in de exam enstof kwam 
op de laatste halve eeuw te liggen.
b. Van de Contactcommissie van de besturen van de Nederlandse sociologische V er
eniging en de Vereniging van Sociaal-wetenschappelijke Onderzoekers verscheen
5 november 1964 een rapport over: "Het vak m aatschappijleer in he t voortgezet o n 
derwijs" (geciteerd  als C).
c. Van de speciale "Commissie m aatschappijleer"  van de Nederlandse sociologische 
Vereniging verscheen in ju li 1965 een rapport (geciteerd  als D).

VI. Al is m aatschappijleer nog een vage aanduiding, het vak heeft in ieder geval te 
m aken m e t  onderwerpen, die op h e t  terrein van sociologen, sociaal-geografen, 
historici, economen en van docenten in staatsinrichting liggen. Rapport C z ie t  als 
een van de mogelijkheden dat m aatschappijleer als "brugvak" wordt beschouwd tus
sen andere vakken, zoals geschiedenis, aardrijkskunde, staatsinrichting en econom ie. 
Rapport D ach tte  dat docenten in deze  vakken m e t  die in sociale pedagogie of so
c ia le  psychologie bevoegdheid voor m aatschappijleer zouden m oeten hebben, mits 
zij sociologie als keuze - of bijvak bij het doctoraalexam en namen. Dit rapport 
achtte  dat aan docenten in de sociologie, culturele  anthropologie, politicologie of 
sociologie der niet-westerse volken z o n d e r  m e e r  deze bevoegdheid m oet worden 
toe gekend.
De opstellers van rapport C echter betoogden: "De huidige opleiding van sociologen 
en sociaal-geografen voldoet volgens de Commissie n i e t  aan de eisen, die moeten 
worden gesteld aan de vooropleiding van docenten van he t vak m aatschappijleer" .

VII. Het merkwaardige is dat noch in he t rapport C, noch in rapport D wordt u i teen 
gezet, wat onder de inhoud van het vak m aatschappijleer m oet worden verstaan. In



het eerste staat, dat Dr. A. van Braam op 3 juli 1964 een drie ta l taken heeft g e 
steld in verband m e t de invoering van het nieuwe vak, en wel
a) beraad over de inhoud van het vak en
b) over het standpunt ten opzichte van de bevoegdheid en opleiding van leerkrachten,
c) stappen te overwegen teneinde garanties voor he t onder a en b genoemde te kun
nen bewerken. Echter, zo wordt verder gezegd, d ient men de taak toe te spitsen op 
beantwoording van de onder b genoemde kwesties. De inhoud wordt hier dus terzijde 
gesteld, terwijl de prealabele vraag hier toch is, de beantwoording van de vraag 
wat de i n h o u d  van het vak m oet zijn, voordat m en taak b kan volbrengen.

VIII. Over de doelstellingen van het vak m aatschappijleer is er m eer eensgezindheid, 
a. Rapport C zegt: "Men kan he t vak opvatten in de zin van "burgerkunde", waarbij 
he t accen t komt te liggen op de sociaal-pedagogische aspecten".
Rapport D spreekt over "het brengen van de adolescent tot sociale bewustwording". 
Elders: "het stimuleren en initiëren van sociale bewustwording". "Tot nu toe waren 
de humaniora m eer gericht op theoretisch kennen dan op practisch kunnen". En v e r
der*. "Dit onderwijs heeft plaats in distantie van de concrete werkelijkheid", 
c. In een studieconferentie vorig jaar in Helsingör (Kleio no. 6 en 7, 1966) ging de 
spreker, Eric Ostlundh, in een lezing over m aatschappijleer zeer uitvoerig in op de 
doelstellingen voor d it  vak: "Het doel van iedere opvoeding van toekomstige burgers 
is he t bijbrengen van de wil en de mogelijkheid om de problemen van de huidige 
wereld te begrijpen en om op een actieve wijze te participeren in het politieke, 
economische en sociale leven van de verschillende gemeenschappen, waarin ze l e 
ven. Het doel van de m aatschappijleer m oet dan zijn: een pogen in onze leerlingen 
de wil tot een sociaal gedrag op te wekken, een Europese en mondiale belangstel
ling en gerichtheid bij te brengen en respect voor fundamentele waarden.

IX. Zoals wij gezien hebben, is er onder betrokken docenten geen eensgezindheid 
over de vereiste bekwaamheid van de docent in m aatschappijleer en daardoor is er 
ook geen eenstem m igheid over de bevoegdheden. Evenmin is er een communis o p i
nio over het karakter en de positie van het vak in he t schoolgeheel. Eensdeels wordt 
(rapport D) er de nadruk op gelegd, dat het géén leervak is.
Daar he t gaat om sociaal bewustzijn te wekken, is er geen plaats voor he t bijbrengen 
van vele  exam ineerbare feiten en situaties. Anderzijds is toch ook nodig kennis bij 
te brengen van structuren, grondbegrippen, wetten enz. , waardoor het toch deels 
een leervak is.
Over de positie van het vak zijn  drie verschillende opvattingen naar voren gekomen.
a. Het m oe t een zelfstandig vak zijn , gegeven door een speciale docent, toegerust 
m e t bepaalde bekwaamheden. Deze m oet aan de vroeger genoemde m aatschappij
vakken de samenbinding geven en tevens de eigen m aterie  behandelen.
b. Het vak m oe t gezien worden als een aanvullend vak. ressorterend onder één of 
m eer maatschappijvakken.
c. Een derde, (tussen)opvatting werd gegeven op de bovengenoemde conferentie in 
Helsingör (te  c iteren  als E): de spreker beschouwde het daar als een aanvullend vak 
en wel voor geschiedenis, dat een genetische benaderingswijze kent, terwijl die van 
m aatschappijleer een  functionele is. Hij achtte  het juist, gezien de wending in het 
geschiedenisonderwijs naar de moderne tijd in vele  landen, dat de geschiedenisdocent



weliswaar beide vakken (z ijn  eigen vak en de m aatschappijleer) zou geven, echter 
n ie t in dezelfde uren, gezien de verschillende benaderingswijzen. Hij m otiveert 
zijn visie als volgt; " toegegeven dat rechten en plichten van een burger nu anders 
zijn dan vroeger, m aar juist voorbeelden uit het verleden m aken he t jonge mensen 
gem akkelijker de moderne instellingen te begrijpen, terwijl he t inz ich t in de o n t 
wikkeling hun duidelijk  m aakt, dat de thans bestaande n ie t onaantastbaar en defini - 
tie f  zijn, m aar onderhevig aan verandering".

X. De leerling, de docent.
a. De belangrijke vraag is of de gem iddelde leerling van het voorlaatste en laatste 
jaar van het V H .M .O . rijp genoeg is om belangstelling te hebben voor sociale pro
blemen. In rapport B wordt van eerstejaars studenten opgemerkt; "dat naar de m e 
ning van vele  hoogleraren de aankomende student over het a lgem een  n ie t de graad 
van ontwikkeling en rijpheid heeft bereikt, die nodig is om een vakstudie m et 
vrucht te kunnen volgen". Zou dan een  leerling van een V, H, M. O. school open 
staan voor de behandeling van problemen op een onbekend gebied, dat hij straks, 
komende uit de schoolse sfeer, m oe t betreden?
Gelukkig wijst hier rapport D m et een enkel woord een uitweg uit deze moeilijkheid 
aan, als het zegt; de m aatschappijleer beoogt "bewustwording in z e l f w e r k z a a m 
h e i d  Een confrontatie m et de maatschappij, waarbij de leerlingen ze lf  ac t ie f  
m ee werken, De ervaring opgedaan m e t werkweken, waarin de leerlingen m et b e 
paalde aspecten van de m aatschappij werden geconfronteerd en zelfstandige bestu 
dering werd aangemoedigd, heeft bewezen dat het m ogelijk  is bij leerlingen sociaal 
bewustzijn te wekken. Echter dat kost tijd, tijd in het kader van het schoolprogramma, 
tijd ook van voorbereiding door de docent,

b. De laatste vraag, misschien wel de belangrijkste; is de gem iddelde docent in 
staat om, zoals gezegd, te enthousiasmeren, n ie t voor het vak m aar voor he t leven 
in de m aa tschapp ij: in verantwoordelijkheid? Dan m oet de docent van dat vak wel 
intens con tac t m e t de maatschappij hebben, zowel tijdens zijn  opleiding, als tijdens 
het docentschap. Kent hij naast de vakopleiding ook ze lf  een praktische, sociale 
persoonlijkheidsvorming?
Er is m e t het oog daarop wel de suggestie gedaan om een van de co l leg a 's  van de 
maatschappijvakken, die ook in d it  opzicht voor zijn taak berekend is, de opdracht 
voor d it vak te geven. Naast de vakbekwaamheid geeft hier wel heel sterk de per
soonlijkheid van de docent de doorslag. En ook als onder de co l le g a 's  een  geschikte 
persoon te vinden is, dan nog blijft de vraag, vooral als he t een zelfstandig vak 
wordt, of binnen de schoolorganisatie m e t de toegem eten paar uur zo te m a n o eu v re 
ren valt, dat de bovengenoemde zelfwerkzaamheid tot haar r e c h t  kan komen. Juist 
bij vakken m e t slechts een  paar lesuren per week is het voor de docent bijna onm o
gelijk con tact m e t de leerlingen te houden en  voor de leerlingen om "in" te blijven. 
Al zal de docent de opmerking van rapport D ter harte nem en om slechts enkele  o n 
derwerpen dieper te bespreken, dan nog blijft het gevaar dat de rest van he t program 
ma zich m oe t beperken tot een aantal "weetjes", die dan exam ineerbaar zijn.
Laten wij bij al het pogen om de adolescent tot sociale bewustwording te brengen 
bedenken, (rapport E) "maar ook al beantwoordt het onderwijs in de m aatschappe
lijke vakken aan de hoogste didactische eisen, dan nog geeft
dit geen waarborg dat het m aatschappelijk  verantwoordelijkheidsbesef zich . . . .  zal
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verdiepen. Begrip hiervoor dient allereerst in de jeugd in  het g e z i n  te zijn g e 
kweekt". Is dit n iet geschied, dan is de taak voor de docent wel heel moeilijk .

SAMENVATTING EN CONCLUSIE

Tenslotte mogen hier een aantal gedachten volgen, die de opvatting van de sch rij
ver weergeven, puntsgewijs, om de discussie te vergemakkelijken.

1. Inhoud

M aatschappijleer is een schoolvak dat zich bezighoudt m e t  het spanningsveld tussen 
individu en maatschappij. Het heeft de maatschappij, als product van historische on t
wikkeling, tot object. Het dient daarom de maatschappij te bestuderen in haar groei.

2. Doel

Maatschappijleer dient een onderdeel te zijn van sociale opvoeding, waarbij deze 
laatste wordt gezien als een beïnvloeding van he t gedragspatroon van de adolescent, 
die zich gereed m aak t de maatschappij in te gaan.

3. Voorwaarde

Het vak heeft als schoolvak a lleen  wezenlijke betekenis, indien de opvoeding in het 
gezin sociaal gericht is èn indien de schoolgemeenschap als geheel in dezelfde g e 
richtheid functioneert.

4. Didaktiek

Sociale voorlichting is op z ichze lf  ontoereikend, terwijl bovendien objectieve in 
structie in deze m aterie  geen belangstelling bij de leerling wekt. Op een ondergrond 
van kennis en inzicht heeft de docent m aatschappijleer een bepaalde instelling en 
m en ta lite it ,  een bewuste levenshouding en gedragspatroon aan te kweken. Daarin zal 
critische toetsing en waardering een belangrijk e lem en t moeten vormen, alles in het 
kader van een positief toekomstbeeld.

5. Bevoegdheden

a. Geen enkele universitaire vakopleiding is geschikt om, gezien het bovenstaande, 
de docent van he t schoolvak m aatschappijleer geheel voor te bereiden.
Het ligt voor de hand aan de maatschappijvakken te  denken, m e t bepaalde bijvakken 
bij het doctoraal exam en, om aan de desiderata voor de benodigde kennis te voldoen. 
Zo b. v. het vak geschiedenis, gewend het heden m e t  vroegere perioden te confron
teren, dat als bijvakken sociologie en staatsrecht zou moeten hebben, of he t vak so
ciologie m e t als bijvakken geschiedenis en staatsrecht.
b. Echter alles onder één beding: m aatschappijleer m ag nooit "ondergebracht" wor
den bij een ander vak, welk dan ook. M aatschappijleer za l  op afzonderlijke lesuren 
gedoceerd m oeten worden, om dat he t vak een eigen benaderingswijze heeft.

6



6. Praktijk

Om twee redenen verdient het aanbeveling om he t vak m aatschappijleer aan een  der 
docenten der m aatschappijvakken op te dragen.
a. Een vak m et slechts één of twee uur per week heeft geen mogelijkheid tot co n t i
nu ïte it  in het onderwijs, noch in he t contact m e t  de leerlingen.
b. De maatschappijvakken geven reeds veel inform atie de facto over onderwerpen 
van he t vak m aatschappijleer. Het betekent dus arbeids- en tijdsbesparing, indien de 
docent in een dezer vakken behalve dat vak ook de m aatschappijleer geeft.

7. Docent

a. Bij de opleiding tot leraar m aatschappijleer za l he t praktisch con tact m e t de 
maatschappij een belangrijk onderdeel m oeten vormen.
b. De docent m aatschappijleer za l een sociaal voelend mens m oeten  zijn, naar ook 
uit zijn optreden in de schoolgemeenschap za l m oeten  blijken.
c. Ook als leraar za l  hij het con tact m e t de maatschappij m oeten houden.

8. De leerling

Het vak m aatschappijleer za l a lleen  tot zijn  recht kunnen komen, indien de z e l f 
werkzaamheid van de leerling er een grote plaats bij inneem t, in de schoolclubs en 
in de schoolgemeenschap.

DE ‘'M A A T S C H A P P IJ L E E R "  BIJ DE M A A T S C H A P P IJ
IN DE D E E R ,  D r .  H. Ph„ M i l ik o w s k i

Het geschiedenisonderwijs op onze scholen verkeerde lange tijd in de situa tie , dat 
de mythologische wereld van onze voorvaderen m eer aandacht kreeg dan de woelige 
sociale wereld van vandaag den dag. De invoering van het vak m aatschappijleer op 
de scholen door de z. g. m am m oetw et toont aan, da t er in deze  situatie  enige v e r 
andering gaande is, althans m ogelijk  wordt.

NAAM

In de wet van 14 februari 1963 tot regeling van het voortgezet onderwijs is m a a t 
schappijleer als verplicht vak opgenomen in het rooster van het voorbereidend w eten
schappelijk onderwijs, het a lgem een voortgezet onderwijs, h e t  a lgem een m iddelbaar 
en lager voortgezet onderwijs, he t beroepsonderwijs, de opleidingsschool voor k le u 
terleidster, de kweekschool voor onderwijzers. De maatschappij als onderwerp van 
bespreking wordt h ierm ee aan de orde gesteld op de scholen voor leerlingen boven 
circa 14 jaar.

Wat is te verstaan onder de term ’’m aatschappijleer"  en  wie zullen d it  vak doceren? 
Er zijn  redenen om deze  vragen hier m e t  nadruk te stellen.
Waarom werd in de wet de wat ongebruikelijke benaming "m aatschappijleer"  geko
zen? Men zou achteloos kunnen menen "what is in a nam e?"  Misschien neigen de 
minister van onderwijs en zijn hoge am btenaren tot taalpuritanisme. De m aatschap-
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pij is thema van behandeling en de voorkeur zou kunnen uitgaan naar de gangbare 
term "sociologie". "Leer" wekt al te zeer associaties aan "stelsel", aan "een aantal 
regels, die een afgesloten geheel vormen", (z ie  b .v .  Koenen), terwijl "logie" veel 
m eer een wetenschappelijke denktrant veronderstelt.

DOCENTEN

De verwondering over de naamgeving wordt groter als men z ie t  wie er alzo volgens 
de minister in aanmerking komen om het vak "maatschappijleer" te doceren. In de 
Memorie van Antwoord aan de Tweede Kamer kunnen we lezen, dat de m iniste i het 
n ie t nodig oordeelde een speciaal bewijs van bekwaamheid in te stellen. Voor het v^k 
m aatschappijleer.
"Hij dacht daarbij in eerste instantie, voor wat de bewfjzen van bekwaamheid van de 
eerste graad betreft, aan bepaalde doctorale getuigschriften, zoals voor sociologie, 
rechten, econom ie, geschiedenis, sociale geografie, theologie". Men kan zich a f 
vragen waarom in deze opsomming niet eveneens opgenomen zijn  de vakken talen, 
biologie, wis- natuur- en scheikunde, gymnastiek en tekenen. Ook bij deze vakken 
komen op de een of andere wijze "menselijke en groepsverhoudingen" (M .v . A .) aan 
de orde. Men heeft allerm inst de garantie dat bijvoorbeeld juristen, econom en, th eo 
logen door hun opleiding over m eer verantwoorde kennis en inzicht betreffende de 
m aatschappij beschikken. En men vraagt zich nu opnieuw af of de keuze van de 
benaming m aatschappijleer louter en a lleen  een terminologische kwestie is. 
Maatschappijleer heeft niet de duidelijke omschrijving gekregen, die gewenst is. Men 
za l er voor dienen te waken, dat d it  vitium originis er niet toe zal leiden dat onder 
de benaming "m aatschappijleer" een bepaalde m oraaltheorie  of catechismus wordt 
gepropageerd in plaats van inzicht gekweekt in en kennis bijgebracht over de levende 
sociale werkelijkheid. 1)
Men bedenke daarbij dat juist de dringende behoefte aan inzicht en kennis aanleiding 
is geworden tot het instellen van het vak "m aatschappijleer".
Deze behoefte is a l te begrijpelijk. De leerlingen op de diverse scholen raken, al 
naar het niveau van het onderwijs, georiënteerd op de fysisch-chemische en b io lo 
gische wereld waarin ze leven. De sociale wereld die in zijn hele ontwikkeling h ie r 
m ee ten nauwste samenhangt en daarop van invloed is, leren ze bij het onderwijs 
am per kennen. Het is gebleken da t de noodzaak om kennis te hebben omtrent het so
c ia le  leven van vroegere geslachten n ie t verdedigd behoeft te worden, m aar wel de 
noodzaak van sociale kennis van de generatie waartoe zij zelf  behoren. Op versprei
ding van deze laatste soort kennis heeft lang een taboe gerust. De snelheid van de so 
c ia le  veranderingen m aakt het onvermijdelijk dat d it  taboe wordt opgeheven.

INHOUD

De wat wonderlijk gekozen naam "m aatschappijleer" doet in de onderwijskringen en 
ook daarbuiten de vraag rijzen: Wat is hieronder te verstaan? De terminologie in de 
Memorie van Antwoord geeft aan dat he t hierbij gaat om verschijnselen van algem een 
m aatschappelijke aard: "m aatschappelijk  inzich t", "kennis van het culturele en 
m aatschappelijke leven", "groepsverhoudingen", "een scala van gezinsproblemen 
tot internationale vraagstukken".
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Het betreft n ie t gespecialiseerde kennis om trent een onderdeel van he t m aa tschappe
lijk leven, wetenschap m e t een eigen doelstelling, zoals econom ie, rechten, maar 
kennis om trent de m aatschappij in haar to ta li te it .
Kenmerkend bij de aanduidingen van het vak zijn  he t sociale karakter en de a lg e 
m eenheid . Welnu, de genoemde onderwerpen vormen de them ata  van de algem ene 
sociologie,
De veronderstelling dat er wat inhoud betreft een  verschil zou bestaan tussen m a a t 
schappijleer en  sociologie berust op een fictie . Het m aak t daarbij geen verschil of er 
sprake is van een m eer e lem en ta ire ,  dan wel van een  m eer diepgaande wijze van 
behandelen van de m aterie .  Het niveau van het onderwijs en de a lgem ene ontw ikke
ling van de leerlingen zullen bepalen of m en sociologie op m eer e lem en ta ire  wijze 
of op een wetenschappelijk hoger niveau kan behandelen. Onafhankelijk hiervan is 
‘m aatschapp ijlee r’ , n ie t anders dan sociologie. Veel verwarring zou z ijn  voorkomen 
als m en he t vak onder die naam had gei'ntroduceerd. 2)

BEDOELING

De vraag die gesteld wordt is of het in de eerste plaats gaat om kennis ontvangen dan 
wel om bewustwording en zelfwerkzaam heid. In de Memorie van Antwoord wordt 
gedacht aan de ac tua li te i t  en  de verscheidenheid van onderwerpen. Wanneer m en 
het gevaar van indoctrinatie  wil verm ijden dan zal h e t  bewust maken van de v raag 
stukken en het stimuleren van de zelfwerkzaamheid van de leerling belangrijker zijn 
dan overdracht van min of m eer volledige kennis van een bepaald onderdeel van het 
m aatschappelijk  leven. Bewust m aken en ze lf  laten werken zijn juist bij het gegeven 
onderwerp geheel leg itiem . Immers de leerling zal naarm ate  hij m eer volwassen 
wordt telkens opnieuw voor het feit komen te staan in de maatschappij zelfstandig 
een keus te m oeten maken en daar de verantwoordelijkheid voor te dragen. Vooral 
L a n g e  v e l d  is de opvatting toegedaan, dat "kennisoverdracht niet primair" is. 3) 
De docent za l een gesprek over de tegenstrijdigheden, de paradoxen en de onrech t
vaardigheden in de samenleving n ie t uit de weg mogen gaan. "De moderne jeugd 
m erkt de tegenstrijdigheden en paradoxen in onze wereld zeer wel op" (Langeveld). 
De docent zou z ich  ze lf  en het vak m aatschappijleer in d iscrediet brengen als hij 
tracht deze  te verzwijgen, te om zeilen  of goed te praten. Men m oet m. a. w. het 
vak n ie t hanteren om van de pupillen brave aanpassertjes te m aken aan de bestaande 
maatschappij-verhoudingen. Ook in het rapport van de Nederlandse Sociologische 
Vereniging wordt gewaarschuwd dat de docent "zich m oe t hoeden voor indoctrinatie" . 
Niet ten onrechte.
Wie indoctrinatie nastreeft krijgt bij he t vak m aatschappijleer ongetwijfeld zijn  g e 
rede kans, m aar deze is ook gegeven bij he t vak geschiedenis.

Een andere vraag die aan de orde gesteld wordt is deze of m en de behandeling van de 
stof macrosociologisch, d . i .  van de to tale  samenleving uit, z a l  beginnen, dan wel 
microsociologisch, d . i .  van kleine onderdelen uit. De microverschijnselen zijn te 
zeer verworteld in de macroverschijnselen dan dat er een duidelijke scheiding g e 
m aakt zou kunnen worden.
De leraar za l  geneigd zijn  te beginnen bij microsociologische verschijnselen, b .v .  
gezin, m aar  zodra men praat over he t inkomen van vader en de C. A. O. z i t  m en 
al middenin de macrosociologische problematiek. 3)
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VELEN ZIJN GEROEPEN

Wie zijn de aangewezen docenten om het vak m aatschappijleer te geven? De m in is
ter dacht - zoals a l opgemerkt werd - "bepaalde doctorale getuigschriften, zoals 
voor sociologie, rechten, econom ie, geschiedenis, sociale geografie, theologie".
Dit is een onbegrijpelijke gedachte. Niet dat de docenten m et deze getuigschriften 
bij hun vak niet te maken zouden hebben m e t  m aatschappelijke achtergronden.
Maar dit hebben ook de taalleraren, de wis- schei-  en natuurkundeleraren, de b io
logieleraren, de gymnastiekleraren, de tekenleraren.

P e r q u i n  toont aan hoezeer de taalleraar de samenleving in zijn uiteenzetting 
m oet betrekken. Een leraar, die de Cid van Pierre Corneille wenst te behandelen 
m oet de samenleving van d i e  tijd m ede tot leven brengen. "Alleen in de context 
van de toenm alige samenlevingsvormen wordt "Le Cid" begrijpelijk en belangwek
kend". Het blijkt volgens hem ook dat de literatuurles de geschikte situatie is om de 
vele samenlevingsvormen concreet èn diepgaand èn overtuigd te belichten. 4)
Wij m enen dat een soortgelijke redenering geldt voor elke leraar zonder uitzondering, 
die de functie van zijn  vak in de samenleving aan wil geven. Het aantonen van het 
verband tussen he t vak waarmee de leerling zich bezig houdt en de samenleving, zal 
leiden tot verlevendigen en verdiepen van elke kennis, van elke handeling en van 
elk optreden.

Toch za l  he t niet gewenst zijn  om welke leraar ook, zonder speciale vooropleiding 
te belasten m e t het vak maatschappijleer. Het behandelen van zo een veel omvattend 
en zo complex onderwerp als de maatschappij is een taak op z ichze lf  en kan slechts 
verricht worden door een speciaal in deze problematiek opgeleide docent. Zomin 
als een docent m et a lleen  doctoraal getuigschrift sociologie de aangewezen man is 
om bijvoorbeeld theologie te geven, evenm in is een doctorandus theologie a lleen op 
basis van deze opleiding de aangewezen figuur om maatschappijleer te behandelen. 
Als m en stelt dat dit wel verantwoord is, dan schept m en verwarring en m isverstan
den omtrent de bedoelingen die hebben voorgezeten bij he t instellen van he t vak 
maatschappijleer.
Slechts diegenen kunnen in aanmerking komen van wie m en verwachten mag dat zij 
door hun vooropleiding beschikken over gedegen kennis om trent m aatschappelijke 
verschijnselen van algem ene en bijzondere aard en die door hun werkzaamheden 
"bij de tijd" blijven.

WEINIGEN ZIJN UITVERKOREN

Men za l uiteraard het eerst terecht komen bij s o c i o l o g e n .  Maar niet a lle  socio
logen zijn bij voorbaat geschikt te achten om als docent op te treden bij h e t  vak 
m aatschappijleer. De sociologie heeft de laatste jaren een sterke specialisatie onder
gaan en tal van sociologen houden zich uitsluitend bezig m et het bestuderen van 
detail-onderwerpen, waarbij zij vooral grote aandacht besteden aan he t vervolmaken 
van methoden en technieken om bepaalde eigenschappen van bepaalde onderdelen 
van de samenleving zo nauwkeurig mogelijk te berekenen of te beschrijven. De d o 
cent die m aatschappijleer geeft zal in staat m oeten zijn  van de to ta lite it  uit te 
denken, m oet kunnen wijzen op verbanden en achtergronden, op he t historisch karak
ter van de samenleving en op de re la tiv ite it  van de verschijnselen, daarbij gebruik
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makende van kennis der diverse detailonderzoekingen.
Men zal ook terecht kunnen komen bij de h i s t o r i c i ,  m et een soortgelijk voorbe
houd als gem aakt werd voor de sociologen. Men m oet verwachten, dat de historicus 
die zich gespecialiseerd heeft op een deelobject van de geschiedenis of die m eer 
belangstelling heeft voor het verleden dan voor het heden, de vraagstukken van de 
hedendaagse m aatschappij n iet voldoende zal overzien. Bij de geschiedenisleraren 
in het algem een groeit de neiging om zich bezig te houden m et de moderne politiek 
en sociale geschiedenis. De opzet van het post-academ iaal onderwijs bevordert dit.
Zij raken hierdoor vertrouwd m et de problematiek van onze samenleving.
Het wil ons voorkomen dat de algem ene socioloog m et historisch inzicht en de a lg e 
meen historicus m et sociologisch inzicht het m eest zullen beantwoorden aan de 
eisen die het vak m aatschappijleer stelt. Wanneer hun bekwaamheid uitgedrukt zou 
moeten worden in behaalde getuigschriften, zou men van hen mogen verlangen doc
toraal getuigschrift geschiedenis m et als bijvak sociologie of doctoraal sociologie 
m et als bijvak geschiedenis.

Critisch en zelfstandig leren denken betekent de gelegenheid openstellen om de ju ist
heid van elk gegeven ter discussie te stellen. De merkwaardige omstandigheid doet 
zich voor dat de opvattingen van sommige sociologen niet van dogmatische smetten 
vrij zijn. Het lijkt ons juist hier op te merken dat deze benaderingswijzen geen recht 
zullen doen aan het vak m aatschappijleer. Wij zullen een tweetal van zulke "rich
tingen" hier noemen.

1. Er bestaat een z. g. normatieve sociologie die uitgaat van normen welke niet ter 
discussie gesteld worden, maar die aanvaard worden als vaststaande richtinggevende 
leefregels. Wanneer men sociologie opvat als wetenschap, dan is normatieve socio
logie een contradictio in terminis.

2. Er bestaat een z. g. waardevrije sociologie. Volgens deze opvatting zijn  alleen 
de empirisch gevonden feiten en cijfers objectief. De waardering van de feiten en 
cijfers zou n iet objectief kunnen zijn. Ook d it is een dogma. In de wereld der so
ciologen is sinds het verschijnen van de theorieën van Max Weber hierover veel strijd 
gevoerd. Wij kunnen hier slechts een enkele opmerking maken.

De mens ontwikkelt zijn wetenschap ten behoeve van zijn  individuele en sociale 
ontplooiing. Het is niet duidelijk hoe zulks kan gebeuren zonder waarderen. Als waar
deren de wetenschap subjectief m aakt, dan is ook de medische wetenschap subjec
tief. De fout z it  o. i. in het verkeerd hanteren van het begrip subjectief. Als men het 
doel van de wetenschap buiten beschouwing gaat laten dan wordt de maatschappij 
tot een schimmige onwerkelijkheid, waarin alleen onderzoekers in hooggelegen 
ivoren torens geloven. Voor de mens in het algem een en voor de opgroeiende jeugd 
n iet minder is de vraag actueel welke waarde de verschijnselen voor de mens hebben. 
Het feit dat men op een bepaald ogenblik over bepaalde verschijnselen gegevens 
verzam elt en over andere verschijnselen op dat ogenblik niet, is al een kwestie van 
waarderen.
De opvatting dat de sociologie waarde-vrij m oet zijn , wil ze objectief blijven, be
rust zoals gezegd op een dogma. Die opvatting is duidelijk in strijd m et empirisch 
verworven inzichten omtrent de sociale werkelijkheid. Deze opvatting van sociologie

11



beantwoordt niet aan de behoeften van de volwassenen en van de volwassen worden
de mensen om een verantwoorde theorie te leren om verantwoord te kunnen hande
len.

SAMENVATTING

De introductie van het vak "maatschappijleer" heeft bij de betrokken partijen a lle r
lei vragen doen rijzen over de bedoeling en de inhoud van dit nieuwe vak op de 
scholen en over de bekwaamheden van de docenten, die het moeten geven. De 
strekking van dit artikel is nu door het ontwikkelen van een aantal gedachten een 
bijdrage te leveren tot de discussies hierover. Wij zullen enkele gedachten hier punts
gewijs expliciet weergeven.

1. Het nieuwe van het vak maatschappijleer schuilt niet in de inhoud van het vak.
Bij enig aftasten blijken maatschappijleer en sociologie identiek te zijn.

2. De omvang en de gecompliceerdheid van de problemen, die onder maatschappij
leer vallen, zijn zo groot dat een systematische behandeling niet gegeven kan wor
den in het kader van het schoolprogramma. Men kan zelfs betwijfelen of dit bij vol
doende tijd gewenst zou zijn.

3. Belangrijker dan kennisoverdracht is het bewust maken van de sociale problemen, 
het bevorderen bij de leerlingen van het critisch, zelfstandig verantwoordelijk han
delen en denken.
De discussie over welk onderwerp ook moet onbevangen en vrij van vooraf genomen 
standpunten kunnen gebeuren. Actuele gebeurtenissen kunnen een geschikt uitgangs
punt tot discussie leveren. De ingewikkelde samenhang van het sociale leven zal 
principiële beperking van behandeling niet toe laten. Men zal een onderscheid m oe
ten maken tussen empirisch verifieerbare en niet verifieerbare gegevens. De tijd be
stemd voor maatschappijleer mag niet benut worden om bepaalde levensbeschou
wingen aan de leerlingen op te dringen.

4. Het verwerven van nieuwe inzichten in de maatschappelijke problemen zal meer 
reliëf kunnen geven aan de betekenis van alle vakken en in sommige gevallen een 
waardevolle aanvulling bieden.

5. Aan de docenten die voor het geven van maatschappijleer in aanmerking komen 
moeten eisen van bekwaamheid gesteld worden. Wat opleiding betreft zouden in aan 
merking komen sociologen m et historische nevenopleiding en historici met sociolo
gische nevenopleiding. Beide categorieën leraren neigen er toe de samenleving te 
zien in haar ontwikkeling en in haar totaliteit.

LITERATUUR
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De artikelen van Drs H. J. Nannen en Dr H. Ph. Milikowski zijn  overgenomen uit: 
Wetenschap en Samenleving 20e jaargang nr. 8 /9 , 1966.

A F SC H E ID

Met ingang van 1 januari a. s. za l collega dr F. G. van der Poll uit Middelburg het 
m iddelbaar onderwijs verlaten. Hij wordt dan Docent voor de Nieuwste Geschiedenis 
aan de Koninklijke M ilitaire Academie te Breda. Met deze benoeming - een bekro
ning op de studie - wil ik collega v. d. Poll van harte feliciteren. Dat betekent 
echter, dat hij zich u it het georganiseerde leven van de VGN terugtrekt en daar m o 
gen we wel even stil bij staan. In de jaren, dat de VGN bestaat, heeft collega 
v .d . Poll heel wat voor de vereniging en daarm ee voor zijn  geschiedeniscollega's 
gedaan. Hij was secretaris van de didactiekgroep Zeeland en lichtte op de d idactiek- 
conferentie van 1960 aan de hand van teksten toe, hoe hij zijn leerlingen de doel
stellingen van het nationaal-socialism e duidelijk m aakte. Tevens was hij secretaris 
van de P. A. kring Zeeland en op de P. A. conferentie van 1964 hebben we van zijn 
kennis van het Italiaans fascisme kunnen profiteren. Verder heeft hij gedurende het 
afgelopen jaar als lid van de commissie postacadem iale vorming het eerste werk 
verricht voor een over enige tijd te  verschijnen reeks "Postacademica". Collega 
van der Poll, hartelijk  dank voor al d it werk; het ga U bijzonder goed.

G. van Roon.

* * * * * * *

O NDERW IJS T W E E D E  W ER EL D O O R LO G
De belangstelling van de directeur van het Rijksinstituut voor Oorlogsdocumentatie, 
dr L. de Jong, voor het geschiedenisonderwijs m ag bekend verondersteld worden. Het 
instituut heeft in het verleden reeds op verschillende wijzen gepoogd bijdragen te le 
veren voor het onderwijs over de periode 1933-1945. Verscheidene auteurs van le e r
boeken ontvingen hulp bij het samenstellen van hun tekst, uitgevers werden voorzien 
van illustratiem ateriaal voor schoolboeken, verschillende dia-series werden m et m a 
teriaal van het instituut samengesteld, in boekvorm uitgegeven fotom ateriaal ver- 
schaftebelangrijke hulp bij de illustratie van opstellen en werkstukken, en tientallen
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scholen konden reeds m e t  door he t instituut ter beschikking gestelde documenten 
tentoonstellingen over de oorlogs- en bezettingsperiode inrichten.
Het instituut heeft thans, na overleg m e t de werkgroep voor geschiedenisdidactiek 
te Amsterdam en enkele bestuursleden van de VGN, een aan ta l cassettes m et docu
m en ta tiem ate r iaa l  samengesteld, speciaal bestemd voor gebruik bij het VHMO. De 
cassettes, die ruim vijftig originele documenten (affiches, legale en illegale  k ran 
ten en tijdschriften, propagandam ateriaal, distributiebescheiden, een persoonsbewijs, 
een  Jodenster, e n z . ) ,  documentreprodukties en foto’s m e t betrekking tot een groot 
aan ta l aspecten van (voornamelijk) de geschiedenis van Nederland in de tweede w e
reldoorlog bevatten, kunnen door belangstellende docenten voor korte tijd in bruik
leen ontvangen worden. Het m ate riaa l  is van een beknopte toelichting voorzien. 
Gepoogd is de cassettes zodanig samen te stellen dat het m ateriaa l gebruikt kan 
worden zowel als illustratie bij een aantal lessen over het onderwerp als geheel 
(waarbij het feit dat de documenten in de klas kunnen circuleren een belangwekkend 
aspect vormt), als ook kan dienen als uitgangspunt c. q. toelichting bij capita  selecta 
en bij groepsdiscussies over verschillende onderwerpen.
Door twee groepen docenten, resp. in Amsterdam en Den Haag, zijn de cassettes in 
de klas ’’uitgeprobeerd”, waarbij in het algem een de conclusie was dat een periode 
van twee weken ruim voldoende tijd geeft om de cassettes m et vrucht in de daarvoor 
in aanmerking komende klassen te gebruiken.
Met de distributie van de cassettes kan na de kerstvakantie een aanvang worden g e 
m aakt. De toezending geschiedt geheel gratis; slechts de aan door- resp. terugzen
ding verbonden onkosten komen voor rekening van de gebruiker.
Belangstellenden kunnen zich tot 20 decem ber a .s .  voor deelnam e wenden tot het 
Rijksinstituut voor Oorlogsdocumentatie, Herengracht 474 te Amsterdam, onder v e r 
m elding van de naam van de school waaraan men verbonden is en he t adres waaraan 
de cassettes dienen te worden toegezonden. Met vermelding van voorkeursdata (ook 
in negatieve zin) za l  waar mogelijk  rekening gehouden worden, waarbij overigens 
duidelijk is dat een voorkeur voor de eerste he lft  van m ei in het algem een niet g e 
honoreerd za l  kunnen worden.

« * * « * «

D E  F R A N S E  R E V O L U T I E  

RECENSIE
betreffende Haak, dr J. De Franse revolu tie /Teksten  uit bronnen en geschiedwerken, 
Meulenhoff, 1966, prijs ƒ  1. 75 è ƒ 1. 50 (a l  naar he t aantal afgenomen e x . ).

Enige tijd geleden kondigde de uitgeverij J. M. Meulenhoff de verschijning aan van 
een  reeks "Cahiers voor geschiedenis", m eer in het bijzonder bestemd voor de behan
deling van de in het nieuwe eindexam enreglem ent voorgeschreven capita  selecta. 
Meegedeeld werd, da t de cahiers een onderwerp niet uitputtend zouden behandelen, 
dat zij een uitgangspunt vormden; dat zij het basismateriaal gaven, waarop onder 
leiding van de docent zelfstandig voortgebouwd kon worden. Meer kwamen wij niet 
te weten en zo werd onze nieuwsgierigheid n ie t bevredigd. Bestond er t . a . v .  de 
reeks een to taa l-p lan?  Lagen bepaalde pedagogische en didactische beginselen aan
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de reeks ten grondslag? Of zocht men het in een (voorlopig?) onbepaalde diversiteit 
van m ogelijkheden?
Die onbevredigde nieuwsgierigheid is tot onbevredigdheid geworden, nu b lijkt, dat 
Haak zijn  bijdrage n ie t heeft voorzien van een voorwoord of inleiding, waarin hij 
zijn  werkterrein zinvol afbakende en zijn pedagogische en didactische principes u it
eenzette .
A llereerst dan de afbakening van het werkterrein. Ons dunkt, in deze fase van het 
onderzoek van de revolutie kan men niet m eer zwijgen over de m eer Europese, zo 
niet Atlantische conceptie der laat-18e-eeuw se revolutionnaire bewegingen. Even
min lijk t het ontkoombaar het probleem te stellen van de plaats van het Napoleon
tisch régim e in, naast of tegenover de Franse revolutie. - En wat m eer betrekking 
heeft op de selectie van Haak binnen zijn  onderwerp: behoeft de keuze der hoofd- 
stukken, m eer bepaald die van hoofdstuk 3, geen rechtvaardiging, nu de buitenland
se politiek van het revolutionnaire Frankrijk nauwelijks aangestipt wordt, de resulta
ten van de revolutie ongenoemd blijven, de vraag naar het karakter van de Franse 
revolutie in het kader van de continuïteitsproblem atiek (men zie hierover m eer bij 
F. L. Ford, "The revolutionary-Napoleonic era; how much of a watershed?", in 
American historical review, 1963) n iet gesteld wordt?
Als dit deeltje basism ateriaal geeft, wat dan te zeggen van de stevigheid van die 
basis?

Vervolgens de pedagogische en didactische principes.
Hoe m oet d it boekje gebruikt worden? Samen m et of als vervolg of misschien in le i
ding op een uitvoerig boek (bv. Novem III of Blonk/Romein)? In dat geval zou het 
moeten dienen tot verdieping cq. begripsmatige voorbereiding van kennis en inzicht 
bij de leerling. Door de betrekkelijk willekeurige keuze en de noodzakelijkerwijze 
nogal summiere behandeling der onderwerpen kan d it o. i. nooit een bevredigend re 
sultaat geven. -; Of als uitbreiding rond de kern van een sem i-concentrische methode? 
Dan gelden de genoemde bezwaren nog te sterker

Al heeft Haak zich n iet uitgelaten over zijn pedagogische en didactische principes, 
iets valt wel af te leiden uit de door hem gekozen ondertitel en uit in de tekst v e r
spreide opmerkingen. Kennelijk wil hij de leerlingen laten kennismaken m et de 
grondstoffen voor het historisch bedrijf en de daarvan bereide producten, wil hij a a n 
moedigen tot vergelijking, wil hij problemen stellen en onzekerheden als zodanig 
tonen.
De vraag dringt zich op, of hij in deze (veronderstelde) opzet is geslaagd, en of het 
cahier van Haak hier en daar niet m eer weg heeft van een de leerlingen voorgezet 
brok verhaal, dan dat het gelegenheid geeft tot kritisch kennisnemen van fragmenten 
en tot discussie.
In hoofdstuk 1 behandelt Haak de economische achtergronden van hetgeen in 1789 
gebeurde. Terecht m oedigt hij de leerlingen aan de fragmenten van M ichelet en 
Labrousse te vergelijken op stijl, bronnen en onderzoekmethode; bij die vergelijking 
bewijst de grafiek goede diensten (overigens: hoort de aanduiding van de vindplaats 
- Greenlaw - bij de grafiek o f bij de dichtstbijzijnde tekst? En wat geeft de grafiek 
aan in geldswaarde en inhoud of gewicht?). - Ernstig bezwaar m oeten wij echter m a 
ken tegen de afwezigheid van fragmenten, waaruit het bestaan van andere ach ter
gronden zou kunnen blijken: het gedrukte wekt eerbied, de kans is groot, dat de
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discussie in een sterk bepaalde richting wordt gestuwd (de passus op p. 7 over de 
" .„ .  crise po li t iq u e . . .  " is door zijn  vaagheid en gebrek aan adstructie zonder w aar
de).
In hoofdstuk 2 komen de mensenrechten aan de orde. Voortreffelijk is de keuze van 
een fragment uit het boek van Göhring. Maar bij de lectuur van de stukken ontleend 
aan de "Archives parlementaires" vroegen wij ons af, of het nu inderdaad voor de 
hand lag afgevaardigden van de derde stand het enge, die van de adel het ruime 
standpunt inzake de Rechten te doen innemen. Ook hier derhalve een onvolledige en 
daardoor - ongetwijfeld ongewild - eenzijd ige bloem lezing. En dan rijst de vraag: 
is d it  de basis voor een  discussie? - Jamm er ook is het, dat een bespreking van een 
"Verklaring van de plichten van de mens" m et déze  tekst onmogelijk wordt gem aakt 
door het ontbreken van nadere in fo rm a tie . . .
In hoofdstuk 3 brengt Haak de verhouding van kerk en staat ter sprake. Van deze 
auteur was over dit onderwerp deze uitstekende keuze te verwachten, een keuze, 
die inderdaad de mogelijkheid opent "zich een oordeel te vormen over godsdienstig
heid of ongodsdienstigheid, over inbreuk op . . .  dan wel ontzien van geloof".
Even fraai al is hoofdstuk 4 over de revolutiemannen van vóór 1792: o. i. zou m et het 
geboden m ate riaa l  goed te werken zijn  .’
Helaas biedt hoofdstuk 5 over de jacobijnen en sansculotten veel minder m oge lijk 
heid tot discussie en oordeelsvorming. De zo m oeilijke  m aterie  van he t sansculottis- 
m e en m et name van de sociale inhoud van d it  begrip krijgt evenmin als de ge leed 
heid der jacobijnenpartij reliëf. De leerling, bij wie belangstelling is opgewekt voor 
het bestaan van spanningen tussen jacobijnen en sansculotten, zal weinig bevrediging 
vinden in de lectuur van een fragment van het eerder genoemde boek van Göhring. 
Meer zou de sociaal-historisch geïnteresseerde lezer willen weten van Chaum ette , 
Robespierre, Billaud-Varenne Barère. Een nadere verklaring van het begrip "Brisso- 
tins" is noodzakelijk. - Tenslotte d ient nog opgemerkt, dat het stuk, ontleend aan 
’ s Gravenhaagsche Courant, geen informatie verstrekt over he t einde van de Terreur. 
In het laatste - 6e - hoofdstuk wordt de contra-revolutie  behandeld: een te lang v e r
waarloosd onderwerp heeft zijn  weg naar de school gevonden. Een grote verdienste 
van de auteur. - Maar waarom is in d it  onderwerp zo exclusief uit de Franse historie 
gekozen een  plaats aan Burke, (daarnaast) niet aan een Franse contra-revolutionnair 
gegeven (voor aanvullend m ateriaa l zij verwezen naar P. H. Be ik, "The French r e 
volution seen from the right. - Social theories in motion 1789-1799", in "Transac
tions of the Am erican Philosophical Society", new series, vol. 46, part. 1, 1956)?

Helaas wordt hetgeen aan voortreffelijks werd gereleveerd goeddeels ten ie t gedaan 
door een nieuw en d itm aal defin itie f bezwaar. - Al die Franse teksten.’ Haak m oet 
wel een  volkomen irreële  voorstelling zich hebben gem aakt van de talenkennis der 
leerlingen, ook van de hun ter beschikking staande tijd. Wij zijn  bevreesd, dat "al 
dat Frans" de leerlingen za l  afschrikken, dat de gemengd Frans-Nederlandse teksten 
deze afkeer niet zullen doen verdwijnen.
Verder vragen wij ons af, wat de leerling m oet doen m e t m oeilijke  begrippen als 
"intendant", "chambre hau te" , "Gallicaanse kerk"? Had hier geen annotatie, a l 
thans een verwijzing naar inlichtingenbronnen gepast?
En dan de aanbevolen boeken *. Engels, Frans, Duits, één enkel Nederlands werkje__
Was er niets m éér in onze eigen taal?  Was geen enkele roman, geen enkele "vie
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ro m a n c ée "  he t  no em en  waard?

Resten nog en ige  opm erk ingen  over de i l lu s tra t ies .  D eze z i jn  vaak  o r ig in ee l ,  soms 
he laas  vaag ,  zoals  de  achtergrond van  de  prent voorste llende  de ve rgadering  van  de 
"Assem blée N a t io n a le ” op 4 /5  augustus 1789, soms, zoals  de  teksten  der "V e rk la 
r ingen" ,  nauwelijks te  lezen . Echter houden wij e r  graag  reken ing  m e e ,  d a t  in de 
door ons gebru ik te  proefdruk nog n ie t  a lles  z i jn  id ea le  vorm  gekregen  had.

CONCLUSIE

Haak he e f t  e e n  poging gedaan- de Franse revo lu t ie  to t  "b ijzonder onderw erp" te  m ak ^ ru  
De resu l ta ten  van d ie  poging z i jn  te leu rs te l lend :  wegens de keuze  der  hoofdstukken, c . 
wegens h e t  zw akke pedagogische  en d idac tische ' fundam ent. •-
In verband m e t  d e z e  conc lus ie  d ie n t  o. i. de v raag  g e s te ld  te  worden, of e e n  20 u i t 
gebreid onderw erp als de  Franse revo lu t ie  n ie t  op e ê n  andere  w ijze  m o e t  worden a a n -  
gepakt.  Bijvoorbeeld door z ic h  te  concen tre ren  op onderw erpen , d ie  in  de  m ees te  
leerboeken  n ie t  o f  ternauwernood ter sprake kom en  (W at kwam  in de p rak tijk  van  de 
Franse revo lu t ie  van  de ideeën  der filosofen te re ch t?  W elke rol speelde  de  v ierde  
stand in de rev o lu t ie ?  Wat z i jn  de  gevo lgen  van de revo lu t ie  in  de  19e eeuw  gew eest?
Of - en d it  in verband m e t  de in le idende  opm erk ingen  van  de au teu r  - wat was nu 
het revo lu tiona ire  in de Franse revo lu t ie? ) .  Dan zou , wil e e n  de rge l i jk  onderw erp  tot 
z ijn  rech t  k o m en ,  e r  e e n  h e e l  d e e l t je  aan  m o e te n  worden gewijd.

drs. N .J .  M aarsen 
G. Engelsm an 

drs. G. van Roon

*  4  *  #  *  #

AANKONDIGING E N  V E R SD A G E N  VAN  
C O N F E R E N T I E S E N  E X C U R SIE S  ,

DE GESCHIEDENIS VAN DE BRUGKLAS

'N  GESLAAGDE CONFERENTIE ?

De c o l le g a ,  d ie  de  avonddiscussies had m o e te n  v e rz u im e n  en  m ij  des ochtends vroeg, 
of h e t  nu in orde was da t  h ij  in  de brugklas to t  K are i  de Vijfde (o f  was h e t  K arei de 
Grote?) kw am , d ie  co l le g a  d a c h t ,  da t  de c on fe ren tie  op de Pietersberg van  7 en  8 o k 
tober j l.  inderdaad  over h e t  geschiedenisonderw ijs  in de  brugklas ging. Intussen waren 
de andere  d e e ln em ers  a l  to t  de  conc lus ie  gekom en , d a t  z e  n ie t  zo zee r  b i je e n  waren 
om d a t  onderwijs in d ie  k las, dan  wel om nut en noodzaak  van  de studie toets te  b e 
spreken, a fg ez ien  van  de  eers te  in le id ing , d ie  van  drs A. H. van  den Berg.
T ijdens de  slotsessie, w aarin  toch e ig e n l i jk  de  discussies van h avond en  ’ n m orgen  
behoren te  c u lm in e re n ,  d raa id e  he t  om d ie  s tud ie toets .  Hij vond in  co llega  Poletiek  
van  de  organiserende d idak tiekcom m iss ie  e e n  warm verded iger . Anderen tw ijfe lden  
aan  de  o b je c t iv i te i t  van de studietoets:
"door m ec h a n isa t ie  wordt de persoon gereduceerd  tot e e n  punt in e e n  p la t  v lak " ,  
werd er gezegd. Dat l i jk t  m e  wat overtrokken. Wat rustiger was de op in ie ,  d a t  he t
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resultaat van de studietoets afhankelijk is van de persoon van de leraar , zijn wijze 
van lesgeven e .d .  : "De menselijke factor, nl. de invloed van de leraar op de le e r 
ling, speelt op n ie t te achterhalen wijze toch m ee in het resultaat van de studie - 
toets". De psycholoog (er waren geleerde inleidingen van drs E. Warries en 
drs K. D. Thio van het Research Instituut voor Toegepaste Psychologie) gaf, na het 
zoveelste ei te hebben getekend, toe, dat je  m e t de studietoetsen niet alles kunt 
doen en dat andere m iddelen daarnaast nodig blijven. Maar de studietoets is wel o b 
jectief . Maar wat, zo werd vanuit de zaa l opgemerkt, als er correlatie  is tussen de 
oude systemen (proefwerk e. d . ) en het resultaat van de studietoets? Dan waren de 
oude methoden nog n ie t zo slecht.' Ik had de indruk, dat de opvattingen der verga
derden wel deze richting uitgingen.
Pikant (op onze m anier dan) werd de gedachtewisseling, toen de mogelijkheid van 
een schriftelijk eindexam en geschiedenis over de laatste halve eeuw, gecombineerd 
m e t een mondeling exam en over de bijzondere onderwerpen, werd geopperd. Inspec
teur dr J. L. P. Brants werd voorkeur voor een eindexam en per studietoets toegeschre
ven, waarop drs N. J. Maarsen uit de doeken kwam doen, dat er altijd gesproken is 
over een schriftelijk eindexam en m e t  gebruik van alle hulpmiddelen.
Daar wisten wij a l lem aa l niets van en dr Brants, natuurlijk eerst wel aanwezig, was 
er net niet m eer om in deze controverse he t zijne te zeggen. Een interessant onder
werp overigens, dat zo ineens in de openbaarheid kwam en waarover nu dus wel enige 
opheldering m ag worden geschonken.
Ik heb getracht, enkele m em orabilia  uit de plenaire discussie te lichten en mag hier 
wel aan toevoegen, dat mijns inziens de voor deze discussie uitgetrokken tijd te kort 
was. Met ons allen bij e lkaar zijn  we toch niet a lleen  m aar geïnteresseerden, doch 
ook terzake kundigen en belanghebbenden, zodat onze eigen inbreng niet a lleen  in 
de discussiegroepen, doch ook in de slot-discussie beter tot zijn recht moest kunnen 
komen. Men m oet een geslaagd feestje op zijn hoogtepunt afbreken, wordt wel g e 
zegd, m aar wij moesten naar huis nog voordat he t hoogtepunt was bereikt. Van v e r
schillende kanten wordt ook opgemerkt, of het nog wel nodig is, inleidingen te doen 
houden, die een herhaling zijn van de reeds geruime tijd van tevoren ontvangen 
syllabus. Wat deze onderwerpen betrof: m en begreep ze of m en begreep ze niet, en 
niet elke inleider heeft voldoende didaktische gaven om de eigen syllabus m et de 
viva vox te verduidelijken.
Tenslotte: ons werd verzocht, voor het werk van de didaktiekcommissie te app laud is
seren, nog voor de conferentie was begonnen. Dat leek me van V. G. N. voorzitter 
mr dr van Voorst van Beest wat voorbarig, doch nu wil ik het graag doen, want er 
was enorm veel werk verzet. Een attractie  tem eer van de conferenties zal in de to e 
komst zijn , dat we er ons Sanskriet wat op kunnen halen. We werden immers door de 
com m issie-voorzitter a. i. , drs P.-P. J. van Caspel, in een welluidende taal verw el
komd en naar huis gestuurd, waarvan m en m ij verzekerde dat het inderdaad Sanskriet 
was. Waarvan hier eerbiedig gewag zij gemaakt.
Een laatste opmerking: we moesten bij binnenkomst ons huiswerk inleveren, nl. onze 
bijdrage aan een omstandige enquête. Ik hoop nu m aar, dat de predictieve v a l id i
teit van de predictorvariabelen gecorreleerd heeft m e t de door de samenstellers g e 
hanteerde kriteriumvariabelen; daar werd wel iets van uit de doeken gedaan, doch 
wat heeft de enquête m e t betrekking tot onze geschiktheid opgeleverd? De resulta-
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ten liggen toch (griezelige gedachte ) niet bij de inspectie, naar ik hoop?

C ■; L. A. Daniëls

#  #  #  #  #  *

CONFERENTIE VOOR GESCHIEDENISLERAREN

Hoewel de stof van de conferentie over Afrika nog nauwelijks bezonken is, vraagt 
de commissie Postacademiale Vorming der VGN reeds thans aandacht voor een 
college-conferentie op vrijdag 20 en zaterdag 21 januari 1967 in het Evert Kupers- 
oord te Amersfoort.

*5» -

Onderwerp: Latijns-Amerika in de 20e eeuw

Docenten:
Dr. H. Riemens, oud-gezant en gevolmachtigd minister bij de regering van V ene
zuela: "Politieke ontwikkelingen";

Prof. Dr. H. Hoetink (gevraagd), buitengewoon hoogleraar in de sociologie en cu l
tuurkunde van niet-W esterse gebieden aan de Ned. Econ. Hogeschool te Rotterdam, 
tevens hoofd van het Studie en Documentatie Centrum voor Latijns Amerika te 
Amsterdam; "Cultuur-Sociologische ontwikkelingen” ;

Prof. Dr. L. H Janssen S. J. , hoogleraar in de leer van de economische en sociale 
aanpassing van de ontwikkelingslanden aan de Kath. Econ. Hogeschool te Tilburg, 
en buitengewoon hoogleraar in de econom ie der ontwikkelingsgebieden aan de 
Kath. Universiteit te Nijmegen: "Economische ontwikkelingen".

Boeken en andere publikaties m et een beredeneerde catalogus worden ter plaatse ten 
toongesteld door het Studie en Documentatie Centrum voor Latijns Amerika te 
Amsterdam.
Met ook nu een werelddeel centraal te stellen m eent de commissie aan bepaalde 
wensen tegem oet te komen.
Zowel tijdsduur als tijdstip van de conferentie hebben een verandering ondergaan.
De redenen zijn drie-ledig:

- het veel gehoorde bezwaar van schoolleiders om vrij te m oeten geven 
wanneer de eindexamens in zicht zijn;

- het probleem om voor twee schooldagen een docent vrij te m oeten maken;
- de verschuiving van het schooljaar door de vakantiespreiding.

De conferentie is juist daarom verplaatst naar een tijdstip vóór in het jaar en de 
duur is teruggebracht van twee op anderhalve dag, n. 1. van vrijdagavond 17 uur tot 
zaterdagmiddag 16 uur.

Aanmelding (uitsluitend door girostorting):

U wordt als deelnem er aan de conferentie beschouwd, als U een bedrag van f 12. 50 
gestort hebt op girorekening 527314 ten name van de Penningmeester van de com 
missie Postacademiale Vorming der VGN te Den Haag, m et vermelding van het 
woord: college-conferentie f 67. Liefhebbers voor een beperkt aantal éénpersoons
kamers dienen zo spoedig m ogelijk f 15. - -  te gireren.( Trein 2e kl. en interlokale



busdiensten) worden geheel vergoed. Lakens, e tc , zijn  ter plaatse aanwezig. Spoe
dige aanm elding is gewenst.

Het "Evert Kupersoord" is te bereiken;

Vanaf station Amersfoort m et bus 55 of 56 van de N. B. M. Uitstappen halte  Oude 
Lichtenberg, het Kupersoord is dan vlak bij. Voor automobilisten: Bij de rotonde 
Amersfoortse Berg, Adres en telefoonnummer; Stichtse Rotonde 11, tel. : 03490 - 12545.

De commissie Postacademiale Vorming der VGN.

* * « # * * «

EXCURSIE VAN LERAREN NAAR DE INTERNATIONALE INSTELLINGEN TE PARIJS.

Elk jaar organiseert de sectie Onderwijs van de Atlantische Commissie in Den Haag 
een oriëntatiebezoek voor leraren aan de internationale instellingen die te Parijs zijn 
gevestigd. Dit zijn  de NAVO, de UNESCO en de OESO. In de week van 3 8 oktober 
ondernam voor de zesde keer een groep van 50 docenten bij het M. O, de busreis naar 
de Franse hoofdstad.
De excursie van d it  jaar had in verband m e t de houding van president de Gaulle te - 
genover de NAVO een bijzonder karakter. Het was het laatste bezoek van Nederland 
se leraren aan het NAVO hoofdkwartier te Fontainebleau. Want dit staat voor de 
verhuizing naar een terrein ten zuidoosten van Brussel, aan de weg naar Bergen, Bij 
de bezoeken aan het bekende V-vormige NAVO-gebouw bij het Bois de Boulogne in 
Parijs ze lf  stond het nog n ie t vast of de NAVO-Raad, die daar ze te lt  ook zou v e r
huizen.
Het is n ie t te zeggen of het komt doordat de NAVO zodoende in m oeilijkheden ver 
keert, of dat het een gevolg is van de verschuiving der opvattingen die de laatste tijd 
in Nederland is te constateren. Maar in elk geval toonde een deel van de deelnemers 
aan de excursie zich bepaald geen enthousiast voorstander van de NAVO. Dat bleek 
vooral bij de discussie in het NAVO-gebouw op vrijdagmorgen. Vooral het feit dat 
Portugal lid is van de verdragsorganisatie werd daarbij tot onderwerp van felle critiek 
gemaakt.
De inleiders die doel en werking van de NAVO uiteenzetten, legden er de nadruk op 
dat de samenwerking van vijftien landen ook een stuk internationale toenadering b e 
tekent. Maar natuurlijk treedt dat e lem en t toch veel duidelijker op de voorgrond in 
het werk van de andere internationale instellingen die werden bezocht. Het werk van 
de Unesco bestaat uit vele  verschillende, elk voor zich niet zo spectaculaire a c t iv i
teiten, Bij de voorlichting welke de bezoekers ontvingen in het fraaie UNESCO-ge- 
bouw in de buurt van de Eifeltoren. viel zodoende sterk de nadruk op de positieve 
geest, vrij van nationale vooroordelen, die in het secretariaat van de UNESCO 
heerst. Niet alle deelnemers aan de excursie wisten tevoren wat de naam OESO b e 
tekent, Daarom zij hier meegedeeld dat deze letters staan voor Organisatie voor 
Economische Samenwerking en Ontwikkeling Deze is gegroeid uit de OEES, die 
werd opgericht ter uitvoering van het Marshallplan, dat ook voorzag in nauwere e c o 
nomische samenwerking tussen de Europese staten. Maar toen het economisch h e r 
stel van Europa was voltooid werd de OEES in de oude vorm overbodig. Zij kreeg een 
ander karakter; het doel werd de coördinatie van de hulpverlening aan de ontwikke-
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lingslanden en ook niet-Europese staten sloten zich aan. In verband m et deze ontwik
keling werd de naam veranderd in OESO.
Over de ontvangst die de Nederlandse bezoekers ten deel is gevallen bij de in terna
tionale instellingen, kan niets dan lof bestaan. Niet minder dan twintig inleidingen 
werden voor hen gehouden. En al diende een inleider in het NAVO-hoofdkwartier, 
het was een adm iraal, zich dan ook aan als een "simple sailor", de voordrachten 
werden steeds gehouden door mensen van het hoogste niveau.
De inleidingen waren verdeeld over vier dagen, want m et de heen- en terugreis w a
ren twee dagen gemoeid. Het program van de excursie was dus vol bezet en er was 
niet veel gelegenheid om iets van Parijs te zien. Alleen op vrijdag was er een vrije 
middag. Maar tijdens de avonduren grepen de deelnemers de gelegenheid aan om de 
Parijse sfeer op te snuiven; voor sommigen van hen was het de eerste keer. Het hotel 
waar zij waren ondergebracht was daartoe gunstig gelegen, nam elijk op de rive 
gauche in de nabijheid van de Boulevard Saint Michel.
Het bezoek aan het Instituut Neerlandais op de laatste avond was een waardig en aan 
genaam besluit van de excursie. Dat er steeds een prettige sfeer heerste was onder 
meer te danken aan het feit dat de reisgenoten als leraren dezelfde achtergrond had
den, m aar niet het minst ook aan de prettige m anier waarop de excursie werd geleid.

J. J. • t Hoen.

De sectie Geschiedenis van het Christelijk Paedagogisch Studiecentrum v. h. m. o. 
stuurde de redactie onderstaand schrijven:
Plan voor een DOCUMENTATIE VAN LEER- EN HULPMIDDELEN GESCHIEDENIS
ONDERWIJS

1. Namens de Drie Centra en de V. G. N. zal er een brief uitgaan naar alle Neder
landse producenten /  distribuanten van leer-en hulpmiddelen voor het geschiede
nisonderwijs bij mavo, havo, kweekschoolonderwijs en v. w. o.

2. Meedelen dat men wil komen tot een uitgave van een losbladige docum entatie 
van leer- en hulpmiddelen ten behoeve van dat onderwijs en dat het de bedoeling 
is deze docum entatie up to date te houden.

3. Vragen om een volledige opgave van de door de uitgever /  distribuant op de markt 
gebrachte leer- en hulpmiddelen.
Die opgave moet omvatten:
a. de m ededeling voor welk type van onderwijs de uitgave /  het leer- en /o f hulp

middel bestemd is: mavo, havo, kweekschoolonderwijs en /o f v. w. o. ;
b. de prijs en het jaar van uitgave;
c. een zakelijke inhoudsbeschrijving /  omschrijving, waaruit de methode - d it geldt 

vooral voor leerboeken - herkenbaar is; soms zal de toezending van een goede 
catalogus voldoende blijken te zijn;

d. een bereidverklaring om, indien er over een uitgave onduidelijkheid bestaat, 
eventueel het boek, filmstrip etc. ter inzage te zenden;
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e. een verzoek om het adres van de docum entatie  regelm atig  op de hoogte te 
houden van wijzigingen, nieuwe uitgaven, zodat aanvulling e n /o f  verbetering 
mogelijk  wordt.

4, De uitgave van de docum enta tie :

a. zou kunnen geschieden in een losbladig systeem, waarbij de bibliotheekgids, 
van het C. P. S. eventueel als voorbeeld kan dienen (de veelkleurige kartonnen 
tussenschotjes zijn  te dik); de band kan de zgn. multoband zijn;

b. ook de m anier van bladindeling zou gevolgd kunnen worden;
c. de rubricering van het handboekje-Reinsma lijkt m ogelijk , m aar m e t een in 

deling naar onderwijstypen (het is waarschijnlijk dat tijdens de verwerking der 
gegevens wijzigingen en aanvullingen verbetering brengen);

d. het lijkt niet opportuun de literatuur voor docenten, leerlingen en de lijst van 
musea (z ie  A. N. W. B. -gids e tc . - kunnen eventueel wél genoemd worden) in 
deze docum entatie  op te nemen;

e. de lee r-  en hulpm iddelen m oeten genoemd en omschreven worden (z ie  3a, b, 
c); in bepaalde gevallen (zoals Archief in beeld) za l  naar de catalogus van de 
uitgever verwezen worden om dat het niet mogelijk  is elk plaatje of elke dia 
te noemen;

f. overwogen za l worden of een  register (zaken -  e n /o f  personenregister) achterin 
moge lijk is.

Dit plan za l  besproken worden in de Coördinatiecommissie, Didaktiekcommissie 
V. G. N. , Sectie Geschiedenis C, P. S. m et het verzoek suggesties te doen.
Tijdens de uitvoering van het plan m oeten deze commissies op de hoogte gehouden 
worden.

D rsJ .H . Bierling 
C. M. H. Bosch

De redactie  heeft + 2 jaar geleden de heer drs E, C. Hoekstra bereid gevonden om een 
catalogus samen te stellen over Audiovisionele hulpmiddelen en geluidsbanden ten 
gerieve van het geschiedenis-onderwijs.
Na overleg is beslo ten  het belangrijke werkstuk van de heer Hoekstra te doen publi
ceren door bovengenoemde Commissie (z ie  punt 4C).
Daar nu een losbladig systeem kan worden gebruikt is het mogelijk  de publicatie g e 
regeld van nieuwe gegevens te voorzien. Ip een extra K leio-num m er zoals aanvan
kelijk in de bedoeling is d it  n iet moge lijk.

Red.

« » * » # * « #
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B O E K B E S P R E K I N G

Het Eeuwige Egypte, door Pierre Montet (Geschiedenis der beschavingen, deel VII), 
Meulenhoff, Amsterdam, 1965. Prijs ƒ 8.50

In de laatste jaren zijn er nogal wat "geschiedenissen" van Egypte verschenen. Enke
le ervan, zoals het voortreffelijke werk van E. Otto, zijn ook in het Nederlands ve r
taald (Geschiedenis van Egypte, Aula-reeks nr. 102). Hier is dan het meest recente 
werk, geschreven door de Franse Egyptoloog Montet, de opgraver o .a .  van Byblos in 
Phoenicië en van Tanus, de Delta-hoofdstad van de latere dynastiën, waar hij de 
koningsgraven van de 21ste en 22ste dynastie vond.
De titel van het boek, "Het Eeuwige Egypte", geeft reeds aan dat Montet niet zo 
zeer de loop der historie als wel het blijvende in de Egyptische cultuur wil beschrij
ven, in overeenstemming met wat de oude Egyptenaren zelf het belangrijkst vonden. 
Voor hen immers was alleen het duurzame, niet het momentane aspect der dingen 
de moeite van het vastleggen waard, zowel in de kunst als in de teksten. Bij een 
dergelijke behandeling, die overeenkomt met die der praehistorische en der zgn. 
primitieve culturen - waarin we immers ook nauwelijks beweging, "gebeuren", kun
nen herkennen - dreigt het gevaar dat het opgeroepen beeld van drieduizend jaar 
Egyptische cultuur te statisch wordt. Door zijn voorbeelden kriskras uit de hele 
Egyptische geschiedenis te kiezen is de schrijver niet geheel aan dit euvel ontsnapt. 
Dit mag dan een critische opmerking zijn, het hier besproken boek is stellig een 
fraai werk van een ouder geleerde, die zijn hele leven aan de bestudering van 
Egypte heeft gewijd. Men zal het hem niet kwalijk nemen dat hij bij voorkeur zijn 
voorbeelden kiest uit de Delta, waar hij zelf zoveel jaren werkte. Ook is de Franse 
literatuur over Egypte hem kennelijk beter bekend dan die in andere talen, al on t
breken verwijzingen naar deze laatste zeker niet geheel. Misschien is dit toch ook 
te wijten aan het feit dat de schrijver zich vooral richt tot het Franse publiek.
Na twee inleidende hoofdstukken over land en volk worden achtereenvolgens behan
deld: de positie van de pharao en zijn regeringswijze; de economische situatie; de 
buitenlandse betrekkingen; godsdienst en dodenverzorging; taal; literatuur en weten
schap; en de kunst in al haar geledingen. Het slothoofdstuk over het beeld dat de 
Oudheid zich van Egypte maakte en over de geschiedenis van de Egyptologie is b ij
zonder aardig. Zoiets ontbreekt vrijwel altijd in dergelijke boeken, en toch vormt 
het voor de lezer, in het bijzonder voor de leraar, aantrekkelijke stof. De kaarten 
waarmee het werk (op de noten na) besloten wordt zijn helaas wat overvol m et n a 
men die alleen de vakman kunnen interesseren. Men leert hieruit dat Montet als 
"hobby" ook de geografie van het oude Egypte heeft bestudeerd, waarop ook vele 
opmerkingen in de tekst al wezen. Of dergelijke zaken het beeld van de Egyptische 
cultuur verhelderen lijkt mij zeer twijfelachtig.
Voor detailcritiek, bij een dergelijk werk altijd mogelijk is het hier niet de plaats. 
Ik wil slechts vaststellen dat het boek een aanwinst is voor de serie waarin het ver
schijnt en dat het voor de geïnteresseerde leraar een bestudering zeker waard is.

J.J.J.
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Com m issie  P os tacadem ia le  Vorming

Raad van Advies:
Prof. Dr. J .C .  Boogman (Univ. U trecht) ,  Prof. Dr. A .E. Cohen (Univ. Leiden), 
Prof. Dr. A .F . M anning (N ijm egen),  Prof. Dr. J. Presser (A m sterdam ),
Prof. Dr. M .C .  S m it (V. U. A 'd a m ) ,  Prof. Dr. E. H. Waterbolk (Univ. G ron .) ,  
Dr. J. L. P. Brants (Insp. VHMO), J. W. Fossen (Hfdinsp. K w eeksch .)

K erncom m issie
Drs. G. v. Roon, Burgemeester Elsenlaan 17, Rijswijk ZH. te l .  : 070 - 984590 

voorz. : a lgeh . le id ing  en  univ. cursussen 
Drs. G. A .J .  G ieze m an ,  Dirk v. V oorburglaan 16, Voorburg, t e l . :  070 - 868123 

v i c e -voorz. ; roosters co l legedagen  en co n tac t  m e t  sprekers.
P. Knoppers, Ten H ovestraat 51, Den Haag. te l .  : 070 - 546133, l e  secr.
Drs. J .C .  Visser, A ntonie D uyckstraat 66, Den H aag, 2e secr. ; kringenwerk.
H. van Unnik, Pom onaplein  21, Den H aag. te l. : 070 - 680355, penningm.
W .J. A. v .d .  Berg, T eun isb loem ple in  50, Den Haag. t e l . :  070 - 672421, 

a lg . ad junct .-conferentie.

Leden m e t  zelfs tand ige  taken  - contactpersonen  der rayons 
Drs. A. P laa tsm an, H aydnlaan 18, Groningen, te l. : 05900 - 35119 

(rayon 1: Groningen, Leeuwarden, Zw olle).
C .C .  A. v .d .  Wilde, T horbeckes traa t 28 III, A rnhem , te l.  : 08300 - 37305 

(rayon 2: Arnhem , H engelo, Zu tphen , Utrecht).
Dr. M .T .J .  v .d .  Vorst, Spotvogellaan  35, Den Haag. te l.  : 070 - 685609 

(rayon 3: Noord - en  Z uid-H olland).
Dr. F. V ercau teren , Dr. M olle rlaan  1, Waalwijk, te l.  : 04160 - 2902 

(rayon 4: Z ee land  en Noord-Brabant).
Drs. L. NeUissen, Kon. E m m aple in  16, M aastricht, tel. : 04400 - 15928 

(rayon 5: Limburg).

Portefeuilles
Dr. J. Swart, Industrieweg 26, Assen. te l. : 05920 - 3006; vaca tu re  
Postacadem ica : Dr. F .G . v . d .  Poll, Griffioenstraat 7, M iddelburg. 
Leraarreflector: Drs. J. P. van Z w eeden, Liornostraat 119, Hoorn.

K ringsecretariaten :

A lkm aar: H onthorstlaan 19; A m sterdam : T i t iaan s traa t  33/1;
A rn h em : H om m elsew eg 486; Den Bosch: M oleneindstraat 16, Vught;
Breda: Biesdonkweg 65; Eindhoven: Hoogstraat 301A;
G oes: Griffioenstraat 7, M iddelburg; Groningen: A chter f t Hout 1, Roden;
Den Haag: K ijkduinsestraat 990; H aarlem : Saturnusstraat 72, IJmuiden;
H eerlen: St. Bernardinus C o llege , Leenderkapelweg, Schaesberg;
H en g e lo : C uragaostraat 67; Leeuwarden: A ltenastreek t 21, Dokkum;
M aas tr ich t: Z eepz iede rsd ree f  2 0 -B; Rotterdam: Jan Evertsenplaats 229;
U trecht: Boreelstraat 21, H ilversum ; Venlo: Laaghuissingel 225;
Z u tp h en : v . d .  Duin van M aasdam straat 8; Zw olle: S tev instraat 9, Kampen.
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GRIEKSE M Y T H E N  N A V E R T E L D

Robert Graves

MYTHEN 
VAN DE OUDE GRIEKEN
Met illustraties van Joan Kiddel Monroe 

Gebonden ƒ  6,50

Dit boek bevat 27 Griekse mythen, waarin vrijwel de gehele Griekse godenwereld 
in zijn ingewikkelde verhoudingen en onderlinge tegenstellingen wordt weer
gegeven. De index vergemakkelijkt het snel opzoeken van een bepaalde persoon. 
In dit werk heeft de schrijver gepoogd een moderne versie van deze mythen voor 
de jeugd te geven.

Robert Graves

HET BELEG 
EN DE VAL VAN TROJE
Met illustraties van Walter Hodges 

Gebonden ƒ  6,50

In deze uitgave wordt ook de voorgeschiedenis en de nasleep van de Trojaanse 
oorlog vermeld. De gedichten van Homerus zijn volstrekt niet de enige bron van 
de legende: ongeveer tweederde van dit boek is ontleend aan andere Griekse en 
Latijnse schrijvers. Dit is waarschijnlijk de eerste moderne poging om het hele 
verhaal van de stichting van Troje af tot aan de thuiskomst van de overwinnende 
Grieken te vertellen in een beknopt boek voor jongens en meisjes.

Verkrijgbaar bij de boekhandel en

N.V. W. J. THIEME & CIE -  Postbus 7 -  ZUTPHEN -  Tel. 05750-38 43 *



Binnen een half jaar na verschijnen 

kwam de derde druk uit van

DIRK U. STIKKER’S

MEMOIRES
Een stuk contemporaine geschiedenis 

dat iedere historicus zal boeien.

Een belangwekkend boek van een 

belangrijk Nederlander die meehielp 

de geschiedenis van o.a. de NATO te maken.

574 pagina’s geb. ƒ  29,50

Verkrijgbaar in de boekhandel

N IJGH  & VAN DITM AR -  Rotterdam -  ’s-Gravenhage

Verschenen

KLEIO DIDACTICA Nr 4
EEN METHODE VAN ZELFW ERKZAAMHEID 

VOOR DE LAGERE KLASSEN IN HET V.H.M.O.

door

Dr. P. F. M. Fontaine

Prijs per deel ƒ  2,25 voor leden VGN
(besteladres bij het secretariaat van de Raad van Beheer:
G. Wijling, Oranjeplein 8, Haarlem, door storting van 
bovengenoemd bedrag op gironummer 4000 van de 
Algemene Bank Nederland Haarlem t.g.v.
G. Wijling, secretaris van de Raad van Beheer Kleio Didactica)

Prijs voor niet-leden VGN ƒ  3,—
(bestellingen via de boekhandel
o f: Stichting Onderwijs Oriëntatie
p/a J. M. Meulenhoff, Postbus 100, Amsterdam)


