Ontwikkelingen in de tijd

Naar een nieuw historisch referentiekader
voor geschiedenisonderwijs

Wat zouden alle leerlingen op school over geschiedenis moeten leren? Al meer dan twintig jaar
geeft het kader van tien tijdvakken en kenmerkende aspecten richting aan het onderwijs over
geschiedenis. In opdracht van het Ministerie van OCW werkte de Werkgroep Referentiekader
Tijd de afgelopen anderhalf jaar aan een advies voor een nieuw historisch referentiekader. Dat
advies dient als input voor de actualisatie van de kerndoelen in het primair onderwijs en de
onderbouw van het voortgezet onderwijs.
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In 2020 heeft SLO in samenspraak met de VGN
een werkgroep samengesteld die als opdracht
kreeg om een ‘systematische set aan kennisinhou-
den en ordeningsprincipes waarvan het paraat
hebben als beredeneerd minimum kan gelden

voor leerlingen om zich te oriénteren in de tijd’ te
ontwikkelen. In een breed samengesteld team
zijn we daarmee anderhalf jaar bezig geweest, een
werk dat we allesbehalve achter gesloten deuren
hebben gedaan. Diverse tussenversies zijn voor-
gelegd aan en besproken met commissies van de
VGN, met leraren, vakdidactici, professionals uit
de erfgoedsector, educatieve uitgevers en toets-
experts. We hebben ook feedback gevraagd aan
inhoudsdeskundigen, dat wil zeggen, aan histo-
rici die werkzaam zijn aan diverse universitaire
opleidingen geschiedenis. De gesprekken, vragen,
kritische kanttekeningen en suggesties hebben ons
geholpen om invulling te geven aan het historisch
referentiekader en daarbij de nodige keuzes en
afwegingen te maken. Gelijktijdig werkte ook een
team aan de ontwikkeling van een referentiekader

voor oriéntatie in de ruimte. De twee teams heb-
ben geregeld overleg gehad en de referentiekaders
Tijd en Ruimte op elkaar afgestemd.

Historisch referentiekader

Aansluitend bij de opdracht vanuit het ministerie
en bij recente internationale literatuur over
oriéntatiekennis en historische overzichtsken-
nis, definiéren we een historisch referentiekader
als: een geheel van kennis van historische ont-
wikkelingen, aanduidingen en indelingen van

tijd dat leerlingen in staat stelt om zich een beeld
te vormen van de geschiedenis van Nederland,
Europa en de wereld en zich te oriénteren in de
tijd. Met kennis van historische ontwikkelingen
kunnen leerlingen relaties leggen tussen verleden,
heden en toekomst en begrijpen dat de heden-
daagse wereld waarin zij leven mede het resultaat
is van historische ontwikkelingen en dat ze deel
uitmaken van grotere gehelen met een eigen
geschiedenis. Ze kunnen deze kennis bovendien

gebruiken om na te denken over ontwikkelingen »
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Primair onderwijs

Voortgezet onderwijs

Tijdvak

Historische ontwikkeling

Periode

Historische ontwikkeling

TIJD VAN JAGERS EN
BOEREN

(voor de introductie
van het schrift)

1 Ontstaan van landbouw en
landbouwsamenlevingen

PREHISTORIE
(voor de introductie
van het schrift)

1 Ontstaan van landbouw en
landbouwsamenlevingen

TIJD VAN OUDE
RUKEN

(3000 v.Chr. tot 500
na Chr.)

2 Verspreiding van de Grieks-
Romeinse cultuur

TID VAN STANDEN
EN STEDEN
(500 tot 1500)

3 Verspreiding van
monotheistische godsdiensten:
jodendom, christendom en islam

OUDHEID
(3000 v.Chr. tot 500

2 Ontstaan van wetenschappelijk
denken en ideeén over burgerschap

na Chr.)

3 Verspreiding van de Grieks-
Romeinse cultuur

4 Ontstaan van een
standensamenleving

5 Groei van handelsnetwerken en
steden

MIDDELEEUWEN

4 Verspreiding van monotheistische
godsdiensten: jodendom,
christendom en islam

(500 tot 1500)

5 Ontstaan van een
standensamenleving

6 Groei van handelsnetwerken en
steden

7 Begin van staatsvorming en
centralisatie

TID VAN
PAKHUIZEN EN
PLANTAGES

(1500 tot 1800)

6 De Opstand en het ontstaan
van de Republiek

7 Europese expansie en
mensenhandel tussen
werelddelen

8 Verstedelijking en culturele
bloei in de Republiek

9 Groeiende belangstelling voor
wetenschap en uitvinding van
nieuwe technieken

VROEGMODERNE

8 Nieuwe ideeén over de mens

TUD
(1500 tot 1800)

9 De Opstand en het ontstaan van
de Republiek

10 Europese expansie en
mensenhandel tussen werelddelen

11 Verstedelijking en culturele bloei
in de Republiek

12 Groeiende belangstelling voor
wetenschap en uitvinding van
nieuwe technieken

TID VAN BURGERS
EN
STOOMMACHINES
(1800 tot 1900)

10 Industriéle revolutie

TID VAN
WERELDOORLOGEN
EN
MENSENRECHTEN
(1900 tot heden)

11 Streven naar vrijheid en
gelijkheid en ontstaan van
parlementaire democratie

12 De Tweede Wereldoorlog en
Holocaust

13 Dekolonisatie

14 Verdergaande samenwerking
rond wereldproblemen

15 Groei van welvaart en
diversiteit

16 Ontstaan van
een informatiesamenleving

MODERNE TIJD

13 De verlichting en het streven
naar vrijheid en gelijkheid

(1800 tot heden)

14 Industriéle revolutie

15 Opkomst van
emancipatiebewegingen en
ontstaan van parlementaire
democratie

16 Opkomst van nationalisme en
modern imperialisme

17 Opkomst en toepassing van
totalitaire ideologieén

18 Ontstaan van totale oorlog en
genocide

19 Dekolonisatie

20 Blokvorming en samenwerking
rond wereldproblemen

21 Groei van welvaart en diversiteit

22 Ontstaan van een
informatiesamenleving

Tabel 1. Inhouden van
het voorgestelde refe-
rentiekader Tijd voor
primair en onderbouw
voortgezet onderwijs.

in het heden en de nabije toekomst.

Het referentiekader dat wij voorstellen zal, net als
het kader van tien tijdvakken, moeten kunnen
functioneren als hulpmiddel voor leerlingen om
zich te oriénteren in de tijd. Daar hoort bij dat

leerlingen concrete voorbeelden moeten kunnen
verbinden aan historische ontwikkelingen en
deze ontwikkelingen in de tijd moeten kunnen

plaatsen. We willen daarbij wel benadrukken dat
oriéntatiekennis méér is dan dat leerlingen het ka-
der kunnen gebruiken om aan te geven bij welke
tijd of historische ontwikkeling iets past. Daar is
met het huidige kader van tien tijdvakken te veel
nadruk op komen te liggen, waardoor andere be-
langrijke functies van geschiedenisonderwijs in de

praktijk minder tot hun recht kunnen komen. Bij
het selecteren van ontwikkelingen voor het his-
torisch referentiekader hebben we steeds gewerkt
vanuit de idee dat deze kennis niet op zichzelf on-
derwezen moet worden, maar altijd in samenhang
met historische vaardigheden en gerelateerd moet
zijn aan de bredere, vormende doelen van het
funderend onderwijs. Een referentiekader moet
dus relevant zijn voor wat mensen in het heden
bezighoudt en hun perspectief op de toekomst
kunnen voeden.* Bovendien hebben leerlingen
om hedendaagse beelden van en verhalen over het
verleden kritisch te kunnen beoordelen niet alleen
historische denkvaardigheden nodig, maar ook
historische kennis.

Historische ontwikkelingen als kern

Het referentiekader Tijd dat wij voorstellen,
bestaat uit een beredeneerde keuze van historische
ontwikkelingen: 16 voor het primair onderwijs en
22 voor de onderbouw van het voortgezet onder-
wijs. Tabel 1 laat zien welke historische ontwik-
kelingen we hebben geselecteerd. Het volledige
referentiekader bevat per ontwikkeling een korte
omschrijving van wat de leerlingen ten aanzien
van de ontwikkeling zouden moeten leren en op
welke tijd en ruimte de ontwikkeling betrekking
heeft (zie de voorbeelden in de kaders). Deze
omschrijvingen hebben we toegevoegd om voor
leraren, leermiddelen- en toetsontwikkelaars dui-
delijker te maken waarover leerlingen in verband
met de ontwikkelingen in ieder geval zouden moe-
ten leren. Die omschrijvingen zijn vrij algemeen
en bevatten géén specificatie op het niveau van
concrete historische personen en gebeurtenissen.
De specificatie op het niveau van historische
ontwikkelingen moet voldoende richting geven
en tegelijk ruimte bieden aan eigen invulling door
de school. Bij de uitwerkingen voor het primair
onderwijs geven we aan hoe je de ontwikkelingen
desgewenst met de canonvensters kunt verbinden.
Om de inhouden van het referentiekader gelijk-
soortig te maken en de verbinding met historische
vaardigheden te versterken, hebben we gekozen
voor historische ontwikkelingen als basiseenheid
van het referentiekader. Het ontstaan van iets
nieuws of een ontwikkeling van A naar B dwingt
leerlingen en leraren als het ware om historische
denkvaardigheden, zoals het onderzoeken van
oorzaken en gevolgen, en aspecten van verande-
ring en continuiteit, toe te passen.

We noemen deze historische ontwikkelingen geen
‘kenmerkende aspecten. Door te kiezen voor his-
torische ontwikkelingen, georganiseerd in minder
tijdvakken met erkenning van ‘poreuze’ grenzen,
komen de ontwikkelingen zelf meer voorop te
staan en wordt meer recht gedaan aan historische
ontwikkelingen die zich uitstrekken over meer
dan een periode, een overgang tussen twee perio-
des markeren of gelijktijdig gaande waren.
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Uitgangspunten

Bij de selectie en beschrijving van de historische
ontwikkelingen is gewerkt vanuit onderstaande
uitgangspunten.

m Aandacht voor verschillende dimensies van het
samenleven

In het voorgestelde kader is aandacht voor sociaal-
economische, politiek-bestuurlijke en culturele,
religieuze en technologisch-wetenschappelijke ont-
wikkelingen. Door aandacht te besteden aan deze
verschillende bestaansdimensies kunnen leerlingen
een rijk beeld opbouwen van het verleden. Boven-
dien kunnen leerlingen in de context van lessen
over historische ontwikkelingen woorden leren
gebruiken om aspecten van samenlevingen mee

te benoemen en analyseren, zoals macht, cultuur,
oorlog, landbouw, migratie, ongelijkheid en demo-
cratie. Deze sleutelbegrippen zijn ook van belang
in andere mens- en maatschappijvakken en verste-
vigen de bijdrage die geschiedenis kan leveren aan
het versterken van taal als basisvaardigheid.*

m Aandacht voor geschiedenis van Nederland,
Europa en de wereld

In het voorgestelde referentiekader blijft de
nadruk liggen op de geschiedenis van Europa,
met specifieke aandacht (in met name het primair
onderwijs) voor de geschiedenis van Nederland.
Op deze manier kan de nationale geschiedenis -
zoals ook in de geschiedwetenschap gangbaar is

- steeds in verband worden gebracht met trans-
nationale ontwikkelingen, zoals staatsvorming, de
reformatie, industrialisatie en kolonialisme. Het
voorgestelde referentiekader wil daarnaast een
global history-benadering beter mogelijk maken.
Er is aandacht voor ontwikkelingen die in grote
delen van de wereld plaatsvonden, zoals versprei-
ding van monotheistische godsdiensten, groei van
handelsnetwerken, de industriéle revolutie en de-

kolonisatie (een nieuw onderdeel voor het primair
onderwijs). We hebben de Tijd van Grieken en
Romeinen veranderd in de Tijd van oude rijken,
waarin naast het Romeinse rijk aandacht kan

zijn voor andere rijken, zoals het Egyptische, het
Perzische, het Macedonische of het Chinese rijk.
Bij de handelsnetwerken die in de middeleeuwen
ontstaan, noemen we niet alleen de handelsnet-
werken in Europa, maar ook die in Azié.

We willen tot slot benadrukken dat ook ‘kleinere’
verhalen mogelijk zijn en aanknopingspunten
bieden voor betekenisvol geschiedenisonderwijs.
Bij alle historische ontwikkelingen die in het
referentiekader voor het primair onderwijs zijn
opgenomen is een lokaal-regionale insteek moge-
lijk. We hopen dat erfgoedinstellingen en musea
scholen kunnen ondersteunen in het leggen van
deze verbindingen.

H Zie bijvoorbeeld
Shemilt, D. (2009) of Van
Straaten, D. (2018).

HE Zie Tyner, A., & Ka-
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H Zie bijvoorbeeld
Grever, M. & Van Boxtel,
C. (2014), Kropman, M.
(2021), Nordgren, K. &
Johansson, M. (2015) of
Wansink, B.G. (2017).

‘Een referentiekader moet relevant zijn voor
wat mensen in het heden bezighoudt en hun
perspectief op de toekomst kunnen voeden’

m Aandacht voor verschillende ervaringen, perspec-
tieven en interpretaties

Voor de ontwikkeling van een rijk en genuan-
ceerd beeld van de geschiedenis en met het oog
op inclusief geschiedenisonderwijs vinden we

het belangrijk dat het referentiekader verhalen
mogelijk maakt waarin aandacht is voor ervarin-

gen en perspectieven van verschillende historische

actoren.” Er moet ruimte zijn voor ervaringen

en perspectieven van mannen en vrouwen, van
mensen uit verschillende sociale lagen, met ver-
schillende godsdiensten en levensovertuigingen
en uit verschillende gebieden. Daarbij hoort ook »




aandacht voor de verhoudingen tussen verschil-
lende groepen, en de verschillen in status, macht
en reéle mogelijkheden, overtuigingen en idealen
van verschillende groepen én individuen. Niet alle
vrouwen of fabriekseigenaren dachten immers
hetzelfde. Daarnaast vinden we het belangrijk dat
leerlingen bij het leren over historische ontwikke-
lingen kunnen ervaren dat verschillende histori-
sche interpretaties mogelijk zijn, dat interpretaties
door de tijd heen kunnen veranderen en dat
mensen in het heden op verschillende manieren
betekenis geven aan historische ontwikkelingen -
hetgeen ook aanleiding geeft tot controverse. Bijj
de geselecteerde historische ontwikkelingen staat
niet expliciet genoemd vanuit welke perspectieven
ze verkend zouden moeten worden. Dat is aan de

school. In de uitwerking van het referentiekader

geven we bij elke historische ontwikkeling enkele

voorbeelden.

Een voorbeeld uit de vroegmoderne tijd

Een voorbeeld van een toelichting bij een historische ontwikkeling
uit het referentiekader Tijd voor de onderbouw van het voortgezet
onderwijs. Bij elke ontwikkeling wordt omschreven waar de leerlin-
gen over leren en op welke tijd en ruimte de ontwikkeling betrek-
king heeft. Daarnaast worden enkele voorbeelden gegeven van hoe
de ontwikkeling vanuit verschillende perspectieven of dimensies
verkend kan worden.

10. Europese expansie en mensenhandel tussen werelddelen
Vroegmoderne tijd, 1500 tot 1800 (Tijd van pakhuizen en plantages)
Leerlingen leren over Nederlandse en Europese kolonisatie van
gebieden in Amerika, Azié en Afrika en gevolgen hiervan voor de
samenlevingen in die gebieden. Ze leren over de toenemende we-
reldwijde uitwisseling van goederen, het ontstaan van mensenhan-
del tussen werelddelen, de rol van de Republiek hierin, en het leven
van slaafgemaakten op plantages.

Tijd en ruimte

Leerlingen leren dat in de vroegmoderne tijd Europese landen
handelsposten, plantage- en vestigingskolonién stichten in Amerika,
Azié en Afrika; dat Nederlanders kolonién stichten in het huidige
Indonesié, Suriname en het Caribisch gebied; dat mensenhandel
tussen werelddelen ontstaat en de wereldwijde uitwisseling van
goederen op globale schaal structureel toeneemt.

Perspectieven en dimensies

Leerlingen verkennen bijvoorbeeld:

m wat de Nederlandse kolonisatie betekent voor gekoloniseerde
volken;

m verschillende en veranderende verhalen over de ‘ontdekking’
van Amerika;

m ideeén over slavernij in de vroegmoderne tijd, andere tijden
en het heden, en betekenissen die mensen/zijzelf aan het
slavernijverleden toekennen.

m Verbindingen leggen tussen verleden, heden en
toekomst

Bij de selectie en beschrijving van de historische
ontwikkelingen hebben we onszelf steeds de
vraag gesteld in hoeverre leerlingen en leraren
betekenisvolle relaties tussen verleden, heden en
toekomst kunnen leggen. In plaats van de huidige
kenmerkende aspecten ‘hofstelsel en horigheid’
en ‘ontstaan van feodale verhoudingen;, kiezen
we bijvoorbeeld voor ‘ontstaan van een standen-
samenleving. Daarmee kunnen gemakkelijk
verbindingen worden gemaakt met de gelaagd-
heid die in verschillende tijden op verschillende
plaatsen aanwezig is en met hedendaagse vraag-
stukken over sociale (on)gelijkheid. Bij ‘dekolo-
nisatie€’ noemen we in de toelichting gevolgen tot
in onze tijd. Bij ‘blokvorming en verdergaande
samenwerking rondom wereldproblemen), beste-
den we nadrukkelijk aandacht aan samenwerking
buiten overheden om in bijvoorbeeld de milieu-,
mensenrechten- of vredesbeweging en kunnen
verbindingen gelegd worden met samenwerking
aan hedendaagse mondiale problemen. De toege-
voegde ontwikkeling ‘ontstaan van een informa-
tiesamenleving’ lijkt heel contemporain, maar de
komst van nieuwe technologieén, zoals televisie,
de computer, internet en de smartphone zijn voor
huidige generaties leerlingen (en hun ouders)
zeker geschiedenis, en hebben grote invloed gehad
op het leven in de hedendaagse samenleving.

‘Het is belangrijk dat leerlingen
bij het leren over historische
ontwikkelingen kunnen ervaren
dat verschillende historische
interpretaties mogelijk zijm’

We willen overigens benadrukken dat ook zonder
dat de relevantie voor het heden en voor de
leerling direct duidelijk wordt, het leven in het
verleden leerlingen kan fascineren, omdat het
geheel anders is dan wat ze kennen. Zulke histori-
sche interesse of fascinatie is nodig om je te willen
verdiepen in het verleden.®

m Krachtige contexten voor het ontwikkelen en
toepassen van historische denk- en redeneervaar-
digheden

Door in het nieuwe referentiekader historische
ontwikkelingen centraal te stellen, willen we het
makkelijker maken om aandacht te besteden aan
historisch denken en redeneren. Omdat het gaat
over ontwikkelingen, kunnen leraren ook in het
primair onderwijs op een eenvoudige manier
aandacht besteden aan aspecten van verandering
en continuiteit, oorzaken en gevolgen, overeen-
komsten en verschillen (ook tussen verleden en
heden) en verschillende perspectieven.” Het toe-
passen van deze vaardigheden draagt bij aan het
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beter begrijpen van historische ontwikkelingen

en het kritisch om kunnen gaan met verhalen
over het verleden. Het zijn bovendien vaardighe-
den die belangrijk zijn voor alle mens- en maat-
schappijvakken. We adviseren daarom om in de
kerndoelen Mens en Maatschappij en in relatie tot
het referentiekader Tijd ook historische denk- en
redeneervaardigheden op te nemen.

Peilingsonderzoek

De tien tijdvakken die commissie-De Rooy intro-
duceerde waren niet bedoeld als periodisering,
maar als didactisch hulpmiddel om het gemak-
kelijker te maken om personen, gebeurtenissen,
verschijnselen en ontwikkelingen in de tijd te
plaatsen. Sinds 2008 is geen peilingsonderzoek
meer gedaan naar de historische kennis van
leerlingen einde groep acht; vervolgonderzoek
vindt pas in 2023 weer plaats. We wéten dus niet
of de historische kennis met de implementatie
van de tien tijdvakken is verbeterd. Zouden we
daar wel gegevens over hebben, dan zouden die
evengoed moeilijk te interpreteren zijn; we weten
namelijk wel dat het onderwijs in geschiedenis en
meer algemeen in wereldoriéntatie in het primair
onderwijs zeer onder druk staat.® Uit de recente
enquéte van het Landelijk Expertisecentrum
Mens- en Maatschappijvakken en de feedback

die we op tussentijdse versies kregen, kwam naar
voren dat de tijdvakken vooral functioneel wor-
den gevonden voor het primair onderwijs en ook
voor de onderbouw van het vmbo. Voor havo en
vwo gaat de voorkeur meer uit naar de periode-
indeling: prehistorie, oudheid, middeleeuwen,
vroegmoderne tijd en moderne tijd.

Mede hierom hebben we ervoor gekozen om voor
het primair onderwijs een ordening in tijdvak-
ken te hanteren en voor de onderbouw van het
voortgezet onderwijs de periode-indeling meer
centraal te stellen. In het primair onderwijs
moeten leerlingen de volgende aanduidingen van
tijd kunnen hanteren: jaar, eeuw, voor Christus,
na Christus, lang geleden, vroeger, onze tijd, toe-
komst en ‘de tijd van.... (tijdvaknaam). Leerlingen
moeten ontwikkelingen en voorbeelden daarbij
in de juiste tijdsvolgorde kunnen plaatsen en aan
de hand van de jaartallen die de grenzen van een
tijdvak markeren adequaat op de tijdbalk kun-
nen plaatsen. We adviseren om leerlingen in het »

A Van Boxtel, C., & Van
Drie, J. (2018) en Huijgen,
T. (2018).

Béneker, T., Van
Boxtel, C., de Leur, T.,
Smits, A., Blankman, M.,
& De Groot-Reuvekamp,
M. (2020).

H Van der Kaap, A., &
Visser, A. (2017).




E De Groot-Reuvekamp,
M. (2017).

Lorenz, C. (2017).

@ Van Boxtel, C., & Van
Drie, J. (2012).

primair onderwijs ook al kennis te laten maken
met een deel van de periode-aanduidingen, te
weten prehistorie, oudheid en middeleeuwen.
Ook nu al worden deze op de basisschool vaak
gebruikt.

Om verschillende redenen hebben we gekozen
voor een kleiner aantal tijdvakken: zes in plaats
van tien. Op de eerste plaats lopen met zes tijd-
vakken de tijdvakken bijna gelijk met de indeling
in periodes. We hopen dat dit het leren van de
periode-indeling vergemakkelijkt. Ten tweede
beslaat een aantal tijdvakken op deze manier

een wat grotere periode, wat ervoor zorgt dat
ontwikkelingen die voorheen over tijdvakgrenzen
heen liepen minder ‘opgesloten’ zitten in een
tijdvak, waardoor diachrone en wereldhistorische
benaderingen beter mogelijk zijn. Tot slot blijkt
uit onderzoek dat leerlingen in het primair
onderwijs bij het in de tijd plaatsen vooral moeite
hebben met de tijdvakken tussen 1500 en 1800
en met abstracte en voor leerlingen vaak onbe-
kende woorden, zoals monniken, regenten en
revoluties.” Van de periode tussen 1500 en 1800
hebben we één tijdvak gemaakt en ook de twee
‘middeleeuwse’ tijdvakken zijn samengevoegd.

In de onderbouw van het voortgezet onderwijs
kunnen leraren gebruikmaken van de tijdvakken,
maar leren leerlingen in elk geval de periodena-

men prehistorie, oudheid, middeleeuwen, vroeg-
moderne tijd en moderne tijd. We realiseren ons
dat deze periodisering nadelen heeft, bijvoorbeeld
omdat hij eurocentrisch is. We kiezen niettemin
voor deze indeling, omdat die ook in de boven-
bouw gebruikt wordt, veel gebruikt wordt in de
geschiedwetenschap en daarbuiten (bijvoorbeeld
in musea) en in ons omringende landen. Boven-
dien impliceert meer aandacht voor mondiale
contacten en uitwisseling niet dat er een meer
wereldhistorische periodisering nodig is: aan
zulke aspecten kun je binnen elke tijd en op elke
schaal vorm geven." Leerlingen zouden moeten
leren dat er andere tijdrekeningen en ook andere
periode-indelingen in gebruik zijn en maken
ook kennis met de tijdsaanduiding ‘voor/in de
gangbare jaartelling) een alternatief voor ‘voor en
na Christus’ dat in de wetenschap en daarbuiten
steeds meer gemeengoed wordt.

Bij het kiezen van nieuwe tijdvaknamen hebben
we ervaren dat het moeilijk is om goed recht te
doen aan de historische ontwikkelingen in een
specifieke periode en een al te eurocentrisch
perspectief te vermijden. We adviseren dan ook
om bij de uitwerking van kerndoelen nog een
keer goed te kijken naar de tijdvaknamen, net als
naar eventuele aanpassingen in de veelgebruikte
tijdvakicoontjes.
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Meer over minder

Binnen het huidige kader van tien tijdvakken zijn
aan het primair onderwijs twintig kenmerkende
aspecten aangewezen als basis van het curriculum.
In de huidige kerndoelen voor de onderbouw van
het voortgezet onderwijs wordt geen onderscheid
gemaakt tussen vmbo en havo en vwo, maar SLO
adviseert voor havo en vwo een selectie van 36 en
voor het vmbo een selectie van 28 kenmerkende
aspecten. In het referentiekader dat wij voorstellen
beperken we ons tot 16 historische ontwikkelin-
gen voor het primair onderwijs en 22 historische
ontwikkelingen voor de onderbouw van het
voortgezet onderwijs. We hebben het aantal
onderdelen van het kader dus flink teruggebracht.
We doen dit onder andere vanuit de opdracht om
overladenheid in het curriculum tegen te gaan.

‘Leerlingen zouden

moeten leren dat er andere
tijdrekeningen en periode-
indelingen in gebruik zijw’

Het referentiekader is een instrument om een
belangrijk deel van het geschiedeniscurriculum -
de inhoud - te structureren. Het referentiekader
is niet het gehele geschiedeniscurriculum: leraren
hebben ook taken op het gebied van bijvoorbeeld
historische vaardigheden en staatsinrichting en
hebben en houden gelukkig ook vrije ruimte. Het
voorgestelde kader is compacter dan het bestaan-
de, maar dat betekent niet dat er dan minder on-
derwijstijd aan geschiedenis kan worden besteed.
De belangrijkste reden voor het terugbrengen van
het aantal inhouden is dat er voldoende tijd moet
zijn om tot voor leerlingen betekenisvolle histo-
rische kennis te komen. Leerlingen moeten de
historische ontwikkelingen vanuit verschillende
perspectieven en dimensies kunnen onderzoeken
en zich kunnen verdiepen in aspecten van veran-
dering en continuiteit en oorzaken en gevolgen. Er
moet ruimte zijn om verbindingen te leggen met
hedendaagse thema’s en vraagstukken. Het gaat
dus om ‘meer over minder’

Verschillende ontwikkelingen die in het kader
van tien tijdvakken aparte kenmerkende aspec-
ten waren, hebben we samengebracht onder één
ontwikkeling. Zo leren leerlingen bij ‘De opstand
en het ontstaan van de Republiek’ over de refor-
matie. Daarmee zijn deze ontwikkelingen dus niet
allemaal verdwenen uit het referentiekader, maar
wel in samenhang met een andere ontwikkeling
gebracht. De gekozen ontwikkeling kan functione-
ren als ‘kapstok’ voor gerelateerde ontwikkelingen.
Beter georganiseerde historische kennis en een
beperkt aantal ankerpunten in de tijd maken dat
leerlingen de kennis op een later moment gemak-
kelijker kunnen activeren en toepassen.'!

Een voorbeeld uit de Tijd van pakhuizen

en plantages

Voorbeeld van een toelichting bij een historische ontwikkeling uit
het referentiekader Tijd voor het primair onderwijs. Bij elke ontwik-
keling wordt omschreven waar de leerlingen over leren en op welke
tijd en ruimte de ontwikkeling betrekking heeft. Daarnaast worden
enkele voorbeelden gegeven van hoe de ontwikkeling vanuit ver-
schillende perspectieven of dimensies verkend kan worden. Tevens

land de ontwikkeling geillustreerd kan worden.

wordt aangegeven met welke voorbeelden uit de Canon van Neder-

9. Groeiende belangstelling voor wetenschap en uitvinding

van nieuwe technieken

Tijd van pakhuizen en plantages, 1500 tot 1800

Leerlingen leren over de groeiende belangstelling voor wetenschap
en de uitvinding van nieuwe technieken. Ze leren dat door goed
waarnemen, experimenten en het gebruik van nieuwe instrumenten
nieuwe kennis ontstaat over bijvoorbeeld natuurverschijnselen, het
lichaam en ziekten en dat deze nieuwe kennis op grotere schaal
verspreid wordt door gedrukte boeken, bibliotheken en reizende
geleerden.

Tijd en ruimte

Leerlingen leren dat er in de Tijd van pakhuizen en plantages (1500
tot 1800) groeiende belangstelling is voor wetenschap en nieuwe
technieken worden uitgevonden. Ze leren dat wetenschappelijke
ontdekkingen en ontwikkeling van nieuwe technieken overal in de
wereld plaatsvinden en verspreid worden.

Perspectieven en dimensies

Leerlingen verkennen bijvoorbeeld:

m hoe verschillende uitvindingen, zoals de microscoop, het slinger-
uurwerk, het opwekken van elektriciteit en de zaagmolen, het werk,
dagelijks leven of de gezondheid van mensen veranderen;

komen, zoals de inenting tegen pokken;
m verschillende verhalen over de uitvinding van het principe van

is uitgevonden, maar al eerder is toegepast door de Britse Mary
Montague en in China al eeuwen bekend is.

m uitvindingen die vanuit China en de Arabische wereld naar Europa

vaccineren, dat in Europa in 1796 door de Britse arts Edward Jenner

Voorbeelden uit de Canon van Nederland

De leerling kan gegeven concrete voorbeelden verbinden aan deze
historische ontwikkeling. De ontwikkeling kan bijvoorbeeld geillus-
treerd worden aan de hand van:

m 1612 De Beemster: droge voeten in de polder
m 1632-1677 Spinoza: op zoek naar waarheid
m 1744-1828 Eise Eisinga: het zonnestelsel in een huiskamer

m 1629-1695 Christiaan Huygens: begin van de moderne wetenschap

Aansluiting bij de herijkte Canon

In 2020 heeft de Commissie Herijking Canon van
Nederland een nieuwe Canon gepresenteerd. De
vensters van de Canon kunnen, net als bij het hui-
dige kader van tien tijdvakken, gebruikt worden
om historische ontwikkelingen met voorbeelden
uit de geschiedenis van Nederland te illustreren. »
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Met name in het primair onderwijs worden de
vensters van de Canon nu gebruikt om het kader
van tijdvakken te onderwijzen. In de uitgebrei-
dere omschrijving van het referentiekader voor
het primair onderwijs, geven we daarom bij elke
historische ontwikkeling aan welke vensters uit de
herijkte Canon bij de ontwikkeling zouden kun-

nen passern.
Nu het aantal tijdvakken is teruggebracht en voor
een deel ook langere periodes beslaat, zijn de
canonvensters beter te spreiden over de tijdvak-
ken. Zo zijn de vensters over de zeventiende ecuw
goed te verdelen over verschillende historische
ontwikkelingen. Ook de nieuwe vensters in de
Canon sluiten aan bij historische ontwikkelingen
in het referentiekader, zoals Sara Burgerhart bij
‘het streven naar vrijheid en gelijkheid en ontstaan
van parlementaire democratie’ en Anton de Kom
bij ‘dekolonisatie] dat als nieuw onderdeel aan

het referentiekader voor het primair onderwijs is
toegevoegd.

Samenhangend onderwijs

Het aanbieden van geschiedenis als apart vak of
als onderdeel van een breder leergebied en het
hanteren van een chronologische of een meer the-
matische of diachrone opbouw, is een keuze die
leraren en scholen zelf maken. Zoals eerder aange-
geven hebben we bij de keuze en beschrijving

van historische ontwikkelingen gewerkt vanuit de
idee dat kennis van de historische ontwikkelingen
voor leerlingen ook betekenisvol wordt als die
betrokken wordt op maatschappelijke thema’s en
vraagstukken. Het kan daarbij gaan om actuele
maatschappelijke thema’s of vraagstukken, maar
ook om vraagstukken die in verschillende tijden
en op verschillende plaatsen aan de orde zijn.

In het visiedocument Bij de Tijd van de VGN
worden bestaansverhelderende vragen genoemd."
Voorbeelden zijn: Hoe gaan mensen om met

hun natuurlijke omgeving? Wie heeft de macht?
Waarom trekken mensen naar andere gebieden?
Als leerlingen bij een thematische benadering le-
ren over het thema culturele diversiteit, kunnen ze
de verspreiding van de Grieks-Romeinse cultuur
bestuderen en leren dat gewoonten en gebruiken
door de tijd heen veranderen en dat culturen
elkaar beinvloeden. In de uitwerking van het his-
torisch referentiekader geven we bij ‘perspectie-
ven’ geregeld voorbeelden van hoe ervaringen en
perspectieven in verleden en heden (waaronder
ervaringen en het perspectief van de leerling zelf)
vergeleken kunnen worden.

Met de commissie die zich ontfermde over het
kader voor Ruimte is tussentijds afstemming
geweest. De oriéntatiekaders zijn wat vorm en
opbouw betreft sterk naar elkaar toegeschreven
en op elkaar uitgelijnd. Dat vergemakkelijkt
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afstemming tussen en desgewenst ook vakover-
schrijdende samenwerking van aardrijkskunde en
geschiedenis op school of in methodes. We zijn

bij de constructie van zowel het referentiekader
Tijd, als het referentiekader Ruimte, uitgegaan van
acht mogelijke bestaansdimensies. Die kunnen elk
voor zich een ‘kapstok zijn om (aspecten van) de
kaders thematisch of vanuit grotere vraagstukken
te onderzoeken. Deze invalshoeken zijn voor het
voortgezet onderwijs: fysisch milieu, economie,
sociale verhoudingen, demografie, burgerschap

en politiek, cultuur en levensbeschouwing, weten-
schap en technologie en gezondheid en zorg. Voor
het primair onderwijs zijn deze dimensies wat
herkenbaarder en minder omvattend gedefinieerd:
dagelijks leven, bestuur, bevolking, godsdienst en
cultuur en natuurlijke omgeving.

Vervolg

Het kader is een advies ten behoeve van de ac-
tualisatie van kerndoelen. Voorzien was dat die
actualisatie van de kerndoelen in 2020 zou starten,
maar corona en een patstelling in de oude Tweede
Kamer staken daar een stokje voor. De nieuwe
regering lijkt van plan door te gaan met curricu-
lumherziening, maar legt daarbij de nadruk op
basisvaardigheden als rekenen en taal en, nieuw
als basisvaardigheid, mogelijk ook burgerschap.
Het is al met al nog afwachten hoe en wanneer het
advies zijn werk kan gaan doen. In de bovenbouw

‘De actualisatie van de
kerndoelen zou in 2020 starten,
maar corona en een patstelling
in de oude Tweede Kamer
staken daar een stokje voor’

vo zal waarschijnlijk in 2023 of 2024 een vakver-
nieuwingscommissie starten gericht op herziening
van de eindexamenprogramma’s geschiedenis. De
komende jaren kan binnen de VGN besproken
worden welke rol het nieuwe oriéntatiekader kan
of moet spelen in nieuwe examenprogramma’s
voor vmbo, havo en vwo, die in de toekomst een
gelijkaardige opbouw en structuur zullen krijgen.
We hopen dat ons voorstel voor een nieuw histo-
risch referentiekader, binnen en buiten de VGN,
verder besproken en bediscussieerd wordt en
inspiratie biedt voor de realisatie van betekenisvol
geschiedenisonderwijs voor alle leerlingen. m

Op de website van SLO vindt u het volledige
referentiekader Tijd met een korte toelichting
op elke historische ontwikkeling en een
uitgebreide verantwoording. Te bereiken via
tinyurl.com/REFKADER.
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